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CONTRIBUICOES DA EDUCACAO HISTORICA PARA A
APRENDIZAGEM EM HISTORIA!

CONTRIBUTIONS OF HISTORICAL EDUCATION FOR HISTORY LEARNING

Ana Paula Rodrigues Carvalho?

RESUMO: O presente artigo propde debater acerca das teorias da aprendizagem
behaviorista, cognitivista e construtivista a luz da Educagdo Histdrica. Enquanto as
teorias psicologicas buscam explicar a aprendizagem histérica a partir da cognigao
ou de preceitos associacionistas, a Educacdo Histdrica, enquanto campo de pesquisa,
remete a aprendizagem a propria epistemologia da Histéria. A partir desta
perspectiva, o ensino de Histéria deixa de ser validado pela quantidade de
informagdes que o aluno é capaz de reter e passa a objetivar a progressao do
pensamento histérico e o desenvolvimento da literacia histdrica dos alunos. Neste
sentido, a relagdo que os alunos estabelecem com os conceitos e categorias
vinculados a racionalidade histérica assumem relevancia para formacao de sujeitos
capazes de vincular a experiéncia do tempo a sua propria subjetividade, dotando-a
de significdncia e usos para sua vida pratica.

Palavras - chave: Educacdo Histdrica. Literacia. Construtivismo social.
Behaviorismo. Cognitivismo.

ABSTRACT: This article proposes to discuss about the behavioral, cognitivist and
constructivist learning theories through the light of History Education. While the
psychological theories seek to explain the historical learning from either the cognition
or associationist precepts, the History Education, as a researching field, refers the
learning to history epistemology itself. From this perspective, history teaching stops
its validation by the amount of information that the student can retain and starts to
aim the student’s historical thinking progression and their historical literacy
development. In this sense, the relation that the students stablish with the concepts
and the categories linked to the historical rationality assumes relevance for the
attainment of the formation of subjects capable of linking the time experience to their
own subjectivity endowing it with significance and uses for their practical life.

Key-words: History Education. Literacy. Social constructivism. Behaviorism.
Cognitivism.
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Introducao

Varias sdo as interrogagdes acerca de como se aprende ou de como se
origina o conhecimento. As respostas dadas a estas inquietagdes sao diversas
e resultaram em teorias da aprendizagem. Neste artigo, propde-se discutir a
respeito de trés vertentes, a saber: a teoria behaviorista, a teoria cognitivista,
e o construtivismo. Ndo se pretende, aqui, discorrer de forma exaustiva e
aprofundada sobre estas trés teorias da aprendizagem, mas, sim, trazer em
pauta algumas das suas principais caracteristicas e implicacdes pedagdgicas
para sala de aula. Em seguida, a discussao se concentrara sobre a Educacao
Historica e a forma que este campo tem contribuido para transformar o
Ensino de Historia.

A Educacao Histérica € uma “[...] area de investigacao centrada nas
questdes relacionadas a cognicdo e metacognicdo histérica, tendo como
fundamento principal a prépria epistemologia da Histéria” (CAINELLI;
OLIVEIRA, 2011, p. 127). Nao se trata de uma nova teoria da aprendizagem,
mas de um campo de pesquisa que, por meio do construtivismo social, pensa
o Ensino de Histéria a partir de pressupostos ancorados na racionalidade da
ciéncia da Histéria.

Segundo Flavia Caimi, o que diferencia os Estudos Cognitivos da
Educacao Historica, é o fato de que para explicar a aprendizagem histérica, a
primeira parte da cognicao e a segunda parte da epistemologia da Histéria.
Sao pontos de partida diferentes, mas que tém como prioridade “[...] a nocdo
de que o aprender implica em um processo construtivo/reconstrutivo do
sujeito, dado que o conhecimento nao se copia, nao se transmite, mas se
estrutura progressivamente nas interagdes qualificadas entre o sujeito, o
meio fisico, social, simbdlico” (CAIMI, 2009, p. 65).
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1. Teoria Behaviorista

Segundo Ignacio Pozo (2006) as concepgdoes de aprendizagem
empiristas tém origem na tradicdo grega, iniciada por Aristételes. Este teria
substituido a teoria das ideias inatas, ou seja, de que o conhecimento é
sempre uma projecao das nossas ideias inatas ou puras - como exposto por
Platdo no mito da caverna -, pela da tabula rasa. O principio da tabula rasa
se baseia na assercao de que todo “[...] conhecimento tem sua fonte fora do
individuo e [...] é interiorizado através dos sentidos” (KAMII, 1990, p. 24).

Para Pozo (2006), Aristételes pode ser considerado o pai do
associacionismo e, nos séculos XVII e XVIII, com Hume, Locke e Hobbes
alcancou sua maxima expressdo na Filosofia. Acreditava-se que o
conhecimento era alcangado por meio de associacdes realizadas com base
nos principios de semelhanca, causalidade e contiguidade espacial e
temporal.

Na Psicologia da Aprendizagem, o0s preceitos advindos do
associacionismo foram denominados de Behaviorismo. Este movimento foi
caracterizado “[...] por la aplicacién de su paradigma objetivista, basado en
los estudios de aprendizaje mediante condicionamiento, que considera
innecesario el estudio de los processos mentales superiores para la
comprension de la conducta humana” (POZO, 2006, p. 18). A Psicologia
Behaviorista é definida como a “ciéncia do comportamento” (observavel) e a
conduta é percebida como resultado de pressbGes externas ou estimulos.
Segundo o behaviorismo, as reagdes obtidas a partir de determinados
estimulos poderiam ser previstas e controladas.

Esse movimento foi caracterizado por uma grande dispersdo teérica
que deu origem a diversas facgoes dentro do Behaviorismo. Estas podem ser
divididas, grosso modo, entre Behaviorismo extremo ou radical que negava
a existéncia da consciéncia e o Behaviorismo metodoldgico que ndo negava
a existéncia da consciéncia, mas acreditava que 0s processos mentais ndao
poderiam ser considerados objeto de pesquisa por ndao serem observaveis
empiricamente. Para Watson, criador da vertente do Behaviorismo

metodoldgico, o Behaviorismo era uma “[...] psicologia experimental,
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objetiva, cientifica e determinista, cuja Unica fonte seria o comportamento
diretamente observavel” (LIMA, 1990, p. 6).

Conforme Pozo (2006), ndo obstante as diversas correntes tedricas que
surgiram dentro do Behaviorismo é possivel delinear algumas caracteristicas
que |hes eram comuns. O associacionismo, por exemplo, pode ser
considerado uma caracteristica central dentro do Behaviorismo. Se,
inicialmente, todos sdo tabulas rasa que adquirem conhecimento por meio de
mecanismos de associagoes, torna-se fundamental, dentro do behaviorismo,
entender de que forma a aprendizagem é possivel. Portanto, varios estudos
foram realizados com o intento de estabelecer os parametros dessas
associagoes.

Outra caracteristica do Behaviorismo é o condicionamento alcangado
por meio de uma combinacdo entre estimulo e resposta. Esta caracteristica
esta intrinsecamente ligada ao associacionismo ja que “[...] toda conducta,
por compleja que sea, es reducible a una serie de asociaciones entre
elementos simples, en este caso, estimulos y respuestas” (POZO, 2006, p.
28). No Behaviorismo “[...] o Homem é pensado como um ser que responde
a estimulos exteriores de um modo mais ou menos automatico e fortuito”
(GAGO, 2012, p. 13). Portanto, a aprendizagem ¢é vista como uma forma de
mudar condutas por meio de estimulos capazes de provocarem reagoes
especificas.

A Lei do Efeito, cunhada por Edward Thorndike, explicita de que forma
a conexado entre estimulo e reacdo pode ser reforcada ou inibida quando o
empenho é recompensado ou punido. Ou seja, € mais provavel que a mesma
reagao seja obtida se esta for recompensada pelo professor (reforgo positivo).
Ao contrario, uma dada reacdo serd coibida quando resultar em situacdes
punitivas para o aluno (reforgo negativo).

Outro atributo do Behaviorismo é a énfase no meio em que o aluno
esta inserido, por destacar o fato que a aprendizagem se inicia e é controlada
pelo ambiente. Para Pozo (2006), este pressuposto é coerente quando se
considera a passividade do aluno que se limita a responder a estimulos
externos, afinal, segundo o Behaviorismo, a aprendizagem ndo é algo

intrinseco ao Homem, pois necessita do impulso do ambiente. Burrhus
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Frederic Skinner afirmava que para se obter uma aprendizagem satisfatéria
era necessario identificar as condigdes estimuladoras capazes de obter
condutas desejaveis.

Outra caracteristica atribuida ao Behaviorismo é a Equipotencialidade.
Segundo este principio, “[...] las leyes del aprendizaje son igualmente
aplicables a todos los ambientes, especies e individuos. Lo que equivale a
afirmar que sélo existe una unica forma de aprender: la asociacion” (POZO,
2006, p. 29). Como consequéncia todos os organismos da mesma espécie
se equivalem entre si, e a especificidade de cada um é anulada. Outro ponto
importante é a assercdao que a aprendizagem estd submetida somente a leis
de associacdo, sendo assim qualquer estimulo ou resposta sdo equivalentes
e qualquer estimulo pode ser associado a outro estimulo ou resposta
independentemente do contelido. A Unica lei que importa é a da associagao
vinculada aos estimulos dados.

Segundo Pozo, em meados do século XX, houve um retrocesso das
posicOes behavioristas em favor da Psicologia Cognitivista. No entanto, como
afirma o autor, “[...] el muerto goza de una salud aceptable, al menos para
estar muerto” (POZO, 2006, p. 19). Esta declaragao alude ao fato que muitas
das praticas pedagdgicas perpetradas ainda hoje em sala de aula provém de
pressupostos behavioristas.

Fernando Becker (1993) em uma pesquisa realizada com professores,
nos quais estes eram questionados sobre o que é o conhecimento, identificou
a persisténcia de concepgdes behavioristas em sala de aula. Conforme o
autor, principios empiristas foram encontrados nas falas de professores desde
a pré-escola até universidades, incluindo professores de programas de pds-
graduacao stricto sensu. Na fala dos professores foi recorrente a ideia, por
exemplo, de que o conhecimento "se da sempre via cinco sentidos, de uma
ou outra maneira" ou "se da a medida que as coisas vao aparecendo e sendo
introduzidas por nds nas criangas". O conhecimento &, também, considerado
como uma reacdo resultante de estimulos dados pelo educador; outro
professor afirmou que "o aluno é como a anilina no papel em branco que a
gente tinge: passa para o papel — o aluno elabora, coloca com as prdprias
palavras" (BECKER, 1993, p. 89).
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A partir destes exemplos é nitido como o aluno ainda é considerado
uma tabula rasa, visto que o conhecimento se encontra fora dele e se
concentra na figura do professor ou nos livros. Segundo Marta Darsie (1999,
p. 11), um dos indicios da presenca do behaviorismo no ensino é a
manutencdo da “disciplina do siléncio, sé o professor fala, o aluno tem que
ouvir; o professor mostra, o aluno tem que olhar. Ver e ouvir em siléncio,
sem desviar os sentidos para que o conhecimento possa ‘entrar’ no
individuo”.

Trata-se de um método de aprendizagem mecanicista pautado,
principalmente, em exercicios de repeticdo que estimula a memorizacdo dos
conteudos. Nesta perspectiva, o aluno nao é considerado um sujeito ativo no
processo de aprendizagem, pois é tido como um recipiente vazio e suscetivel
a modificagbes decorrentes de estimulos nos quais suas reagdes seriam

recompensadas ou punidas de acordo com os objetivos postos pelo professor.

2. Teoria cognitivista

A Psicologia Cognitiva, contrariamente ao Behaviorismo, enfatiza os
processos internos. Volta-se para o processo de cognicao com o qual o sujeito
atribuiu sentidos a realidade. Analisa o processo de compreensdo,
modificacdo e usos da informagao adquirida e investiga as leis gerais que
enseja este mecanismo. Segundo Pozo,

[...] en lugar de posiciones ambientalistas, el procesamiento
de informacion defendera la interaccion de las variables del
sujeto y las variables de la tarea o situacion ambiental a la que
estd enfrentado el sujeto. Por ultimo, el sujeto del
conductismo, fundamentalmente passivo y receptivo, se
convierte en un procesador activo de informacién, en un
«informivoro» que busca y reelabora activamente informacién
(POZO, 2006, p. 44).

De acordo com a Teoria Cognitivista, a aprendizagem nado se limita a
uma simples resposta a estimulos externos. Trata-se de um processo ativo
de interpretacao e organizacdo do conhecimento adquirido, o que comporta
uma modificacdo cognitiva no sujeito. Conforme Marilia Gago, o educando é

“[...] um agente ativo, capaz de criar o seu préprio mundo e de evoluir,
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continuamente, a medida da experiéncia que vai adquirindo e vivenciando”
(GAGO, 2012, p. 15).

A corrente cognitivista apresenta um nucleo tedrico razoavelmente
coerente, no entanto é possivel dividir esta corrente em dois grupos. Alguns
dao énfase aos processos cognitivos como Jerome Bruner, Jean Piaget e
David Ausubel, enquanto outros se concentram em aspectos que envolvem a
esfera afetiva, também denominados de humanistas, como Carl Rogers e
George Kelly. A seguir, discorrer-se-a, de forma mais especifica, sobre as
principais contribuicdes para a Educagdao de Bruner, Piaget e Ausubel.

Para Jerome Bruner, a aprendizagem deveria ser reputada como um
processo de descoberta (Discovery learning). De acordo com este
pensamento, o conteldo escolar deveria ser posto como um problema a ser
resolvido, com lacunas a serem preenchidas. Segundo Bruner, por meio da
experimentagao, da observagao, da pesquisa, e de debates, o conhecimento
adquirido poderia ser, enfim, organizado e colocado em relagao aos saberes
ja possuidos pelo sujeito. Para o autor,

A participacdo ativa no processo de aprendizado da crianca
pode resultar nos seguintes beneficios: aumento do potencial
intelectual, bem como viabilizar mais rapidamente a
informacdo adquirida para solucionar problemas, e favorecer
a construgdo do conhecimento através das atividades de
aprendizagem visto que o este seria uma recompensa
intrinseca da propria descoberta® (BRUNER, 1961, p. 24).
Para que a aprendizagem ocorra, Bruner ressalta a importancia dos
problemas e questdes utilizados para encaminhar o processo de descoberta.
E necessario que estes sejam considerados relevantes a nivel pessoal e social,
desta forma os alunos se sentiriam mais envolvidos no seu proprio processo
de aprendizagem.
Assim como Bruner, Jean Piaget também acreditava que a
aprendizagem é um processo de exploracao e descoberta. Entretanto, Piaget

nao desenvolveu exatamente uma teoria educativa, mas uma teoria sobre o

3 Traducdo livre da autora. No original “The active participation in the learning process by the
child might result in the following hypothesized benefits: an increase in intellectual potency
so as to make the acquired information more readily viable in problem solving, the enaction
of the learning activities in terms of the intrinsic reward of discovery itself” (BRUNER, 1961,
p. 24).
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desenvolvimento cognitivo e de como os esquemas mentais evoluem ao longo
dos anos.

Conforme Piaget, o desenvolvimento cognitivo do sujeito ocorre por
meio de dois processos: o de assimilacao e o de acomodagdo. Nao importa
em que estagio cognitivo se encontra o individuo, o mecanismo de aquisicao
de conhecimento é sempre pautado, em um primeiro momento, pela
assimilacdo, ou incorporacao de algo novo e, em seguida, pela acomodacao,
no qual o sujeito modifica seus esquemas em decorréncia da incorporacdo da
nova informacgdo. De acordo com Circe Bittencourt,

O funcionamento constante dos dois processos -
assimilacdo/acomodacao - corresponde ao principio de
desenvolvimento das estruturas mentais e ao crescimento da
capacidade cognitiva: o sujeito responde por meio de
compensacgdes ativas aos desafios exteriores, aos
desequilibrios criados pelos problemas enfrentados, pelos
conflitos, e esse “reequilibrio” promove o desenvolvimento
intelectual (BITTENCOURT, 2011, p. 185).

Sendo assim, o desenvolvimento intelectual ocorre por meio da
assimilagdo, da acomodacao e pelo processo de equilibracao “[...] que se
produz quando se tenha alcancado um equilibrio entre as discrepancias ou
contradicdes que surgem entre a informagdao nova que assimilamos e a
informacdo que ja tinhamos e a qual nos acomodamos” (CARRETERO, 1997,
p. 25). Como visto, portanto, a aprendizagem ndo € resultado de
memorizacdo ou cdpia, mas resulta de uma organizagao mental.

Um aspecto muito importante da teoria de Piaget diz respeito aos
estagios de desenvolvimento cognitivo: Sensério-motor, Pré-operacional,
Operacional concreto e Operacional-formal. Estes estagios de
desenvolvimento tém carater sequencial e integrativo, no sentido de que sua
sequéncia é invariavel e integrativa porque cada fase sucessiva é uma
extensao da anterior. Ou seja, “[...] no processo do conhecimento, nada
aparece sem uma ligagdo com as conquistas que precederam a que esta
sendo alcangada aqui e agora, e que toda aquisicao nova prepara o caminho
para os progressos subsequentes” (SEBER, 1991, p. 16). A aprendizagem
nao é uma copia ou fruto de memorizacdes e sim resultado de uma
modificacao interna nos esquemas que o sujeito possui. Conforme Mario

Carretero (1997, p. 22), “[...] o desenvolvimento cognitivo pode ser
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compreendido como aquisicdo sucessiva de estruturas ldgicas, cada vez mais
complexas, que subjazem as distintas areas e situagdes que o sujeito é capaz
de ir resolvendo a medida que cresce”.

Uma das criticas feitas a Piaget diz respeito ao fato de que a evolucdo
cognitiva estaria vinculada a maturidade fisica. Este aspecto da sua teoria foi
criticado por estudos como o de Vygotski e de outros construtivistas que
afirmavam ser o social e as experiéncias pessoais a base para a
aprendizagem. Desta forma, a idade ndo é o fator determinante na formacao
de um pensamento mais elaborado.

Uma das principais contribuicdes de David Ausubel para a Educacgao foi
a valorizagao dada ao conhecimento prévio do aluno. Para Ausubel, o novo
conhecimento ndo se sustenta por si sd, ele necessita estar ancorado sobre
o conhecimento que o aluno ja possui. O conceito principal desenvolvido por
Ausubel é o da aprendizagem significativa, a qual declara que “[...] a
aprendizagem deve ser uma atividade significativa para a pessoa que
aprende e tal significacdo esta diretamente relacionada com a existéncia de
relagdes entre o conhecimento novo e o que o aluno ja possui” (CARRETERO,
1997, p. 15).

Para que a aprendizagem significativa ocorra o novo conhecimento nao
deve se relacionar de forma discricionaria com os esquemas mentais do
sujeito. Um conceito importante para entender a aprendizagem significativa
€ 0 subsuncor, trata-se de uma proposicao uma ideia ja presente na estrutura
cognitiva capaz de servir de ancoradouro para o novo conhecimento. Gragas
a ele o novo conhecimento interage de forma significativa na estrutura
cognitiva do sujeito.

O uso dessas teorias em sala de aula levou a uma valorizagao do aluno
enquanto sujeito ativo no processo de aprendizagem e nao meramente um
ser que responde a estimulos. Seu conhecimento prévio, decorrente das suas
experiéncias pessoais, torna-se “[...] condicao necessaria para construcao de
novos significados e esquemas” (BITTENCOURT, 2011, p. 189). Tal proposta
presume um ensino voltado para construcao do conhecimento a partir daquilo
que o aluno ja sabe, por meio de atividades desafiadoras, de pesquisa e de

analise capazes de possibilitar uma aprendizagem significativa.
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A despeito das contribuicdes desses autores, criticas pertinentes tém
sido feitas as suas teorias. Para Carretero (1997), a aprendizagem, pensada
por estes psicologos, € uma atividade solitaria, visto que o aluno aprende a
margem de seu contexto social. Mesmo que considerem a interacao do sujeito
com o seu meio importante nao analisam, efetivamente, o papel das relagoes
entre o social e o individuo no processo de aprendizagem. De acordo com
Carretero (1997, p. 25), “[...] a énfase nos estagios [cognitivos] fez com que
se considerasse o professor mais como um espectador do desenvolvimento e
favorecedor dos processos de descobrimento autébnomo de conceitos do que
como um agente que pode intervir ativamente na assimilacao de

conhecimento”.

3. Construtivismo social

Tendo em vista as aproximagoes do presente trabalho com o campo de
investigacao da Cognicdo Histdrica situada e, por conseguinte, com a teoria
pedagdgica construtivista, busca-se, aqui, analisar algumas caracteristicas do
Construtivismo. O Construtivismo nasce no bojo da Psicologia Cognitiva e,
como apontado por Carretero, ndo se trata de um termo univoco. Segundo o
autor, trata-se de uma posicao compartilhada por diversas correntes de
pensamento, entre estas é possivel mencionar as teorias de Piaget, Vygotsky
e Ausubel.

Conforme Carretero, Construtivismo é

[...] a idéia que sustenta que o individuo - tanto nos aspectos
cognitivos e sociais do comportamento como nos afetivos -
ndo é um mero produto do ambiente nem um simples
resultado de suas disposicdes internas, mas, sim, uma
construgdo prépria que vai se produzindo, dia a dia, como
resultado da interacdao entre esses dois fatores (CARRETERO,
1997, p. 10).

O conhecimento, segundo esta corrente, € uma construcdo do
individuo resultante da mobilizacdo de fatores internos (inteligéncia,
experiéncia) e de fatores externos (interacdo social). A aprendizagem, do

ponto de vista construtivista, é “[...] um processo ativo no qual o aluno
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compara, expande, restaura e interpreta o conhecimento, recorrendo a
experiéncia e a informacao que a todo o momento recebe” (GAGO, 2012, p.
24). Para o Construtivismo, os niveis de construcao do conhecimento ndo
estao inteiramente vinculados a aspectos como idade ou maturidade
bioldgica.

Para que a aprendizagem possa ser considerada eficaz e significativa,
o aluno deve operar ativamente sobre a nova informacao, assimilando-a. Por
assimilacdo ndo se entende uma copia exata do que foi aprendido, mas uma
reconstrugcdo. Michel de Certeau, em seu conhecido trabalho A invencao do
cotidiano, faz uma interessante reflexdao sobre os usos e ressignificagdes dos
textos por parte dos leitores. Essa reflexao pode ser usada quando pensamos
na aprendizagem, uma vez que, conforme Certeau, o leitor dotado de taticas,
de criatividade e de inventividade nao se limita a consumir ou assimilar no
sentido de ‘tornar-se semelhante’ aquilo que leu ou aprendeu. Segundo
Certeau (2008, p. 261) — e em consonancia com o Construtivismo —, assimilar

AARY

algo corresponde a “'torna-lo semelhante’ ao que se é, fazé-lo préprio,
apropriar-se ou reapropriar-se dele”. Isto significa romper com a ideia que
“[...] a eficacia da producao implica a inércia do consumo” (CERTEAU, 2008,
p. 262). Em outras palavras, quem consome age sobre o produto. O
consumidor ndo é um ser passivo, mas, sim, dotado de uma inventividade
prépria que lhe permite ir além do auspiciado pelos produtores.

Segundo Certeau (2008, p. 269-270), “[...] os leitores sao viajantes;
circulam nas terras alheias, nOmades cacando por conta prépria através dos
campos que ndo escreveram, arrebatando os bens do Egito para usufrui-los”.
Discorrendo sobre a atividade leitora, Certeau assevera que o leitor/aprendiz
é capaz de producdo prépria e lanca a Histéria, a Pedagogia escolar e a
Sociologia, o desafio de analisar esta produgao.

Dentro do paradigma construtivista a habilidade de se apropriar, de
fazer préprio e de construir o que se aprende ocorre por meio de esquemas
ou construgdes mentais. Os esquemas sao construgdes de quem aprende e
sao utilizados para a elaboragao de novas situagdes. Segundo Driver,

Lo que se aprende no depende, pues, solamente de las
caracteristicas de la situacion presentada (sea el texto de un
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libro o un fenémeno fisico), sino de los «esquemas» que tiene
disponibles el que aprende. En otras palabras, el proceso de
aprendizaje es una interaccion entre los esquemas mentales
del que aprende y caracteristicas del medio de aprendizaje
(DRIVER, 1988, p. 111).

A interacao constante entre os esquemas que o sujeito possui e a
realidade faz com que estes esquemas estejam em constante transformacao,
tornando-os cada vez mais complexos e sofisticados. E importante ressaltar,
no entanto, que a base para a transformacdao destes esquemas sao as
proprias ideias prévias ou representacdes iniciais sobre a nova informacao,
pois é a partir da interacdao do novo com os esquemas mentais ja presentes
que o conhecimento é construido. Desta forma, o construtivismo coloca no
centro do processo de aprendizagem o aluno e o conhecimento que ele
dispOe, ou seja, suas ideias prévias.

Conforme Gago (2012, p. 26), a ideia prévia é “[...] aquela que o aluno
disp0e no seu sistema cognitivo para explicar determinado fendmeno ou
conceito. Esta ideia resulta da sua experiéncia e vivéncia pessoal propria e
individual, face a determinada realidade ou problema”. Como apontado por
Barca (2001), as diferentes esferas de sociabilidade do aluno (familia, meios
de comunicacdo) contribuem para formacao do seu conhecimento histérico
e, portanto, nao devem ser ignorados em sala de aula. Desta forma, a escola
perde a exclusividade de /locus de aprendizagem e as representagOes de
mundo que os alunos dispdem adquirem centralidade em sala de aula para
gue uma mudancga conceitual ocorra. A mudanga conceitual surge do conflito
entre as ideias prévias e as cientificas. Espera-se que deste conflito resultem
ideias mais validas do ponto de vista disciplinar. Nao se trata de um percurso
facil, por isso ndo basta mapear o que os alunos sabem, é preciso analisar de
que forma a interagao entre os saberes que possuem reagem aos NOVOS.

Elaborar estratégias educativas, tendo em vista a mudanca das
representacoes inicias dos alunos, é um desafio, pois trata-se de ideias bem
arraigadas e, por isso, dificilmente sao modificadas. Conforme Maria Pereira,

[...] o conhecimento tacito estd presente e convocavel, pois
estda ancorado nas experiéncias idiossincraticas e na matriz
cultural dos individuos. Sendo estruturas de longa duracdo, e
como tal, resistentes a mudangas abruptas, ele constrdi-se
através de um diadlogo entre os sujeitos e o meio envolvente,
procurando encontrar explicacbes eficazes para as nossas
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proprias contradicdes, incongruéncias e conflitos (PEREIRA,
2005, p. 03).

Carretero (1997) traz como exemplo desta dificuldade um trabalho
realizado com um grupo de alunos colocados diante de situacdes que
contradiziam suas ideias prévias. O autor notou que alguns ndo perceberam
a existéncia de incoeréncias e mantiveram as mesmas ideias; outros
mudaram suas concepgoes por ideias mais simples e incorretas do ponto de
vista cientifico, e um nimero pequeno de alunos mudou suas ideias. Segundo
o autor, o confronto entre ideias prévias e cientificas é util, porém nem
sempre os resultados sdo os esperados. Para Pereira, a persisténcia destas
ideias

[...] deriva da dificuldade dos individuos se distanciarem e de
exercerem autocritica; -Sao faceis de serem recordadas
porque pertencem muitas vezes a contextos vivenciais que
foram ou sdo relevantes para os alunos (sensibilidade,
sentimentos, etc.); -Os alunos encontram nelas semelhancas
com a situagdo ou fendmeno cientifico em estudo, e finalmente
- estas ideias persistem porque contém em si mecanismos

circulares de auto alimentacdo e legitimacdo/reproducdo
pacificas (PEREIRA, 2001, p. 45).

Segundo Pereira (2001), quando os alunos sao colocados diante a
situacOes de conflito cognitivo? alguns cenarios sdao possiveis. O aluno pode
aceitar o novo modificando o proprio conhecimento ou rompendo totalmente
com o velho, como também pode adotar estratégias distintas visando manter
sua posicdo. Por exemplo, pode ocorrer uma adicdo entre as suas ideias e a
nova; as duas ideias podem ser consideradas equivalentes; pode selecionar
determinados elementos para confirmar sua posicdo; ou sua ideia é
considerada como excecao a regra.

As dificuldades que acompanham o percurso que leva a mudanca
conceitual ndo deve indispor, mas ajudar a cartografar os pontos necessarios
para consecucdo da tarefa. E, para isso, é de vital importancia que o professor
conheca essas ideias para poder modifica-las. Afinal, no construtivismo o

aluno assume um papel central na construcao do seu conhecimento e

4 O conflito cognitivo ocorre quando as ideias que o aluno jé possui sdo colocadas em confronto
com uma nova informacdo ou situagdo. O confronto tem por objetivo fazer com que o aluno
perceba as insuficiéncias da primeira. (CARRETERO, 1997, p. 71).
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entender este processo deve ser o foco para uma aprendizagem significativa.
A consciéncia da persisténcia das ideias prévias dos alunos requer, do
professor, uma pratica que leve em consideracao a importancia do exercicio
constante de confrontacdo entre ideias novas e prévias, de repeticdo, de
exercicio e de auxilio. E preciso repensar, constantemente, quais métodos e
estratégias adotar para se obter uma progressao do pensamento historico
mais elaborado, por parte dos alunos.

Ainda sobre as caracteristicas do Construtivismo, além das ideias
prévias dos alunos e das estratégias cognitivas por eles adotadas, o professor
“[...] deve conhecer a estrutura da disciplina na sua dimensao
epistemoldgica” (GAGO, 2012, p. 23). Ou seja, é necessario repensar 0s
principios psicopedagogicos a luz dos principios especificos da disciplina de
Histéria. Segundo Barca (2001, p. 20), “[...] a aprendizagem deve processar-
se no contexto da resposta a natureza da disciplina”. Desta forma, a partir
de contribuicdes advindas do Construtivismo é possivel articular elementos
especificos da disciplina de Histoéria para pensar situagdes concretas de ensino
e de aprendizagem visando uma progressao do pensamento histérico dos

alunos.

4. Uma breve panoramica sobre a Educacao Histodrica e o conceito de

literacia historica

A Educacao Histérica € um campo de investigagdo do Ensino de Histéria
que se desenvolveu a partir da década de 1970, na Inglaterra, com o objetivo
de investigar as ideias de alunos e professores sobre a natureza do
conhecimento histérico. Trata-se de uma area de pesquisa em expansao.
Varios estudos sobre cognicdo histérica situada tém sido conduzidos em
diversos paises como Canada, Portugal, Espanha, Estados Unidos e Brasil.

Este campo de pesquisa parte da teoria de ensino aprendizagem
proposta pelo Construtivismo Social para pensar a aprendizagem histérica.
Neste sentido, o Construtivismo é essencial por ressaltar o papel ativo do

aluno enquanto sujeito do processo de aprendizagem, como também por
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apontar a importancia do mapeamento dos conhecimentos prévios
apresentados, tendo em vista alcancar uma mudanca conceitual e
progressiva do pensamento histérico de quem aprende.

Em oposicao a uma concepgao evolutiva do desenvolvimento cognitivo
com base na idade, nos moldes de Piaget, ou de um Ensino de Histéria
validado pela quantidade de informagdes que o aluno era capaz de reter, a
Educacao Histérica propde analisar a cognicdo em Histéria com base na
prépria racionalidade da Histdria. De fato, a caracteristica peculiar desta area
de investigacao é ter “[...] como pressuposto tedrico [...] a natureza do
conhecimento histérico e, como pressuposto metodoldgico, a andlise de ideias
que os sujeitos manifestam em e acerca da Histéria, através de tarefas
concretas” (BARCA, 2001, p. 13).

De acordo com Marcia Ramos e Marlene Cainelli (2015, p. 24),

[...] a investigacdo em Educacdo Historica tem como objetivo
entender as relacdes que alunos e professores estabelecem
com o conhecimento histérico, com seus conceitos e
categorias historicas. A pesquisa em Educagdo Histdrica tem
especial interesse na forma pela qual o trabalho com fontes,
incluindo os objetos histdricos, as estratégias de ensino, os
materiais didaticos, entre outros, colaboram para com a
formacdo do pensamento historico e para com a consciéncia
historica de alunos e professores.

As ideias histéricas de alunos e professores se tornaram objeto de
analise nas pesquisas sobre cognicao histérica na Inglaterra em um contexto
de debate sobre reestruturagao curricular. Segundo Peter Lee (2001, p. 13),
nos anos 1960, “[...] surgiu o receio de que os alunos deixassem de estudar
Historia, o que de fato quase aconteceu. Existia um curriculo descentralizado
em Inglaterra e poucos alunos escolhiam a disciplina de Histéria”. O pouco
interesse suscitado encontrava justificativa no fato de que a disciplina era
reputada como tediosa e sem finalidade pratica pelos alunos.

Objetivando reverter esta situacao foi elaborado o The History 13-16
Project sob a coordenacao de Peter Lee e, posteriormente, de Denis Shemilt.
Este programa teve como publico alvo jovens de 13 a 16 anos, e foi colocado
em pratica em mais de um terco das escolas da Inglaterra. Estes

pesquisadores partilhavam da convicgdao de que “[...] para compreendermos
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a Historia, precisamos de falar de situagOes especificas do passado e de
promovermos a sua interpretacao” (LEE, 2001, p. 14).

O trabalho com fontes em sala de aula possibilitou uma aproximacao
com a metodologia da disciplina e o desenvolvimento de habilidades
importantes para a analise contextualizada e de critica documental. O uso de
fontes em sala de aula vem a corroborar a ideia de que nao basta um
conhecimento baseado nos conceitos substantivos. E necessario que os
alunos compreendam os conceitos meta histéricos, ou de segunda ordem,
proprios da ciéncia da histéria. Como colocado por Marilia Gago (2012, p.
61), os conceitos de segunda ordem “[...] providenciam a compreensao da
Histéria como uma forma de conhecimento, isto €, mostram como se faz
Historia, e que conceitos se constroem, como causa, evidéncia, narrativa,
mudanga [...]". Lee declarou que:

[...] com o Projecto as criangas passaram a olhar para a
Histéria como uma disciplina interessante e dificil como a
matematica [...]. Com efeito, um dos objetivos do Projecto era
fazer da Histéria uma disciplina séria. Era necessario haver
algo que as criangas apreendessem progressivamente, que se
operassem mudangas nas ideias e que elas conseguissem
perceber essas mudancas (LEE, 2001, p. 14).

No CHATA Project (Concepts of History and Teaching Approaches),
estes pesquisadores aprofundaram os estudos anteriores ao investigarem
como os alunos lidavam com narrativas divergentes sobre um mesmo tema
historico. Este estudo foi posto em pratica em criancas de 6 a 14 anos, em
um total de 320 alunos. A pesquisa foi desenvolvida em varias fases, nas
quais os alunos foram interpelados a responder questdes sobre compreensao
de causas em Histéria; empatia; objetividade da pesquisa histdrica; evidéncia
e narrativa.

Uma das tarefas que os alunos tiveram que responder dizia respeito a
ocupagao romana das ilhas britanicas. Foram apresentados dois textos com
narrativas divergentes sobre a ocupacdo das ilhas, e os alunos foram
solicitados a responder como podia haver diferengcas ao contar-se a mesma
histéria? As ideias histéricas, contidas em cada uma das narrativas
recolhidas, foram organizadas em niveis partindo de ideias mais simples para

um nivel mais elaborado. De acordo com Lee (2001), alguns alunos nao

Historia & Ensino, Londrina, v. 24, n. 1, p. 199-227, jan./jun. 2018

214



ContribuicGes da Educacgdo Historica para a aprendizagem em Historia

perceberam que se tratavam de narrativas contraditérias, outros assentiram
que a diferenca era devido a maneira de contar, uns porque nao foi possivel
para os historiadores encontrarem todas as informacdes a respeito do tema
e, assim, elas podem estar incompletas ou ser inventadas, alguns alunos
apontaram para a questdo do ponto de vista e, enfim, outros concluiram que
as diferencas sdo um fator intrinseco a natureza do conhecimento histdrico.

A partir destes estudos, Lee concluiu que com o avancar da idade o
numero de alunos que apresentaram um nivel mais elaborado de pensamento
histérico foi maior. No entanto, alunos com 7 e 8 anos também se alocaram
em niveis mais sofisticados. Segundo o autor, “[...] ha criangas que ja sabem
gue as historias ndo sdo copias do passado, elas sao construidas. Se dermos
apenas factos a estas criancgas, estaremos a desiludi-las” (LEE, 2001, p. 20).
Portanto, a pesquisa rompeu com a ideia de que os alunos quando avangam
em idade, naturalmente também avancam em sua explicagao histoérica, e, se
ha “avancos”, sdao outros os fatores que contribuem para tal.

Estas atividades permitiram investigar o grau de sofisticacdao das ideias
historicas apresentadas pelos alunos. A progressao do pensamento histérico
€ mensurada com base na propria episteme da Histdéria e ndo em estagios de
desenvolvimento, como proposto por Piaget. No projeto 13-16 a tarefa
desenvolvida pelos alunos "“[...] funcionou como um desafio positivo e
aliciante, o que pode confirmar a hipotese de que a compreensdao dos
métodos, légica e perspectivas da Historia pelos alunos pode ser
progressivamente desenvolvida” (GAGO, 2012, p. 79).

Para Lee (2008) uma vez reconhecido que a aprendizagem histérica
perpassa pela compreensdao da natureza da Historia, é possivel pensar em
viabilizar o desenvolvimento de uma progressdao conceitual. Ndo em um
sentido restrito que prevé apenas uma acumulacdao de informacado, e sim no
que tange ao desenvolvimento progressivo de ideias historicas mais
elaboradas. De acordo o autor, o conceito de progressao consente uma “[...]
mudanca de ideias deficitarias de senso-comum, que ndo permitem ou
reduzem a possibilidade de compreensao ou explicacao histdrica, para ideias

que a tornem possivel” (LEE, 2008, p. 15).
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Ao ressaltar a importancia dos conceitos de segunda ordem, o autor
nao subestima a relevancia de conceitos substantivos, ligados aos conteldos
da disciplina, para a consecucdao de uma aprendizagem histdrica significativa.
O conubio entre os conceitos substantivos e de segunda ordem é tido como
essencial. E gracas aos conceitos meta histéricos que os conteudos
aprendidos podem ser operados de forma mais eficaz. Conforme Lee (2008,
p. 19), trabalhar para desenvolver a progressao “[...] significa equipar os
alunos com ideias mais sofisticadas/poderosas, por exemplo acerca de como
nos podemos conhecer o passado e por que é que as narrativas histdricas dos
historiadores diferem”.

Além da compreensao da disciplina de Histéria a Educacdo Historica
atribui uma funcdo social a aprendizagem histérica. Conforme Ronaldo
Cardoso Alves (2011, p. 35), “[...] o ensino de Histdria propicia condicdes aos
alunos de forma tal que possam adentrar o passado, por meio do raciocinio
historico, com o objetivo de diagnosticar as questdes fulcrais do presente com
o fim de antecipar o futuro”.

A partir da década de 1990, iniciou-se um didlogo entre os
pesquisadores da Educacdo Histérica com os pesquisadores alemdes da
Didatica da Histdria, o que resultou na insercdao nas pesquisas do conceito de
consciéncia histérica, proposto por Jérn Risen. Segundo ele, a consciéncia
historica seria a aplicagdo do conhecimento histérico na praxis, ou seja, o
conhecimento sobre o passado atuaria como um fator de orientagao temporal
na vida pratica. No entanto, o autor adverte que a orientacao temporal nem
sempre ocorre mediante preceitos historicos, pois aspectos como senso-
comum, preconceitos, sentimentos de pertenca e questdes identitarias
podem interferir nas tomadas de decisdo. Para Riisen, a formacgao histérica é
O meio para garantir que a orientacao temporal seja baseada em
pressupostos histéricos. Sendo assim, formacdo histérica é,

O conjunto das competéncias de interpretacdo do mundo e de
si proprio, que articula o maximo de orientagdo do agir com o
maximo de auto- realizagdo ou de reforgo identitario. Trata-se
de competéncias simultaneamente relacionadas ao saber, a
praxis e a subjetividade. [...] A categoria da formacdo refere-
se a vinculacdo entre saber e agir exigida pela caréncia de
orientacdo do sujeito agente, pois insere-se na representacao
do todo que constitui a situacdao em que o agente deve lidar
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com seus problemas. Formagdo leva muito a sério esse
direcionamento a caréncia de orientagdo (RUSEN, 2010, p.
95).

A formacao é uma categoria da Didatica da Histdria responsavel pela
relagdo entre saberes cientificos e seus usos praticos. Segundo Risen (2010),
a formacao histérica possibilita a integracdo do saber histérico obtido pela
pesquisa em saberes histéricos relevantes para a praxis e eficazes para
orientacao. A subjetividade reside nao na acumulagao de saberes, mas com
as formas de lidar com estes e aplica-los aos problemas de orientagao. Se
trata de um processo dinamico de reelaborar, continuamente, saberes na
orientacdo da vida pratica.

O conceito de aprendizagem de Risen se encontra extremamente
vinculado a categoria da formacdo histérica, pois aprender pode ser definido
como a “[...] elaboracao da experiéncia na competéncia interpretativa ativa,
e formacdo histérica ndo mais é do que uma capacidade de aprendizado
especialmente desenvolvida” (RUSEN, 2010, p. 104). Para o autor, o
aprendizado histérico ocorre quando um dado objetivo que ocorreu no
passado torna-se subjetivo e, em seguida, passa a desempenhar um papel
no ordenamento interno no sujeito. Segundo Rusen (2010; 2014), o
movimento de aprendizado € duplo: em um primeiro momento tem-se a
passagem do dado objetivo a apropriacao subjetiva e, em seguida, da busca
subjetiva de afirmagdo de si ao entendimento objetivo. Esse duplo movimento
de aprendizagem de aquisicdo do conhecimento histérico, por meio da
experiéncia e auto realizacdo, se da através de quatro operacgoes, isto &, a
experiéncia, a interpretacao, a orientacdo e a motivacao.

Risen assevera que a aprendizagem histdrica comporta o crescimento
da experiéncia sobre os saberes que aconteceram no passado. Mas ndo basta
saber o que ocorreu no passado, é preciso saber distinguir, qualitativamente,
entre o passado e o presente e que, mesmo se tratando de diferentes
temporalidades, permanéncias do passado se encontram no presente. E
importante, ainda, saber relacionar esse saber do passado no presente no
quadro de orientacao da vida pratica. Se trata de uma aquisicao ativa dessa

experiéncia do passado.
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Conforme Schmidt, Barca e Martins (2010), a aprendizagem histoérica
aumenta a capacidade para encontrar significado. O aumento da experiéncia
e do saber transforma-se numa mudanca produtiva dos modelos de
interpretacdo, também chamado de quadro histérico. Esses modelos sao
flexiveis, dindmicos e se modificam qualitativamente. De acordo com a
autora, os modelos tradicionais se tornam exemplares, os exemplares,
criticos, e os criticos, genéticos. O processo de aprendizagem pode ser
descrito como a passagem de um dogmatismo quase natural das posigoes
historicas a colocacao do saber histérico em perspectiva.

Para Risen (2010; 2014), a aprendizagem histérica acarreta, também,
no aumento da competéncia de orientacdo e motivagao do agir. Trata-se da
capacidade dos sujeitos de correlacionar os modelos de interpretacao, cheios
de experiéncia e saberes, com seu proprio presente e com sua prépria vida.
As quatro dimensdes do aprendizado histérico estdo interligadas. E ainda
comum considerar que quanto maior o volume de informacdes mais Histdria
se aprende. O problema é que o saber apropriado apenas de forma passiva
nao fomenta a capacidade de interpretacdao das experiéncias, nem sua
utilizacdo para fins de orientacdo na vida pratica. E importante que haja
equilibrio entre a Histdoria como dado objetivo e a Histéria como construto
subjetivo da orientagdo pratica. Segundo Lee, o objetivo da aprendizagem
historica deveria ser a formacao de uma literacia histérica, ou seja,
desenvolver nos alunos a capacidade de ler o mundo historicamente.

No Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa a palavra literacia é
definida “[...] como capacidade de ler e de escrever; capacidade para
perceber e interpretar o que é lido”>. O conceito de literacia histodrica aplicado
neste trabalho tem como referéncia a definicdo desenvolvida por Peter Lee,
a partir de consideragoes filoséficas de autores como Collingwood, Lorenz,
Oakeshott e Risen, do qual Lee utiliza o conceito de consciéncia historica.
Literacia histérica, para Lee, ultrapassa o simples ato de ler ou entender.

Trata-se da capacidade de compreensdo da disciplina de Histdria, associada

5 Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], https://www.priberam.pt/dlpo/literacia
[consultado em 25 - 02 - 2016].
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a uma estrutura utilizavel do passado capaz de fornecer orientagao para vida
pratica (LEE, 2006, p. 145).

O conceito de literacia histérica prevé a investigacao das ideias dos
estudantes sobre a disciplina de Histéria, como também busca entender de
que forma o conhecimento histérico € mobilizado para fins de orientacdo para
vida pratica e para construcao de projecdes de futuro.

Segundo Rlsen, a capacidade de orientacdo temporal é uma
caracteristica antropoldgica. Esta habilidade é definida como consciéncia
historica e, segundo o autor, se trata da “[...] soma das operagcdes mentais
com as quais 0os homens interpretam sua experiéncia de evolugdo no tempo
do seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam orientar,
intencionalmente, sua vida pratica no tempo” (RUSEN, 2011, p. 57).

O conceito de literacia historica € mais especifico que o de consciéncia
historica de Rlisen, pois como aponta Lee, “[...] a consciéncia histérica é mais
ampla do que o tipo de alfabetizacao histérica que deve ser oferecida por uma
educacao histdrica e nem todas as formas de consciéncia histérica atendem
aos padroes da historia”® (LEE, 2011, p. 61). O conceito de literacia historica
abarca o conceito de consciéncia histérica, entretanto a orientacdo para a
vida pratica deve estar ancorada a pressupostos da disciplina de Histéria e
nao por ideias pautadas no senso comum, na tradicao, em sentimentos de
identidade ou de pertenca. Afinal, “[...] o pensamento histérico requer uma
orientacdo para o passado pautados em evidéncias e regras de
argumentacao”’ (WINEBURG, 2007, p. 6).

Como apontado por Schimdt (2009), a diferenca das teorias
psicoldgicas sobre ensino e aprendizagem, os componentes necessarios para
o desenvolvimento da literacia histérica se encontram ancorados em
pressupostos pautados na racionalidade da ciéncia Histdria e, portanto, pode

ser definida como cognicao histdrica situada.

5Traducao livre da autora. No original “[...] historical consciousness is wider than the kind of
history literacy that should be offered by a history education, and not all forms of historical
consciousness meet the standards of history” (LEE, 2011, p.61).

"Tradugdo livre da autora. No original “[...] historical thinking requires an orientation to the
past informed by disciplinary canons of evidence and rules of argument” (WINEBURG, 2007,
p. 6).

Histéria & Ensino, Londrina, v. 24, n. 1, p. 199-227, jan./jun. 2018

219



Ana Paula Rodrigues Carvalho

A énfase na ciéncia de referéncia deve-se ao fato que “[...] la historia
€S un conocimiento que posee unas particularidades que exigen para su
ensefianza la comprensiéon de su propia formulacion” (GOMEZ; ORTUNO;
MOLINA, 2014, p. 8). Para Carretero (1997, p. 9), “[...] ndo é mais possivel
falar de uma capacidade cognitiva do tipo geral, sendo que a inteligéncia, o
conhecimento, ou como se lhe queira chamar, desenvolve-se em relagao com
a compreensao de conteldos especificos, que tém a ver com as distintas
matérias escolares”.

Como ja assinalado, uma das ferramentas necessarias para o
desenvolvimento da literacia histérica apontada por Lee é a compreensao da
disciplina de Histéria. Conforme o autor, é preciso que “[...] os alunos
entendam algo do que seja histdéria, como um compromisso de indagacao.
(...) Isso sugere que os alunos devem entender, por exemplo: como o
conhecimento histérico é possivel, o que requer um conceito de evidéncia”
(LEE, 2006, p. 116). A partir dessas ideias, as fontes historicas utilizadas na
producdao do conhecimento histérico passam a ser vistas ndo como meros
veiculadores de informagdao, mas como suportes para questionamentos e
analise histdrica visando interpretacdes plausiveis sobre o passado.

E importante que os alunos entendam que a narrativa histérica ndo é
uma copia exata do passado, que o conhecimento histérico se da de forma
indireta a partir de vestigios e das inferéncias elaboradas a partir de sua
anadlise. Para Lee (2006, p. 140), “[...] a compreensao de como as afirmacoes
historicas podem ser feitas, e das diferentes formas nas quais elas possam
ser mantidas ou desafiadas, é uma condicdo necessaria para a literacia
historica”.

Outro componente importante para o entendimento da natureza do
saber histérico perpassa a compreensdo contextualizada das acgles dos
sujeitos do passado. O que pressupde o conceito de empatia, enquanto o
entendimento:

[...] das crencas e valores das pessoas do passado sao
entendidos como nao necessariamente 0s mesmos que 0s
nossos, e até mesmo considerados estranhos, todavia eles
ainda sdo reconhecidos como inteligiveis e defensavel em seus
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proprios termos e ajudam a dar sentido as crengas e valores
do presente® (LEE, 2011, p. 145).

Sendo assim, a compreensdao da disciplina de Histéria esta
intimamente ligada ao proprio oficio do historiador, e, portanto, ndao se
resume apenas a memorizacao de conteldos sobre acontecimentos e datas
do passado. Os autores fazem notar que:

La comprension histérica implica unos complejos procesos de
pensamiento que permitan interpretar esos contenidos
(conceptos de primer orden), a través de estrategias propias
de la disciplina (conceptos estratégicos o de segundo orden).
Para adquirir estas habilidades es necesario la participacion de
los alumnos en la practica del historiador (GOMEZ; ORTUNO;
MOLINA, 2014, p. 5).

De acordo com o conceito de literacia histérica, a compreensdo do
conhecimento histérico decorre do desenvolvimento de competéncias
vinculadas a propria epistemolégica da Histéria. Conforme Lee, a
compreensao histérica € uma forma de ver o mundo, o que implica entender:

[...] as idéias-chaves que tornam possivel o conhecimento do
passado e os diferentes tipos de afirmagdes feitas pela
histéria, incluindo o conhecimento de como inferimos e
testamos as declaragdes, explicamos eventos e processos e
narramos o passado ° (LEE, 2011, p. 140).

Além dos conceitos substantivos ou de primeira ordem, ligados aos
conteudos disciplinares, a Educacao Histérica propde, também, trabalhar com
conceitos de segunda ordem em sala de aula. Os conceitos de segunda ordem
ou conceitos meta histéricos permitem a compreensao da construcdo do
saber histérico, ou seja, revelam como se faz a Histéria. Sdo conceitos como
evidéncia, narrativa, explicacdo, mudanga, empatia. Este tipo de “[...]
conocimientos historicos estan relacionados con habilidades propias del
historiador que se concretan en: la busqueda, seleccion y tratamiento de
fuentes histéricas” (GOMEZ; ORTUNO; MOLINA, 2014, p. 9).

8Traducdo livre da autora. No original “[...] the beliefs and values of people in the past are
understood as not necessarily the same as ours, and even as passing strange, but they are
still recognized as intelligible and defensible in their own terms, and as helping make sense
of present beliefs and values” (LEE, 2011, p. 145).

Tradugdo livre da autora. No original “[...] the key ideas that make knowledge of the past
possible, and of the different kinds of claims made by history, including knowledge of how
we infer and test statements, explain events and processes, and give accounts of the past”
(LEE, 2011, p. 140).
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Um dos empecilhos para se alcancar a compreensao histoérica decorre
da pouca importancia dada aos conceitos de segunda ordem. Segundo Lee
(2011), mesmo com todas as reflexdes feitas a respeito, é ainda recorrente
pensar a disciplina escolar de Histdria como um emaranhado de informacdes
a serem aprendidas. Versdes mais engajadas sobre a aprendizagem histoérica
chegam a considerar a importdncia da compreensao histdérica, mas nao
percebem sua relagdo com os conceitos especificos da disciplina. Para o autor,
é como “[...] se as ferramentas mais poderosas disponiveis para as criangas
fossem ocultadas ou escondidas delas, e a prépria base da ‘autonomia’
obscurecida"'® (LEE, 2011, p. 134).

Para que o passado se torne uma ferramenta poderosa de orientagao
temporal a compreensdao do conhecimento histérico deve estar atrelada a
uma Historia substancial. A dicotomia sustentada pela ideia que contrapde
conteudo a conceitos de segunda ordem, é prejudicial para consecucao da
literacia histérica. Como colocado por Lee, a transformacdo que a literacia
proporciona na forma de ver e atuar no mundo ocorre “[...] através e na
presenca do conhecimento histérico substantivo em que passado e presente
ndo sao desvinculados um do outro”! (LEE, 2011, p.146).

Apds esclarecer a importancia do conhecimento substantivo da Historia
0 autor destaca a dificuldade de fornecer aos alunos um grande quadro do
passado. A Historia que os alunos aprendem é fragmentada, esbogada e
baseada, predominantemente, em eventos bem especificos. O passado, na
maioria das vezes, aparece como desvinculado do presente, como se as
decisdes do presente ou projecdes de futuro nao fossem engendradas a partir
dele. O Ensino de Histéria, posto nestas condicdes, impede que os alunos
desenvolvam um quadro mais organizado e util do passado. De acordo Lee,
uma estrutura histérica utilizavel deveria abarcar:

[...] um ponto de vista geral de padrdes de mudangas a longo
prazo, ndo um mero esbogo de histéria folheando picos do
passado. Deve ser ensinada rapidamente e sempre revisitada,
pois assim os alunos podem assimilar novas historias em

YTraducao livre da autora. No original “It is as if the most powerful tools available to children
are to be concealed or withheld from them, and the very basis of ‘autonomy’ obscured” (LEE,
2011, p. 134).

UTraducdo da autora. No original “[...] through and in the presence of substantive historical
knowledge in which past and present are not cut off from one another” (LEE, 2011, p.146).
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relacdo a estrutura existente ou adaptar a mesma. Seguindo
Risen, essa matéria deve ser a histéria humana, ndo alguns
subconjuntos privilegiados dela. Uma UHF ird seguir,
inicialmente, amplos desenvolvimentos nas sociedades
humanas, questionando sobre os padroes de mudanca na
subsisténcia humana e na organizagao politica e social (LEE,
2006, p. 146-147).

Para fornecer um grande quadro do passado, o Ensino de Histodria
necessitaria abster-se de histérias eventificadas. Os alunos devem ser
orientados a entender a histéria da humanidade como um todo e ndao apenas
como uma colecao de fragmentos colocados em ordem cronoldgica. Para
Gago (2012), este grande quadro do passado deve ser elaborado pelos alunos
e, por se tratar de uma estrutura aberta, pode ser constantemente revisitada
com base no que é aprendido ao longo do seu percurso de aprendizagem.
Segundo Lee, "[...] o objetivo é usar o quadro continuamente, modificando-
o e dando aos alunos o espago para desenvolver uma visao mais ampla do
passado”!? (LEE, 2011, p. 145). Uma UHF (estrutura histoérica utilizavel)
permite que o aluno entenda que nao existe uma fronteira que delimita o
passado do presente, e torna possivel que ele se localize no tempo e veja o

passado como vinculante para sua orientacdo no presente e no futuro.

Conclusoes

Concomitantemente aos debates mais atuais sobre aprendizagem, que
vém ocorrendo em areas como a da Educacdo Histérica, persistem, ainda,
concepcoes pautadas em preceitos tedricos que se cria ja superados. A recusa
de considerar o aluno como sujeito ativo no processo de aprendizagem se
reflete nas dinamicas perpetuadas em sala de aula. As ideias previas dos
alunos continuam a ser ignoradas, estes sao ainda percebidos como
recipientes vazios que necessitam ser preenchidos por um conhecimento que
Ihes é exterior. A idade, ainda, é considerada um empecilho para se discutir

conceitos considerados muito abstratos para serem mobilizados por

?Traducao da autora. No original “[...] the aim is to use the framework continuously, modifying
it and giving students the space to develop big pictures of the past” (LEE, 2011, p. 145).
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educandos que, em conformidade com teorias biologizantes, seriam, ainda,
imaturos cognitivamente. As atividades, muitas vezes, se encaixam no que
se pode classificar de exercicios puramente mnemonicos, privados de teor
reflexivo ou critico. Trata-se de uma concepcdo mecanicista de
aprendizagem, validada pela quantidade de informacdes que o aluno é capaz
de recordar, e nao pela relagcao orientacional significativa que ele é capaz de
manter com a Historia.

De acordo com a Educacao Histérica, a aprendizagem histérica ocorre
quando o aluno é capaz de vincular a experiéncia do tempo a sua propria
subjetividade, dotando-a de significancia e usos para sua vida pratica. Apenas
quando a Histéria deixa de ser ensinada como um emaranhado de
informagdes que devem ser absorvidas, e passa a ser considerada uma
atividade fruto de levantamento de hipdteses e respostas possiveis, podera
ser apropriada pelos alunos de forma significativa e se tornar fator de
orientacdo em sua praxis. A Educacao Histérica objetiva desenvolver, nos
alunos, competéncias ou ferramentas intelectuais essenciais a vida social. A
capacidade de ler o mundo historicamente permite situar-se e intervir nele
de forma critica e autonoma.

A conquista da literacia histérica transforma o modo que o aluno vé o
mundo e permite a sua atuagao nele de forma consciente. Conforme Lee, este
deveria ser o objetivo principal do Ensino de Histéria. Um ensino capaz de
formar jovens engajados e emancipados deve se preocupar em dota-los de
ferramentas conceituais com as quais serao capazes de aprender a pensar
por si mesmos.

Sam Winenburg (2007, p.11) adverte que “[...] em um mundo
dominado por apelos emocionais, citagdes arrancadas de contexto, linguagem
incendiaria e anadlises jornalisticas que visam extinguir a sobriedade em vez
de cultiva-la, o papel de um pensamento histérico tdo wunnatural nunca

pareceu tdo urgente”!3

8Traducdao da autora. No original “In a world dominated by emotional appeals, quotations
ripped out of context, incendiary language, and journalistic analyses that aim at
extinguishing sobriety rather than cultivating it, the role of such unnatural historical thinking
has never seemed more imperative” (WINEBURG, 2007, p. 11).
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