O lugar da Pratica de Ensino na formacao
inicial do professor de Historia: um
estudo sobre o curso de Historia da UNESP,
campus de Assis.

Mariana Reis FEITOSA!

RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar algumas consideragdes de uma pesquisa
realizada junto ao programa de Mestrado em Educagfo da Universidade Estadual de
Londrina que reflete sobre a formagfo inicial do professor de Histdria. A literatura
indica uma dicotomia estabelecida nos Departamentos de Histéria entre as disciplinas
ditas de contetido especifico e as pedagdgicas - geralmente de responsabilidade das
Taculdades de Educagdo-foi feita uma reflexdo a respeito da relagdo desses
departamentos com a formagdo dos professores. Especial interesse foi dado a0
significado que a disciplina de Metodologia e Pritica de Ensino / Estagio representa
na formagio inicial do professor de Histdria. Para tanto, discutimos o significado
desta disciplina no curso de Histéria da UNESP-Assis.
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Este trabalho € fruto de nossa vivéncia, em sala de aula, como professora
de Histéria, de Ensino Fundamental e Médio, na Rede Estadual, na cidade de
Sdo Paulo. Neste periodo, as dificuldades para relacionar as discussoes
historiograficas, presentes no curso de Histéria, com os métodos de Ensino
foram indmeras. Além disso, alunos e professores encaravam a Histdria como
unicamente o estudo do passado, dos grandes homens e herdis: o conteido da
disciplina parecia algo totalmente externo 2 vida deles.

! Graduada em Histéria e mestranda em Educagdo pela Universidade Estadual de Londrina, sob a orientagdo
da Prof.® Dr.* Marlene Rosa Cainelli.
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Mesmo, acreditando que

a Histdria deve contribuir para a formagio do individuo comum, que enfrenta
um cotidiano contraditério, (...), que recebe informagdes simultineas de
acontecimentos internacionais, que deve, pelo ensino da Historia, ter condigGes
de refletir sobre tais acontecimentos, localizd-los em um tempo (...), estabelecer
relagdes entre os diversos fatos de ordem politica, econdmica e cultural, (...)
(SEGAL apud BITTENCOURT, 2002, p.20).

Indmeras foram 2s vezes que trabalhamos o contetido de forma alienante
e decorativa, indo pouco além da voz, lousa, giz, apagador e livro diditico.

Com grandes dificuldades no cotidiano escolar e grandes inquietagdes,
decidimos refletir a respeito da formacZo profissional do professor de Histéria.
Entendendo que a disciplina de Metodologia de Pritica de Ensino e Estdgio
Supervisionado nas licenciaturas € crucial para o profissional em formagao,
pois € a atividade de pritica que pode contribuir para que o futuro professor
saiba manejar a complexidade escolar e resolver problemas préticos da realidade
em que vai atuar, adquirindo ainda, capacidade de refletir sobre sua atuagfo,
decidimos refletir a seu respeito.

Despertou-se, assim, a necessidade de se resgatar, através de uma pesquisa,
o percurso da disciplina de Metodologia de Pritica de Ensino e Estdgio
Supervisionado, dentro do curso de licenciatura em Histéria da Universidade
Estadual Paulista - campus de Assis - institui¢do pela qual somos formados.

E preciso dizer que a questdo central deste trabalho — o significado que da
disciplina de Metodologia de Pritica de Ensino e Estdgio Supervisionado tem na
formagdo inicial do professor de Histdria - nasceu da reflexdo sobre nossa propria
formagdo, ou seja, trata-se de uma questdo intrinseca a nossa formagdo, que,
inclusive, contribuiu na defini¢io de fontes e metodologia da pesquisa.

A pesquisa investiga a relagdo dos Departamentos de Histria com a
formagdo dos professores, visto que a literatura indica uma dicotomia
estabelecida nesses departamentos entre as disciplinas ditas de conteddo
especifico das Ciéncias Humanas e Filosofia, e as pedagdgicas geralmente de
responsabilidade das Faculdades de Educagio.

Villalta, um dos direcionadores de nossa escolha por essa tematica pde
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em discussdo a ndo preocupagio dos Departamentos de Historia com a formagio
dos professores de Histdria. Afirma que nos cursos

(...) estabelece-se uma dicotomia as disciplinas de ‘contetido’- as oferecidas pelo
proprio Departamento e por outros das dreas especificas das Ciéncias Humanas e
da Filosofia - e as de ‘instrumentalizagfio tecnolGgica’- aquelas cursadas nos
Departamentos e Faculdades de Educaggo, as chamadas ‘disciplinas pedagégicas’
(FENELON apud VILLATA, 1992-3, p.229).

Chama atengdo também para a distdncia existente nos cursos de
licenciatura entre as disciplinas pedagdgicas e as reais condicGes em que se
desenvolve o processo educativo, questiona a forma de realizagio do Estdgio
Supervisionado, reiterando a idéia de pouca ou ndo preocupagio com a
formagdo do professor:

Assim, ndo se d4 a relevincia devida 2 familiarizagdo do aluno (...) [0] ensino de
Hist6ria no 1° e 2° graus. (...). O estagio € realizado apenas nos diltimos perfodos;
estd geralmente sob a jurisdigo tinica do professor de Pratica de Ensino; quase
nunca ultrapassa o nivel de observagdo da realidade de ensino de 1° e 2° graus e,
quando o faz, implicando o desenvolvirento da atividade de Planejamento de
Curso e de Regéncia de Turmas, ndo € possivel aos professores que o supervisionam
dar acompanhamento necessrio aos estagidrios. (...). Com isso, & prdtica de
ensino, a experiéncia de ensinar e fazer aprender Historia, torna-se a grande
ausencia do processo de formagdo do professor. (...) (VILLALTA, 1992-93, p.229-
230) (grifo nosso)

Outra autora que traz a tona alguns problemas dos cursos de
licenciaturas ¢ Cainelli:

quando falamos em licenciaturas € como se faldssemos de velhos problemas
nuncaselecionados: s6 para citar alguns, desarticulagio entre contetidos especificos
e os contevidos pedagdgicos, formagdo tedrica ndo traduzida na pratica, falta de
integracdo entre os Departamentos de Histdria e as Faculdades de Educagio,
desarticulacfio entre as diferentes diciplinas nos currfculos, baixos saldrios.
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Pderfamos elencar outros tantos e estariamos falando de problemas passados e
presentes e porque ndo de problemas futuros. (CAINELLL, 1999, p.143).

Ao discutir a desarticulacdo entre os contetidos especificos e os pedagdgicos
e a falta de integrago entre os Departmanetos de Histdria e as Faculdades de
Educagdo, propde pensarmos a Pritica de Ensino como momento de reflecio
dessas discussdes, jd que ainda hoje nos cursos de licenciatura, a pratica aparece
nos dltimos anos do curso:

A Pritica de Ensino precisa levar os alunos a perceberem que contexido especifico
e pedagégico necessitam caminhar juntos, que um no sobrepde a0 outro e sim
completam-se na diffcil tarefa de ensinar, de construir conhecimento. £ preciso
também valorizar os conhecimentos pedagdgicos dando a estes corpo sélido,
porque a estrutura dos cursos hoje destituem a pratica de ensino de contetido,
contetidos séo os especificos e ndo os pedagdgicos. (CAINELLI, 1999, p.144)

A idéia a ser destacada nesses autores € a de que nfo hd uma integragio
entre as disciplinas de contetido especifico das Ciéncias Humanas e as disciplinas
pedagogicas ministradas pelo Departamento de Educagdio ou de Histdria nos
cursos de licenciatruas. Tal agfo pode trazer prejuizo a formagio final do
futuro professor de Historia.

Ranzi também discute a importancia da pritica de ensino na formago
do professor. Esperando que o professor — estagidrio consiga dominar
conhcecimentos minimos de sua drea de atuagdo, saiba quem produziu e
como se posicionar sem ingenuidade, frente aos conhecimentos produzidos da
Histéria (RANZI, 1999), a autora diz que

(...) aprética de ensino é um momento privilegiado para que (...) [a] experiéncia
na producio do saber escolar possa ser suscitada, discutida, refletida. A atividade
de prética deve contribuir também para que o profissional em formaco, saiba
manejar a complexidade e resolver problemas préticos da realidade em que vai
afuar, e adquira a capacidade de refletir sobre a sua atuacdo. (1999, p.141)

Acreditamos ser preciso buscar uma articulacio entre estas (as disciplinas de
“contetido” e as pedagdgicas) para que se possibilitem alternativas as questdes do
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dificil cotidiano escolar enfrentado pelo professor. Em nosso entendimento inicial, as
disciplinas pedagdgicas responsiveis pelas atividades em escolas visando despertar
questionamentos de procedimentos didéticos, da qualidade da aprendizagem do
aluno e aperfeicoamento do ensino sio unilaterais estando pouco ou artificialmente,
envolvidas com as outras disciplinas do curso. (GIESTA, 2002). Assim, a pesquisa foi
justificada pela crescente preocupagio em articular os cursos de licenciatura a
realidade educacional.

Entendendo que o estdgio caracteriza-se pela capacidade de propiciar ao
aluno uma aproximagdo 2 realidade na qual ird atuar, nfo precisando colocar-
se no “pélo pratico” do curso, mas como uma aproximacdo 2 pritica, na
medida em que serd conseqliente a teoria estudada no curso (PIMENTA &
GONGALVES apud PIMENTA, 2005, p.13-14).

Esperamos ser de importédncia crucial tentar, se ndo responder, pelo
menos esclarecer as questdes ditadas pela pritica de ensino em um curso de
licenciatura, no momento a disciplina Metodologia de Prética de Ensino e
Estdgio Supervisionado no curso de Historia da UNESP-Assis, pois repensar o
estagio nos cursos de formagdo de professores poderd contribuir para a melhoria
qualitativa dessa formacdo. Importante dizer que para nds, o Estdgio nfo serd
“0 salvador do curso”, ele precisa ser vinculado 2s outras disciplinas do curso,
podendo clarificar alguns medos e questionamentos do professor recém formado
e néo solucionar todos os seus problemas, j4 que a escola atual exige um
quadro de reflexdo mais dindmico.

Por todos esses motivos expostos, visando obter dados para uma andlise
que desperte nos profissionais da drea um novo olhar sobre a influéncia da
Disciplina Metodologia de Pritica de Ensino e Estigio Supervisionado em sua
formagfo, julgamos importante 2 efetivacdo deste estudo.

A constatagdo destes fatos contribuiu de forma decisiva na formulago
da seguinte questdo: que significado tem a disciplina de Metodologia de Prética
de Ensino e Estdgio Supervisionado na formagZo inicial do professor de Histéria?

Tendo como pano de fundo tais aportes, esta pesquisa teve como objetivo
principal conhecer as discussdes que estavam sendo desenvolvidas na disciplina
Metodologia de Pritica de Ensino e Estigio Supervisionado que poderiam
contribuir para a formagfo inicial do professor de Historia.

Em relagdo 2 abordagem metodoldgica optamos por uma pesquisa
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qualitativa. A pesquisa qualitativa, segundo André (1995, p.17) “(...) ndo
envolve manipulacfo de varidveis, nem tratamento experimental; € o estudo
do fendmeno em seu acontecer natural (...)”. Assim ao focalizarmos o papel
da disciplina Metodologia de Pritica de Ensino e Estdgio Supervisionado na
formago do professor de Histdria, tivemos especial atengo no curso de Histéria
da Universidade Estadual Paulista: contexto historico em que foi estruturado -
breve histérico de implantagdo do curso, caracterizagdo deste até as atividades
desenvolvidas na disciplina de Metodologia de Pritica de Ensino e Estdgio
Supervisionado- e estruturagdo do estagio.

Contato com ex-alunos, formados em épocas distintas, para tentar
verificar a influéncia do estigio na formagdo profissional destes também foi
feito: estes dados foram obtidos através de um questiondrio de coleta de dados.
Parte das fontes forma constituidas de pesquisa a documentos institucionais
(andlise da ementa da disciplina Pritica de Ensino e do Estdgio Supervisionado,
regulamento e planejamento do estdgio). Revisdo de literatura pertinente ao
tema também foi realizada. Nota-se, um plano de trabalho aberto e flexivel
cujos “(...) focos da investigagio vdo sendo constantemente revistos, as técnicas
de coletas, reavaliadas, os instrumentos, reformulados e os fundamentos teGricos,
repensados (...)” (ANDRE, 1995, p.30).

Notamos que muitas de nossas indagagdes e questionamentos a respeito
do significado da disciplina Metodologia de Pratica de Ensino de Histéria e
Estagio Supervisionado na formagio de professores também estdo presentes,
na mentalidade de outros ex-alunos do curso, muitas critcas so feitas a disciplina.
A Universidade ainda discute muito pouco, ou de forma bem sutil a formagio
de professores, nesse sentido, o estdgio supervisionado é deficiente em seu
principal propdsito: preparagdo de professores.

Na pesquisa aos documentos institucionais percebemos algumas
modificagdes na organizagdo da Prética de Ensino, especialmente no que se
refere a sua carga hordria. No entanto, parece-mos que nem mesmo essas
modificagdes nas polticias educacionais, alteragGes na legislagdo, inovagdes,
conseguiram dar um novo prefil ao futuro professor. De que adianta acréscimos
na carga horéria do estdgio, se a maneira como ele é feito néio € modificada? £
ainda maior a preocupagdo com do historiador e néo do professor.

Voltar o olhar para a forma como a disciplina Metodologia de Pritica de
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Ensino e Estdgio Supervisionado € entendida nos cursos de formacio docente

poderia ser uma alternativa para que o futuro professor pudesse avancar na

idéia de que dar aula ndo € simplesmente “transpor” de forma mecénica aos

alunos os saberes académicos, outros saberes permeiam o ambiente escolar.
Baseando-se em Barreiro e Gebran acreditamos que

(..) aPrética de Ensino deve propiciar a0 aluno ndo apenas a vivencia de sala de
aula, como também o contato com a dindmica escolar em seus diferentes aspectos,
garantindo e permitindo a interagio tedrico - prética. A partir de observagdes

, relatGrios e analise do espago escolar e da sala de aula, esse preocesso ultrapassa
asituagdo dadinamica ensino - apredizagem, favorecendo os aspectos de reflexdo
e o desenvolvimento de agoes coletivas e integradoras. PropGe-se que a organizagio
da Pritica de Ensino perpasse toda a formagio profissional do futuro professor,
tendo como referéncia bdsica tanto a proposta pedagégica da escola, na qual o
futuro docente € supervisionado, quanto os contetidos a serem ensinados e as
politicas educaciomais formuladas em nivem nacional e regional. (2006, p. 91)

Assim, uma nova mentalidade precisa ambientar as dicussGes a respeito
dessa disciplina, pois, ela se ressignificada pode propiciar aspectos ainda néo
explorados pelos curos de formago de professores.
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The Place of Teaching Practice, in the inicial
formation of the history’s teacher:
a study about the UNESP history’s course,
ASSIS’'S campus.
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ABSTRACT

This article has objective to present some considerations of a research accomplished
the Education master’s degree program of the Universidade Estadual de Londrina
that reflects on the training of teachers of history. The literature indicates a
dichotomy established in the Departments of History between the specific content
of these disciplines and the pedagogias - usually the responsibility of the
Education’s faculty — it was done a reflection on the relation of these departments
with the training of teachers. Special interest was given to the meaning that the
discipline of Methodology and Practice of Teaching / Training is the training of
teachers of history. For this we discuss the significance of this discipline in the
course of the history of UNESP-Assis.

Key- words: teacher training, teaching pratice , traineeship.
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