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RESUMO

Expressando a pluralidade do tempo histérico o contexto sociocultural de sua
construgiio e sendo a cronologia também representativa de seu tempo e espago,
intentamos neste estudo, o reconhecimento de pressupostos de mudancas recentes
na historiografia, especificamente na cronologia, em discursos e acdes pedags-
gicas de quatro (4) professoras da quarta (4%) série do ensino fundamental. As
alternativas buscadas pelas professoras para este ensino foram analisadas, tendo
em vista a repercussio da formacéo docente sobre estas opgdes e explicacOes para
oensino de Histdria. Tendo como referencial os pressupostos teGricos advindos do
movimento dos “Les Annales”, a pesquisa foi realizada por meio de duas entrevis-
tas semidiretivas, observagdo do espago escolar e das aulas das professoras, além
da coleta e andlise de livros diddticos, cadernos dos alunos, curriculo escolar e
programas de disciplinas do curso superior de Histéria. Figuran dentre os refe-
renciais tedricos utilizados para este estudo as contribuictes de Piaget, Vygotsky,
M. Bloch, L. Febvre, Furet; Certeau, Le Goff, Nora, Riisen e Kosseleck.

Palavras-chave: Ensino de Historia - Formaglo de professores - Tempo
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Sendo a forma de controle temporal representativo de construgio histérica e
sociocultural das sociedades, esta se constitui como expressio de seu proprio tempoe
espago. Asociedade ocidental vive momento, no qual, a aceleragio do tempo € sentida
na opressao do movimento cotidiano que € regido pelo tempo métrico, cronoldgico.
Esta referéncia temporal se consolidou no processo de mudancas ocasionadas pela
intensificagio da urbanizacao e industrializagdo ocorrida a partir do século XVIIL
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Na sociedade ocidental temos na tradigao judaico-crista os fundamentos
desta concepgdo temporal e no advento do cristianismo o seu fortalecimento
como tempo unificado e pensado de forma ascendente. Na convivéncia com
outras construgdes temporais esta concepedo mantém vitalidade suficiente para a
permanéncia como continuum temporal compartimentado por métricas conven-
cionadas que trazem a homogeneizago externa sem eliminar a multiplicidade
do valor subjetivo do tempo que permanece com o sujeito social. Esta condigio
de abarcar compreensdes que néo se circunscrevem 4o visivel e simultaneamente
tantas concepgdes quantos somos o que inclui as diferengas trazidas pelo ritmo
e valor dado pelas sociedades as opressoes temporais, pode ser entendido como
um dos elementos de manutengio de sua presenga. Sendo multiplos os signifi-
cados que permanecem como intrigantes temos questdo complexa que por sua
amplitude ndo serd o objetivo deste estudo, onde estabelecemos como recorte o
entendimento da concepgio temporal de professoras que atuam nos anos iniciais
do Ensino Fundamental no que se refere 4 cronologia.

A cronologia para a Histéria permanece como necessdria em datagdes,
periodizacdes, ciclos, datas-limite, utilizando variados instrumentos de mensu-
raciio como calenddrios e outros, mas ndo de forma acomodada e sim gerando
movimentos para mudancas no que se refere 2 homogeneizagao trazida pelo tempo
linear e evolutivo. O que se pretende € a desnaturalizaco de tal concepgo com a
insercao das descontinuidades temporais, da simultaneidade, da heterogeneidade,
das multiplas duragdes, enfim, da multiplicidade que corrobora a cronologia
como construgao sociocultural e historica, portanto, plural.

Este intento ndo exclui a natureza como parte das elaboragdes das socieda-
des, pois este processo conforme Elias (1998, p.68), foi dificil e complexo para que
as sociedades conseguissem “se orientar melhor em seu universo. Eles consegui-
ram substituir os movimentos do Sol, da Lua e dos outros astros — referenciais
cronolGgicos e instrumentos de sincronizagdo relativamente irregulares — por
uma rede cada vez mais densa e regular de ‘crondmetros’ artificiais”.

Os instrumentos de controle temporal, paulatinamente, se tornaram
imperativos na organizacio da pratica humana e, paralelamente, passam a
dominar como ente abstrato ao ndo se expor a dimensio do processo variado
de sua construgio histérica e sociocultural. £ o ‘tempo concreto, metrificado e
naturalizado’ que é afirmado na omissdo de sua historicidade, aquele que tem
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sido transformado em meméria nacional, por meio de sistema métrico materia-
lizado em calendrios, relégios, crondmetros e outros instrunientos que norteiam
a organizacdo do cotidiano e dos calenddrios politicos.

A omissio da historicidade desta temporalidade a0 vigorar na midia como
nos trabalhos pedagdgicos, contetidos e praficas escolares das séries iniciais e
subseqientes, corroboram a hegemonia da cronologia na perspectiva tradicional,
sendo esta, muitas vezes, confundida com a prépria Histéria, o tempo histéricoe o
tempo fisico. Somado este contexto a0 ambiente familiar e sociocultural, tem-se
conjunto que mantém na contemporaneidade a concepgio da trama temporal
em orientacio determinada, metrificada e linear.

Ahistéria tradicional a0 se apropriar dos sentidos desta cronologia consti-
fuiu pressupostos para a produgio historiografica que extmpo]'w m para o Ambito
do ensino e a aprendizagem de Histéria. Esta condigdo potencializou a eficicia
da cronologia linear e ascendente, como forma de agir e pensar, e constituiu-se
como mais um empecilho para mudangas na compreensio do tempo histérico.
Adquirindo status de “forca contextual” repercute efetivamente sobre a “prefigu-
racao” do contexto sociocultural.

Anogio de ‘contexto’ neste estudo tem o sentido trazido pelo construcio-
nismo social, 0 que para Pearce (1996) ndo permite atribuir 2 “forca contextual”
o pleno dominio pm' ¢ visivel que as mudangas ndo deixam de aconiecer. O mo-
vimento de que insere o “forga implicativa” € aquele que se express 0
sujeitos sociais que provocam ou nfo mudangas na prefiguragio do o

Esta argumentacio nos leva 2 atribuir aos pressupostos do tempo histérico
dos Les Annales a condigao de “forga implicativa” por gerar ‘estranhamentos’
a0 agir sobre a “forga contextual” do ambiente sociocultural onde predomina
o entendimento da Histdria e da cronologia de forma tradicional, possibilitando
agbes para mudangas, assim como de resisténcia 4 elas, tanto para a cronologia
em narrativas da produgdo historiografica, quanto para o ensino de Histéria e
concepgbes temporais nd contempmanezdade

Como sujeitos que elaboram conhecimentos e os dl%semmam 05 mofessmei
no processo de formacao das pessoas, €m a condigio de “forga implicativa’ para
anmudanga ou ndo, o que torna pertinente o reconhecimento do w;a;%‘:edmenms

que elaboram. Assim, serd o CGD]]CC]mGHtO expressado por quatro professor
4 série (atual 5° ano) do ensino fundamental por meio do disc

)
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sobre o tempo histérico, no que se refere a cronologia, o que nos possibilitard
apontamentos sobre repercussdes para o ensino de Histdria.

Considerando o conhecimento construido pelas professoras, como resul-
tado de embates permeados por estratégias de resisténcia e adesdo, que emergem
por meio de representagdes sociais, que como categoria mental, para Chartier
(1990), resulta de compartithamentos e construges singulares, conformadas
a realidade social de onde falam, entrevistamos as quatro professoras em duas
oportunidades. Na primeira, que serd o objeto desta andlise, focamos a concepgdo
de Histdria, ensino e tempo histdrico. Na segunda entrevista, a trajetoria de vida foi
abordada em variadas dimensdes, para a composigio tanto da opgio profissional
quanto da construcio do conhecimento sobre o tempo histdrico. Entendendo os
conhecimentos construidos pelas professoras como ‘outra produgdo’, foram estes
analisados na confrontagao com os pressupostos tedricos gerado pelo movimento
de historiadores iniciado em 1929, na Franga, e denominado Les Annales.

A observagdo das aulas e ambiente escolar; a andlise de atividades dos ca-
dernos dos alunos e os livros didéticos formaram os demais elementos do conjunto
analisado para este estudo, que € parte de pesquisa mais ampla realizada para a
tese de doutoramento®. O espaco de realizagio foi uma escola ptblica municipal,
criada em 1980, na regifio noite do municipio de Londring, Parand, que com 718
alunos, oferta em trés turnos o ensino fundamental (séries iniciais) e a Educagio
de Jovens e Adultos. A segunda escola é privada e iniciou suas atividades na década
de 70 com curso preparatGrio para vestibulares. Atualmente atende em torno de
2000 alunos distribuidos pela Educacio Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Este colégio estd situado na regifio sul do municipio.

Elaboragdes de professoras sobre o tempo histérico ¢ a
cronologia

0s conhecimentos sdo dinamicos e circulam pela sociedade como elabo-
raches ¢ produfos representativos de midltiplas interacfes sociais no decorrer da
vida das pessoas, o que torna ‘falso problema’ conforme Chartier (1990), tentar

da PRO¥™ DR™ Ernesta Zamboni intitulada “Trajetérias e singularidades de professoras das séries iniciais:
conhecimentos sobre o tempo histérico”.
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situd-los de forma dicotomizada através de classificacdes como erudito e popu-
lar; cientifico e do senso comum. Estas oposi¢des que confrontam a diversidade
de perspectivas nfo se sustentam perante a elaboragio dos conhecimentos que
provém de variadas circunstancias que se interpenetram, se relacionam, sendo
reelaborados na pritica e nas relagGes sociais, 0 que leva 2 heterogeneidade, 2
multiplicidade e também 4s permanéncias.

0 conhecimento das professoras quando referido neste estudo estd no
sentido de que temos o conhecimento como construcao que Lahire (2002) coloca
como ‘dominio da realidade” por forga do qual, estruturas mental e material, s3o
objetivadas na linguagem, assim como nas agdes e opgles do sujeito, situadas no
contexto das interacdes sociais.

Apontamentos relacionados aos pressupostos produzidos pelos Les Annales,
se inserem nesse processo, para o apontamento das diferengas e semelhangas
entre o que foi preconizado para ser interiorizado nos espagos de ensino, e seri a
contraposi¢ao com as nogoes da historiografia tradicional o que darZ visibilidade
as mudangas ou ndo, na passagem de um sisterna de representagdes para outro,
assim como, dos bloqueios, hesitagdes, enfrentamentos, adesdes, contradigoes
que permeiam o processo.

Artemis®, que trabalha na escola ptiblica desde 1989, é graduada em Ge-
ografia. Sobre a Historia comenta que ndo grava nome de autores e, em relacdo
a0 processo de construgdo de conhecimentos pela crianga, lembra de Piaget e
Emilia Ferreiro como aqueles que deram embasamento sobre o tempo “mas € o
tempo assim mais, € emocional, nfo € o tempo histérico em relagio 2 Hist6ria”
(Apéndice B, v. 2, p.333)".

Em sala de aula trabatha com documentos de acordo com a proposicio
feita por Dafne (professora da escola graduada em Historia), ao considerar que
esta tem conhecimentos “por ser uma historiadora, ela, 16gico! Ela parte do prin-
cipio documentdrio. Documental” (Apéndice B, v. 2, p.336). Na interpretacdo do
texto documental em sala de aula explora o objetivo do documento; 4 datagdo; o
vocabuldrio; as mudangas na oitografia e sua forma de elaboragdo e encaminha
para trabalhos com 2 linha do tempo, construgdo da seqiiéncia cronoldgica e
comparagdes enire o documento da crianga e o de outro termpo.

' 0s uores das professoras utilizados neste estudo sdo ficticios e foram atribuidos com base em algumas
caracterfsticas das mesmas que a autora relacionou a personagen de mitos literdrios.
* Acesso s entrevistas ¢ docuimentos que compdem os apéndices — Biblioteca da FE/UNICAMP.
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Questionada sobre a pertinéncia do uso do decumento e dz linha de tempo
para a construgio do conhecimento histdrico e compreensdo da cronologia, ela
tesponde que associa o uso do “documento ao processo e a linha do tempo a
cronologia” (Apéndice B, v. 2,.338). Perante a hesitacio que expressa, pergunto
se d4 para separar e ela explica: “Ndo, de jeito nenhum [...]. Eu acho impossivel
voct separar o tempo do fato que estd acontecendo” (Apéndice B, v. 2, p.338).

Artemis entende a cronologia e 0 acontecimento como elementos quase que
absolutos para a constitui¢ao da Histéria e isso se evidencia ao explicar a atividade
sobre a linha do tempo (Apéndice F, v. 2, p.602, 603 - 605), quando indica que:

a cronologia seriam as datas, as datas que eles levantaram. Tipo mil novecentos
e noventa, mil novecentos e noventa e um, mil novecentos e noventa e dois, uma
seqliéneia. E ao fato histdrico dele, porque € em cima da cronologia € que ele vai
construinde a Histdria (Apéndice B, v. 2, p.337).

Para a operagdo historica ela “inter-relacionaria” tempo e Histéria. Na
continuidade explica que “As vezes, voc& pode pegar o ‘a’ e o ‘b’ e relacionar. Agora,
inter-relacionar € uma acdo entre os dois, entfo, € por isso que eu acho que néo
dd para vocé trabalhar s6 o cronoldgico” (Apéndice B, v. 2, p.339).

Este posicionamento nos levou a acreditar que havia superado o entendi-
mento da cronologia como trajet6ria linear a qual a Histéria deve subordinar-se
pela orientagio dada pelos acontecimentos. Serd? Refago entdo 4 pergunta sobre
cronologia e compreensio do processo histérico, indagando se 4 auséncia da
cronologia compromete a compreensao do processo histdrico, a0 que ela responde:
“se vocé ndo fizer o fator cronolGgico, vocé ndo vai entender o que aconteceu e vocé
pode néo pensar no que vai acontecer”. Reafirmando a presenga da cronologia
como importante afirma sua necessidade para o entendimento “do passar do
tempo, 1o sentido de passar, assim tipo: o que aconteceu? Quais foram os fatos
que levaram a estar como estd hoje?” (Apéndice B, v. 2, p.340).

Demonstrando em suas reflexdes sobre o tempo que conhece abordagens
diferentes e também préximas aquela que expressa; titubeia em alguns momentos
em relagdo & sua propria reflexao. Mas, € seu enfoque o que prevalece 20 expor
seu pensamento da seguinte forma;
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se eu nfo tivesse feito Geografia ou ndo tivesseentrado na universidade e pego esse
ramo do estudo, eu poderia, assim falar, que dd para estudar o fato sem estar ligado
40 tempo cronolégico, mas pela minha concepgfo, pelo que eu jd estudei, do que
el ja sei, do que eu jd analisei; eu acho que ndo d4 para separar os dois.

Ent: Processo histérico e cronologia? Histéria e cronologia?

Artemis: No d4 para separar, mas se eu nio tivesse ido até a universidade, se eu
tivesse ficado s6 com a Secretaria de Educago. Ndo! Na Secretaria eu j4 poderia
até ter essa diferenga. Mas, se cu tivesse ficado s6 com o Magistério, nfo faria isto
(Apéndice B, v. 2, p.341).

Aformagio universitria é colocada como diferencial em relacio ao senso
comum, assim como o ambiente do exercicio profissional contém a possibilidade
de construcio de saberes. Mas a transformagao histérica e a compreenséo do
processo perimanecem vinculadas 2 cronologia mantida como conhecimento
que pode ser compreendido pelas criangas por meio de atividades como a linha
de tempo, pois a:

linha do tempo, € andlise do tempo passado, do tempo presente e uma previsio do
futuro, entendeu? Vocé vai fazer um paralelo entre os trés, por exemplo: quando
nés estudamos na época 14, do descobrimento do Brasil em abril, nés fizemos
o Brasil hoje, o Brasil ontem e o Brasil amanh, entéo o ontem foi modificado
(Apéndice B, v. 2, p.339).

Artemis nfo tem receio em apresentar suas dividas e nem suas préprias
elaboragdes, pois valoriza seus conhecimentos e tem necessidade de ndo se
omitir perante o ‘outro’, mesmo nias diferengas. O ambiente profissional ¢ am-
biente de desafios que a coloca em constante busca na tentativa de responder as
necessidades imediatas. A cronologia € importante, mas o que chama atencfo
¢ a subjetividade que atribui ao tempo e, nele, a consideragdo da pluralidade
cultural e temporal.

Micaela que atua em escola piblica e privada, paralelamente, € graduada
em Administracio e gosta da disciplina Histéria porque “historia eu acho muito,
muito legal, pra gente entender o hoje” (v. 2, Apéndice B, p. 464). Em relagio 4
questdo do tempo, explica que:
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Tempo! Nossa! [...] ainda agora a gente estava falando de um texto, agora, que
falava de tenipo, o tempo passou na conversa. Tempo € estranho, € diffcil definir
4 palavra tempo. Ternpo para mim estd ligado com acontecimentos, né? O tempo,
a gente fala ‘o tempo vai passando, as coisas vio acontecendo’. Entdio, tempo para
mim estd relacionado a acontecimentos, ¢ 16gico que isso assim ¢ muito voltado
para Historia, mas se fosse pegando o sentido cronol6gico mesmo,... (Apéndice
B,v.2,p. 465).

0 estranhamento de Micaela nos remete a pensamento que parece remeter

o tempo a fluxo continuo orientado para o futuro e seu vazio preenchido por
‘acontecimentos’ que dio visibilidade e que conformam a Historia. Também de-
monstra que ndo considera como intrinsecas as relagdes entre o tempo e a Histéria
e, sim, entre cronologia e o tempo. Ao explicar como o tempo est4 relacionado
a Historia ela diz que:

B estou pensando que quando a gente fala, para mim tempo, me lembra acon-
tecimento. Daf a gente volta aquela coisa de estar voltando, fala ‘voltando no
tempo’, estd retrocedendo para chegar até agora. Entfio tempo, eu nio saberia
assim definir: bom, tempo € isso, sabe? Eu ndo teria... termpo pra mim € uma coisa
muito relativa, né? [...] Entdo eu ficaria te devendo essa definicdo de tempo, o que

¢ tempo necessariarente (Apéndice B, v. 2, p.%S).

Ignorando 4 pergunta em relagdo 4 Historia se atém ao tempo, reafi-

mando-o como subjetivo e concretizado pelos acontecimentos que permitem a
percepcio do movimento de volta 40 que era, ao passado, a partir de sua posicao
no presente para o recothimento dos acontecimentos sucessivos. Como professora
traballia o tempo histérico com s criangas com a

9

linha do tempo. Ia comegar 14, desde o tempo que ela estd 14, que ela foi gerada
na barriquinha até hoje. Entendeu? [...] vou trabalhar o tempo histérico dela.
Para mim, se hoje me perguntasse eu falaria isso: Histéria de vida seria acon-
tecimento, tempo historico, seria acontecimento de vida, evolugdo(Apéndice
B, v. 2, p.466).

Expressando a aceitagdo da concepcio e organizagio temporal atual como
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natural e ndo como construgdo cultural e histérica em diversidade social, neste
momento, Micaela compde com as demais professoras que também utilizam a
linha do tempo e com as quais dialogamos, a expressio do formato da cronologia
ocidental ensinado como tempo concreto e natural, com 4 omissio da historicidade
e énfase na ordenacio linear materializada pela cronologia. O ensino da Historia
é vivenciado pelas criangas na organizacdo de ‘acontecimentos’ confundidos
con ‘fatos histdricos’, e orientados em seqiiéncia temporal linear e ascendente, o
mesmo acontecendo com o trabalho com a histéria de vida da crianca, que terd,
em seu desdobramento, 4 elaboracdo da linha do tempo.

0 complicador estd na omissio das contradiges, das rupturas que ficam em
segundo plano e 4 omissdo da multiplicidade de tempos com os quais convivemos
para o reconhecimento pelas criangas. H4 auséncia de problematizagao e prepon-
derdnciado tempo linear que coloca em segundo plano o tempo ciclico, o tempo da
memaria e o tempo presente como portador de outros tempos (PELBART, 2004).

Para Micaela, os acontecimentos que compden o tempo histérico sZo {rag-
mentados e, para terem inteligibilidade, necessitam ser colocados na ordenago
temporal, sendo esta compativel com os objetivos do prdprio livro didético que
utiliza (vide v. 2, Apéndice D, p. 560) e que propde o ensino do conhecimento
histérico fragmentado em eventos inseridos em linha temporal ascendente. A
datago € entendida como necessria 2 compreensio do processo historico

gosto de datas, viu! [...] Eu acho legal, eu acho importante. Nao cobro como falei
assim em prova. Eu nfo pego alguma resposta que seja: quando...? [...] pediruma
questdo: ‘que dia foi tal coisa?” Nao! Anfo ser acontecimento assim que nem a Pro-
clamagfo da Republica, que teve 0 ano de 1879 e tal (Apéndice B, v. 2, p. 474).

Para a organizago do raciocinio histdrico 4 datacio € reafirmada como
necessdria, para “localizar o tempo na Hist6ria, facilita a compreensdo, entdo vocé
fica: e tal coisa aconteceu antes ou depois? Entdo se vocé tem uma data, vocé ja
se localiza melhor” (Apéndice B, v. 2, p.472), além de que a transformagio da
sociedade precisa ser compreendida e, para tal, o “processo histdrico, [...] estd
relacionado a acontecimentos, & evolugdo dos acontecimentos e a gente precisa
desse tempo cronolGgico, dessas datas, pra gente poder compreender melhor o
tempo histérico, eu acho” (Apéndice B, v. 2, p.473).

Artemis e Micaela ndo sdo graduadas em histéria e construfram muito do
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que sabem no ambiente profissional demonstrando em muitas de suas falas e
opgdes diddticas que as observagdes do cotidiano de professora respaldam elabo-
racoes entre o conhecido na vivéncia de suas experiéncias e o novo trazido pelo
ambiente profissional.

E necessdrio ressaltar que nio entendemos a cronologia como prejuizo para
acrianca em seu processo cognitivo de construgo da nogéo de tempo, mas, sim,
que aescola pode participar de forma mais intensa e mais critica nesse processo
para que compreendam e exercitem elaboragdes temporais que se diferenciem
da perspectiva tradicional na considerago da relagio entre os multiplos tempos,
suas durages, mudangas, contradigdes e rupturas, contribuindo para acio pe-
dagdgica que adquira a dimensio de forga implicativa que propicie mudangas
na concepcao de tempo histérico e, consequentemente, para a compreensao do
processo histérico.

Para Dafne que 6 colega de Artemis na escola puiblica a Historia é:

“vivéncia mesmo da gente. A participagdo da gente como cidadd, dentro de uma
sociedade e poder exercer isso dentro de uma escola. Poder mostrar que a Historia,
elando € uma coisa académica simplesmente, € uma coisa que vocé t4 vivenciando,
vocé estd vendo, faz parte da tua vida, do seu dia-a-dia, das coisas que vocé faz, e
isso tem uma conseqiiéncia, né? Que € o que eu tento pelo menos assim, é... é...
colocar no meu dia a dia” (Apéndice B, v. 2, p. 379).

Sendo licenciada em Historia, atribui ao passado como ‘construtor de
conseqiiéncias’ a fonte de recompensas ou punigdes e o referendum de realidades
que seriam previsiveis na racionalidade. Implicitamente, incita a volta ao passado
como fonte de orientacdo do presente, vinculando este 2 futura realidade que serd
“conseqiiéncia da tua atitude, do hoje, né? E af, amanha vocé vai poder entender
qual o porqué desta sua atitude” (Apéndice B, v. 2, p.379).

0 tempo histérico estd inserido no processo de construgdo humana, por-
tanto, ¢ compreendido também como tempo cultural, contendo a delimitacio
temporal dada pela cronologia que serve para “vocé poder estar realmente por
dentro. Saber onde vocé estd. Podendo se localizar em que tempo histdrico, em
que época tal coisa aconteceu” ( Apéndice B, v.2, p.379). Tentando se distanciar
da cronologia, sem prescindir do retorno ao passado, que lhe possibilitard “fazer

94 Histdria & Ensivo, Londrina, v. 15, p.85-102 ago. 2009



essa regressao, essa busca” enfatiza que tal agdo “ndo estard dependente da |...]
data, né?” (Apéndice B, v. 2, p.379).

Na relagdo que estabelece entre a cronologia e o presente, passado e fu-
turo, a primeira € dispensdvel para a compreensdo da transformacio histérica
o que afirma com base em observagdes de vivéncias em sala de aula quando ao
trabalhar a colonizagio portuguesa percebeu este entendimento quando: “eles
[as criangas] colocaram que os ‘portugueses pegaram o nosso dinheiro, mas isso
ndo mudou nfio, professora. Porque o Belinati® também pegou o nosso dinheiro,”
né? " (Apéndice B, v. 2, p.393).

Este exemplo € inserido por Dafne para exemplificacio da compreensdo
pelas criangas da dindmica histdrica e sent a presenca da cronologia o que pode nos
induzir a crenga de que negligencia saberes como os marcos temporais métricos
que resultam das convengdes temporais construidas pela sociedade ocidental.
Mas, em seguida, a0 comentar atividade para a elaboracdo da linha de tempo
utilizando mapa, nos indica que tal possibilidade se distancia de sua pratica (v. 2,
Apéndice F, p.614-615), a0 explicar que: “trabalhei esta data porque estava assim
no mapa. [u achei interessante [...] porque mostrava a busca, saindo de Portugal
e as expedigdes, [...17 I para eles terem nogdo de que foi uma bem perto da outra,
ndo 627 (Apéndice B, v. 2, p. 390).

Para elu, 2 cronologia assim utilizada adquire importancia para o ensino
de Historia, mas sua restricdo permanece extrapolando para as exigéncias da
sociedade que exige tudo muito datado, [...], vocé tem que ter dia, més, ano. K
importante, mas tem certas coisas que vocé nio precisa, porque o ser humano
nio guarda tudo assim tudo certinho, assim dia, més e ano (Apéndice B, v. 2,
1.58). Ressaltando a periodizagao como opgao a esta cronologia mitida da escola
que exige tal dia de tal ano’ como conhecimento histdrico, explica que em sua
pritica considera que

in
i
i

o fato histdrico aconteceu, aconteceu em que época, né? £ século, década, mas ndo tem
aquela coisa, assim, de que a gente passa muito, nfo... na escola eu vejo muito isso:
‘tal diade tal ano’ [...] Esse tempo € [...] para mostrar a grande quantidade de tempo
quie iss0 aconteceu, mas néo datar esse tempo, sabe?” (Apéndice B, v. 2, p.379).

* Belinati ¢ polmu) que foi prefelto do M unicipio de Londrina por tiés vezes, sendo cassado em sua tiltima
gestdo no ano de 2000, ano da realizagio da primeira entrevista.
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0 que constatamos € que a restri¢io da cronologia para Dafne estd mais em
seu discurso do que nautilizagio em seu trabalho pedagdgico, pois nos cadernos
dos alunos as atividades como a linha do tempo e o cdlculo em séculos (Apéndice
Fv. 2, p.614-615), estdo presentes, bem como em contetido relacionado as trans-
formacGes do séc. XX, quando trabalha com periodizacio, e onde, novamente,
pede a organizagio em linha do tempo (v. 2, Apéndice E, p.613).

Trabalhando com datagao, periodizacio, com longas e breves duracdes, o
que incomoda Dafne, sdo os critérios da utilizagdo da cronologia de forma linear.
Ha nela incdmodo com a opressio da cronologia (em sua infancia a disciplina
temporal foi marcanic) o que contribui para seus movimentos de contestagio e
de busca de alternativas para mudangas.

Tendo a afirmar que Dafne assimilou mais as criticas das Ciéncias Sociais
atorma de abordagem e utilizagio do tempo na Historia tradicional notadamente
Lévy-Strauss (1989) do que as mudangas introduzidas pelos Les Aunales, em
relagAo a cronologia, o que corrobora a0 dizer que é influenciada por “am monte
de coisas, ndo s0 da drea de Historia, mas uso da Antropologia porque a gente
traballhia muito com a questao, assim, do tempo™ ( Apéndice B, v. 2, p.424).

AAntropologia, certamente, trouxe contribuigdes para a Histéria em relagdo
acronologia, o que leva Certeau (1977) a considerar que ela:

“insinua na Historia uma outra relagio com o tempo: ja ndo se trata de um tempo
voluntarista, progressista e nitido, que continua sempre a avancar apesar das
resisténcias, mas sim de um tempo que se repete, que evolui em espiral, que tem
nds e volta atrds, um tempo manhoso cheio de sinuosidade™ (p. 28).

Claude Lévi-Strauss como referéneia citada por Dafne, elaborou duras
criticas 2 utilizacdo da cronologia pelos historiadores, 2 qual denominou como
c6digo de andlise. Para ele esta codificagdo cronoldgica, 40 conceber as datas
em ordenacio linear, dissimula a complexidade dos intervalos na mensiracio
da duracio o que o levou a considerar que o cédigo do historiador no se cons-
titui pelas datas e, sim, por classes de datas onde Cada classe se define por uma
freqiiéncia e pertence 10 que se poderia chamar um corpo ou um dominio da
HistGria. Portanto, o conhecimento histérico opera da mesma maneira que um
aparelho de freqiiéncia (LEVI STRAUSS, 1989, p.288).
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Essas criticas foram importantes para a Histdria e auxiliou na colocagdo
do tempo e sua visibilidade métrica como construgdo cultural, escancarando,
conforme Reis (1994b), a dimensdo simbdlica, heterogénea, descontinua e nao
linear do “préprio existir” do ser humano.

Em relagio a0 Annales, Fernand Braudel € a referéncia em sua critica &
cronologia, mas Dafne fixa-se nas multiplas duragdes, o que coloca como exemplo
de possibilidade para a compreensdo historica que prescinde da datagzo.

Apesar das restriges que faz 4 cronologia, entende que:

essacronologia que vocé fala, essa coisa datadinha mesmo, né? || ela é necessdria

em determinados momentos, para que a crianga tenhaessa 110¢zo mesmo, do tempo

cronoldgico. Ela € necesséria, mas eu acho que vocé néo precisa estar o tempo
todo em cima dessa cronologia, porque ela consegue entender essa mudanga, essa

transformagdo (Apéndice B, v. 2, p.392).

Atribuindo 2 pesquisadora uma conceituacio ou valoracdo do tempo
cronoldgico que ndo foi expressa, reafitma suas restrigdes 4 métrica temporal,
ressaltando que em sua agdo docente que entende a cronologia como parte neces-
sdria 2.compreenso do processo historico, mas em uso restrito, pois desconsidera a
cronologia na Histdria como auxiliar para aestimativa de duragdes, da velocidade
das mudangas e para a identificagdo de marcos referenciais. A cronologia, mesmo
criticada, faz parte dos trabalhos pedagdgicos e, em sua metodologia, tem tido
sucesso pelas demonstracdes de compreensio da nogéo de sucessdo, duragdo
assim como de periodizagao pelos alunes o que, para ela, ddo fundamentos para
a percepcao da longa e média duragio no processo histérico.

Antfgona, licenciada em Histdria, que no perfodo da pesquisa completaria
25 anos de magistério em escola privada, relata que entende a Hist6ria como “fatos
que aconteceram e foram feitos pelo préprio homem. Entdo, Histdria ndo tem
como tirar [...] de dentro da minha vida. Eu acho que a Histéria estd no passado,
ela estd hoje e sempre preparando o individuo, a pessoa para mudanga, para o
futuro. [...]" (Apéndice B, v.2, p.425).

Demonstrando o reconhecimento da continuidade historica, o passado para
ela ndio é repositdrio de erros, pois nele busca evidéncias para legitimar o que é
direcionado para o futuro e mantém a Histéria como mestra da vida. Ela tem no

Historia & Ensivo, Londrina, v. 15, p. 85-102 ago. 2009 97



conhecimento historico produzido a sua fonte da verdade, mesmo considerando
que foi o dia-a-dia da agdo docente que lhe trouxe muito mais que o curso uni-
versitdrio pois “quando eu fiz Histdria, [..] H4 quanto tempo! Setentae cinco [...].
eles colocavam o tempo como aquilo que te falei no principio, uma coisa muito
decorativa: decoreba, copereba; [...]. (Apéndice B, v. 2, p.431).

Nessa critica 2 sua formago universitaria e na exaltacio ao seu proprio
esforco na construcao de seus saberes sobre a HistGria expressa a luta do individuo
que busca superar empecilhos colocados 2 realizagdo do desejo de marcar sua
individualidade, e néo reconhece o que para Elias (1994) provém da prépria estru-
tura das experiéneias sociais e entende sua consciéncia histérica como construida
em sua orientagdo da vida pratica, portanto, como vivida na ‘intencionalidade
do agir humano’ (RUSEN, 2001, p. 79).

0 ‘tempo’ pode ser o tempo fisico relacionado as alteracdes climaticas
cotidianas, sendo aquele da “meteorologia, por exemplo, se estd fazendo frio ou
calor, o clima, tempo ligado a clima” e o tempo intrinseco a0 humano que € o:

“tempo vivido pelas pessoas, passado pelas pessoas, curtido, sentido, experimentado,
dentro do momento que vocé vive. |[...] é o tempo histérico, € o tempo cronoldgico,
mas 40 mesmo tempo, ndo € aquela coisa fria, cronologicamente falando, € a sua
vivéneia dentro deste tempo cronoldgico” (Apéndice B, v. 2, p.425).

Antigona, 4o separar o tempo da natureza do tempo vivido pelas pessoas
se afasta da dimensao que Braudel (1978) d a natureza como fator externo que
coloca limites 2 agio dos seres humanos, mas que, de forma dinamica, também
contém fatores ndo-limitantes, o que os coloca em relagdo e na inter-relagdo,
que para serem captados em sua unidade necessitam do trabalho com a longa
durago a fim de que as transformagdes quase imperceptiveis aparecam entre
fissuras de mudangas lentas.

Mas qual € a restrico dos Annales em relagiio a cronologia? O que se argu-
menta € que a precisdo ordenada através da datacao n7o oferece suficiéncia para
aandlise do processo histrico, pois na Histéria nio hd a magica da exatidéo ao
encerrar em si a contradicio, sendo que se o “tempo verdadeiro €, por natureza,
um continuum. £ também perpétua mudanga” (BLOCH, 2001, p.55)
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Para Braudel (1978) a cronologia € situada como aquela que serve a0:
“trabalho historico [que] decompde o tempo decorrido, escolhe entre suas rea-
lidades cronolGgicas, segundo preferéncias e opgdes exclusivas mais ou menos
conscientes. A histdria tradicional, atenta 2o tempo breve, a0 individuo, 20 evento,
habituou-nos hd muito tempo 2 sua narrativa precipitada, dramadtica e de folego
curto. [...] Hoje ha assim, ao lado do relato (ou do ‘recitativo’ tradicional), um
recitativo da conjuntura que pde em questdo o passado por largas fatias: dez, vinte
ou cinglienta anos. [...] além desse segundo recitativo, situa-se uma histéria de
respiragdo mais contida ainda, e, desta vez, de amplitude secular: a historia de
longa, e mesmo, de longuissima duragio” (p.44).

Antigona ndo se afasta totalmente dos principios colocados por Braudel
(1978), mas em seu discurso hd tentativas de reducao do tempo histrico ao crono-
l6gico, 0 que constatamos em atividade dov. 2 que faz parte da apostila (Apéndice
E p. 626), utilizada na escola, onde é solicitada a comparagio entre o cotidiano
da crianca atual com o da crianga indigena de séculos passados. Em relacio 2
compreensio do tempo pela crianca ela relacionz este exercicio as “atividades
dele em casa, como ele usa o tempo dele, como agente criador de fatos” (Apéndice
B, v. 2, p.439), demonstrando que ainda n&o tem a clareza sobre a intencdo da
atividade no que se refere 4 abordagem das diferencas culturais e em diferentes
tempos e nenm desprendimento (ainda que parcial) da questdo cronoldgica.

Antigona entende que tempo e historia se complementam e que o tempo
€ necessdrio para a explicacio histdrica, mas a énfase que d4 a cronologia na
concepeio do tempo histdrico nos impele 2 busca de outras colocages como
segue no didlogo abaixo:

Para melhor esclarecer o entendimento de sua linha de raciocinio perguntamos:
Ent: Yocé acha que a cronologia permite a compreensio do tempo do processo
historico?

Antigona: Eu acho que, ndo sei se eu entendi, mas eu digo, eu acho assim: quan-
do as pessoas se voltam muito para a data, né? De repente vocé tem que saber
usar pra que ela néo... cubra os fatos,a realidade dos fatos como eles realmente
aconteceram. As vezes as pessoas ficam mais presas 2 questdo da data do que os
fatos realmente.

Ent: Se a gente tira a cronologia, entdo ndo haverd um comprometimento a
compreensao do processo historico ou haverd?
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Antigona: Bom, pra mim vocé viu que hd, né? Porque eu estou sempre voltada a
data, mas € perigoso, eu acho que a gente tem que dosar isso.

Ent: Entdo é possivel trabalhar a Histéria sem o uso da cronologia ou no?
Antfgona: Eu acho que nio.

Antigona nao entende a cronologia como forma de controle e néo prescinde
dela e nem do cuidado que se deve ter em sua utilizagdo. Mesmo com a auséncia
de referéncias ela entende a cronologia como fundamental para a compreensdo
histérica e a atrela a histdria acontecimental (événementielle), construida em
narrativa de estrutura cronoldgica ascendente.

im sua acdo docente se preocupa com a apropriagdo pelas criangas de
conhecimentos sobre a cronologia, ainda que ndo tenha clareza da especificidade e
dificuldade da compreensdo temporal pela crianga, reconhece que esta construgao
do conhecimento € permeada por tentativas, erros e acertos. Em suas estratégias
metodoldgicas mantém a preocupacio com a cronologia ao considerar a necessi-
dade da ‘organizagdo temporal’ e tem como as demais professoras o entendimento
de que a *histdria de vida’ e a ‘linha do tempo’ sdo atividades necessdrias.

Conclusio

0 conhecimento construido pelas quatro professoras com as quais dialoga-
mos, expressam certo distanciamento das mudancas que ocorreram na produgo
historiogréfica e da critica sobre os saberes ensinados e aprendidos na escola,
concretizando distanciamento entre producdes tedricas e possiveis aplicagdes ao
campo do conhecimento escolar como resultado “da demarcagdo dos espagos
diversificados para a atuacao do profissional da Histdria: o do pesquisador reco-
Ihido a0 ambito académico e o professor atuando na organizagio dos “saberes
escolarizaveis” (MARTINS, 2002, p.49).

As quatro professoras reconhecem a continuidade historica e colocam o pre-
sente como referéncia para a ‘volta ao passado’ como se fosse possivel este retorno
de forma mecanica. Na critica 2 Histdria tradicional e ao uso da cronologia de
forma linear com valorizagao da datagao, as professoras demonstram o processo
de reelaboracio que acontece em meio a nebulosidades com relagio 4 Historia,
pois nela ainda hd a permanéncia de elementos do tempo linear, de personagens

100 Hisroria & Exsmvo, Londrina, v. 15, p.85-102 ago. 2009



salvacionistas, portanto, individualista, e a valorizagio de acontecimentos pontuais
confundidos com o fato histérico.

Tstando as mudangas atreladas 2s necessidades e movimentos de seu temgpo,
constatamos que, mesmo iniciando se a partir da década de 30, as desestabilizacdes
para 2 mudanca historiografica provocadas pelo movimento denominado Les
Annales ndo repercutiran, efetivamente, até 4 década de 80, sobre o cotidiano
dos estudantes brasileiros.

Enfim, o tempo histérico que expressam contém pequenas aproximagtes
com as propostas dos “Les Annales” com 4 permanéncia da compreensdo da
cronologia como linear; do passado como depésito de precedentes e o futuro na
perspectiva do progresso como horizonte de mudangas, nos indicando que as
mudangas propostas para 4 Histdria estdo em processo de construgdo, na provo-
cagio de desestabilizagOes perante o sistema mental constituido e consolidado
em relacdo a0 tempo histdrico tradicional.
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Historical Time and Chronology:
the known versus the ‘mught by elementary
school teacl

ABSTRACT

By expressing the pluralism of the historical time and the social-cultural context
of its construction, and by seeing chronology as representative of its own time
and space, this study tried to recognize in the discourse and pedagogical actions
of four (4) fourth grade Elementary School teachers, their assumptions abeut
the recent changes in historiography, specifically in regards to chronology.
The alternatives used by the teachers to meet the needs of their students due to
their heterogeneity were analyzed , taking into consideration the impact of their
education on these options/alternatives and | ons for the teaching of
History. Vsing as reference the theoretical assumptions from the “Les Annales

“movement, the research used two semi-directive interviews, observation of
school facilities, the lessons plus the collection of the textbooks and
students’ notebooks, school curriculum, and programs from University History
Course disciplines. Listed among the theoretical references used in this study are
the following authors: Piaget, \}wtsk\ M.Bloch, L.Febvre, Furet, Certeau, Le Goff,
Nora, Riisen and Kosseleck

Key-words: History teaching - Teacher development - Historical time -
Chronology.
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