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RESUMO: A opcéao por trabalhar com datas comemorativas insere-se no leque de opgoes
que a escola tem ao organizar os contetdos a serem trabalhados. E notério que a ideia
de “datas comemorativas” volta-se, em sua maioria, para atender ao mercado
consumidor. No capitalismo faz-se necessario vender e, em Ultima instancia, essas datas
alavancam o comércio. O que ocorre nas escolas, principalmente, quanto ao ensino de
Histéria para criancas, quando tais datas transformam-se em contetdo a ser ensinado?
Aliando-nos ao postulado por autores como Charlot, Hobsbawm, Bittencourt, Zamboni e
Oliveira iniciamos uma investigacao sobre o trabalho com as datas comemorativas nos
anos iniciais do ensino fundamental. Nesse texto, a énfase é sobre os dias dos pais e,
respeitando a opcao da escola em manter trabalho com tais contetdos, foram realizadas
discussbes sobre porque trabalhar com tal data; as possibilidades de se trabalhar as
datas comemorativas de forma significativa; os conteddos a serem envolvidos e 0
processo de avaliacdo. Apresentamos neste texto as conclusdes dos professores a
respeito. Esse artigo é parte das acdes do Projeto PIBID — Pedagogia da UEL e conta
com o apoio da CAPES.

PALAVRAS CHAVE: Ensino de Histoéria, Datas Comemorativas, Curriculo, PIBID

O nosso calendario esta repleto de datas comemorativas, sejam elas de carater
civil, religioso ou cultural. A escola é parte integrante de um contexto social mais amplo e,
é fato, que tais datas ou, em outras palavras, o trabalho pedagégico em torno de tais
datas adentram o cotidiano escolar, influenciando, principalmente, quanto ao que se
ensina e o que se aprende em Historia.

Neste artigo apresentamos algumas reflexdes de um projeto de pesquisa que se

encontra em fase inicial de desenvolvimento. Compartilhamos a tematica em questao,

! Texto apresentado no VIII Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Historia. Ensino de Histdria:
memodrias, sensibilidades e producédo de saberes. UNICAMP, Campinas, 02 a 05 de julho de 2012.

% Aluna do curso de Pedagogia. Bolsista PIBID — UEL.
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pois consideramos os debates sobre a mesma importantes para o ensino de Historia nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A opcao por trabalhar com datas comemorativas na escola relaciona-se com a
autonomia que toda escola tem para selecionar e organizar os conteddos a serem
ensinado para os alunos durante o ano letivo. Na maioria das vezes, tais datas justificam
a realizacao de festas e/ou comemoracdes e sdo entendidas como tematicas importantes
para o ensino de Historia. No entanto, levantamos como hipotese que, da forma como séo
trabalhadas com os alunos nédo possibilitam uma aprendizagem significativa.

O caminho investigativo percorrido a partir da hipétese tracada apoia-se na
concepcao de que a escola é um lugar de construcdo de saberes cujo objetivo principal é
levar todos os alunos a aprenderem cada vez mais e melhor. Por isso, almejamos
compreender quais as intencionalidades pedagdgicas que sustentam o trabalho com
datas comemorativas na escola, ou seja, em outras palavras, 0 que se ensina e 0 que se
aprende quando tais teméaticas sdo abordadas.

Elencamos como principio norteador dessa investigacao as caracteristicas que as
escolas apresentam compreendidas a partir do que Forquin (1993) denomina de cultura
escolar: o conjunto organizado de saberes de diferentes tipologias a partir dos quais agem
gestores, professores e alunos. Para este autor, a cultura escolar relaciona-se
diretamente, ou poderiamos dizer que se insere, em um ambito maior denominado de
cultura humana. Assim sendo, o que identificamos no interior de qualquer escola dialoga
diretamente com tudo o que ocorre em seu entorno, mas, ainda conforme Forquin (1993),
pode-se identificar um “mundo social” em cada escola, definido pelo autor como as
“caracteristicas de vida préprias, seus ritmos e ritos, sua linguagem, seu imaginario, seus
modos proprios de regulacdo e de transgressao, seu regime proprio de producédo e de
gestdo de simbolos” (FORQUIN, 1993, p. 167).

Para Viiao Frago (2000) a cultura escolar pode ser compreendida como a
somatoria de todas as ag¢les, ideias, normas que circulam no cotidiano escolar e que
definem a forma como a escola age e como se entende ser. Tais acgbfes sao
compreendidas, aceitas e quase nunca, questionadas pela equipe de gestores,
professores, alunos, pais. Trata-se de algo invisivel, mas solidamente presente que

funciona como balizador para as decisdes a serem tomadas no dia a dia escolar.
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Durante o desenvolvimento do Projeto PIBID/Pedagogia da Universidade
Estadual de Londrina, identificou-se a importancia que as escolas envolvidas davam ao
trabalho com tais datas. No entanto, ndo percebemos a existéncia de um planejamento
prévio sobre esses trabalhos que envolvessem processos de ensino e aprendizagem de
guestdes mais complexas capazes de levar os alunos a compreenderem o que e 0 porqué
estavam a realizar determinadas atividades. No geral, tais momentos relacionam-se muito
mais com a cultura do presentear do que com a aprendizagem, o que nao deixa de ser
importante se considerarmos a escola como um espago que também corrobora na
formacao afetiva dos sujeitos.

Qualquer atividade desenvolvida na escola pressupde uma relacdo com o saber
construida a partir das concepcfes que se tem, na cultura escolar, do que venha a ser
ensinar, aprender e sobre quais saberes tais acdes sdo realizadas. Para Charlot,
aprender é uma condicdo a qual todos estdo submetidos desde o nascimento. Essa

aprendizagem € composta por um triplo

processo de ‘hominizacao’ (tornar-se homem), de singularizacéo (torna-se
um exemplar tnico de homem), de socializagéo (tornar-se membro de uma
comunidade, partilhando seus valores e ocupando um lugar nela). [...]
Nascer, aprender, € entrar em um conjunto de relagdes e processos que
constituem um sistema de sentido, onde se diz quem sou, quem é o
mundo, quem s&o os outros (CHARLOT, 2000, p. 53).

Considerando as prerrogativas de Charlot para o que venha a ser a
aprendizagem, inferimos que a selecdo de conteldos a serem trabalhados na escola,
dentre estes incluimos as datas comemorativas, desde que levem o aluno a compreender
mais de si mesmo e sobre 0s outros, pode ser realizada a partir de uma diversa gama de
saberes ja produzidos pela humanidade. Para o autor em questéo, o que realmente define
a relacdo com o saber ndo € o que se ensina, mas a mobilizagcdo em torno do ensinar e

aprender.

Mobilizar é por recursos em movimento. Mobilizar-se é reunir forcas para
fazer uso de si proprio como recurso. [...] A crianga mobiliza-se, em uma
atividade, quando investe nela, quando faz uso de si mesma como um
recurso, quando é posta em movimento por mdébeis que remetem a um
desejo, um sentido, um valor. (CHARLOT, 2000, p. 55).
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Deduzimos que no trabalho com as datas comemorativas ha mobilizacdo. Mas
seria sobre esse tipo de mobilizacdo que Charlot tece suas argumentacbes? Em toda
mobilizacdo encontra-se a ideia de movimento, mas ndo temos certeza de que em todo
movimento ha uma ideia de mobilizacdo. O que verificamos nas escolas é que, nos dias
gue antecedem as datas comemorativas, 0 movimento € muito maior acelerando o ritmo
de todas as acoes realizadas.

Se tal situac&o corrobora com o processo de aprendizagem dos alunos € um dos
pontos que pretendemos investigar. Adentrando por outro viés tedrico, ha os que
defendem que o trabalho escolar pode ser descaracterizado quando, ao organizarmos o
curriculo da escola, deixamos o0 que é secundario, tornar-se papel principal no ensino,

passando de acessorio, para atividade primordial. Para Saviani (1991).

N&do €& demais lembrar que este fendbmeno pode ser facilmente
observado no dia-a-dia das escolas. Dou apenas um exemplo: 0 ano
letivo comeca na segunda quinzena de fevereiro e ja em marco
temos a semana da revolugdo, em seguida a semana santa, depois
a semana das maes, as festas juninas, a semana do soldado, do
folclore, a semana da patria, jogos da primavera, semana das
criancas, semana do indio, semana da asa, etc., e nesse momento
ja estamos em novembro. O ano letivo se encerra e estamos diante
da seguinte constatacdo: fez- se de tudo na escola, encontrou-se
tempo para toda espécie de comemora¢do, mas muito pouco tempo
foi destinado ao processo de transmissdo-assimilacdo de
conhecimentos sistematizados. Isto quer dizer que se perdeu de
vista a atividade nuclear da escola, isto €, a transmissdo dos
instrumentos de acesso ao saber elaborado. E preciso, pois, ficar
claro que as atividades distintivas das semanas, acima enumeradas,
sdo secundéarias e ndo essenciais a escola. Enquanto tais séo
extracurriculares e s6 tem sentido na medida em que possam
enriquecer as atividades curriculares, isto €, aquelas proprias da
escola, ndo devendo em hipGtese nenhuma prejudica-las ou
substitui-las. (1991, p. 24).

e

Para Saviani o principal papel da escola é a transmissdo de conhecimento
cientifico sistematizado. Na cultura escolar o trabalho com essas datas vinculam-se, na
maioria das vezes, a disciplina de Historia e, no caso do feitio de presentes ou outros

acessorios, a disciplina de Artes.
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Quando uma acgdo ndo é efetivamente planejada, mas se repete todos os anos,
podemos concluir que esta ligada a cultura da tradicdo. Nao se questiona as finalidades
de se fazer, mas sim a necessidade de fazer. Neste contexto, € promissor discutir qual a
funcdo pedagogica ao se repetir, anos apos anos, determinadas agfes nas escolas.

Essa argumentacgéo aproxima-nos do conceito de tradi¢do inventada, cunhado por
Hobsbawm (1984).

Por “tradicéo inventada” entende-se um conjunto de praticas normalmente
reguladas por regras tacita ou abertamente aceitas; tais praticas, de
natureza ritual ou simbdlica, visam inculcar certos valores e normas de
comportamento através da repeticdo, o que implica, automaticamente; uma
continuidade em relagdo ao passado. Alias, sempre que possivel, tenta-se
estabelecer continuidade com um passado historico apropriado (1984, p.
09).

Hobsbawm ainda complementa que tradicdo inventada “sdo reagdes a situacdes
novas que ou assumem a forma de referéncia a situagdes anteriores, ou estabelecem seu
préprio passado através da repeticdo quase que obrigatoria (1984, p.10)”. Nesse sentido,
observa-se que o trabalho com datas comemorativas nas escolas esta atrelado a essa
concepcado, onde a cada ano repetem-se rituais ainda que com outras mauasicas, outros
presentes, enfim, 0 mesmo fim a partir de diferentes meios.

Essa situacdo € existente na escola, e os educadores, juntamente com toda a
equipe escolar, precisam pensar sobre essa questdo, e escolher se querem continuar
fazendo tudo somente pela tradicdo e repetir a cada ano as mesmas acdes ou refletir e
transmitir aos alunos o real sentido e significado dessas datas, de forma que sejam
propulsoras de um ensino significativo, ndo deixando de lado a transmissao de um saber
sistematizado.

E inegavel o fato de que, hoje em dia na sociedade, algumas datas
comemorativas sdo impulsionadas por questdes comerciais. Muitas vezes, tal ideia é
incorporada na escola sem maiores questionamentos. Por isso, se faz necessario partir
do pressuposto de que € preciso refletir sobre a forma como sao trabalhadas as datas
comemorativas dentro da instituicdo escolar, deixando de ser apenas uma transmisséo de
conteudos, apresentacdo de trabalhos para os pais, ou como uma forma de instigar o

consumo.
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O ENSINO DE HISTORIA E AS DATAS COMEMORATIVAS

Conforme j& discutido, o trabalho com as datas comemorativas, geralmente,
vinculam-se as areas de Historia e Artes. No caso da Historia, podemos entender como
ocorre essa vinculacdo resgatando como essa area de conhecimento constituiu-se em
disciplina a ser ensinada na escola.

Segundo Bittencourt, ocorreram diversas variagdes no ensino de Historia para os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental com o objetivo de romper com um conhecimento
calcado na memorizagao de datas, nomes e feitos de grandes homens “apresentados em
atividades civicas e como figuras atemporais” (2008, p. 102).

A principal delas foi a extingdo na década de 1980 da disciplina de Estudos
Sociais, instituida em 1971, que reunia Histéria e Geografia e cujo objetivo era ajustar o
aluno ao meio, incentivando nocdes de ordem social convenientes ao regime ditatorial
gue dominava o pais naquele periodo.

Segundo Oliveira,

nas reformulacdes curriculares datadas entre 1985 e 1995, dentre as quais
se enquadra o Curriculo Basico para a Escola Publica do Parana — CBPR
(1990), os estados de Minas Gerais, Parana, Rio de Janeiro, Rio Grande
do Norte, Rio Grande do Sul, Santa Catarina e S&do Paulo, optaram por
extinguir os Estudos Sociais e apresentaram propostas especificas para a
area de Historia e Geografia (2009, p. 123).

No estado do Paran3,

as preocupacgOes dos professores das seéries iniciais voltaram-se para a
implantacdo do Ciclo Béasico de Alfabetizagéo, relegando a um segundo
plano, as mudancas relacionadas as outras areas do conhecimento. Nesse
sentido, as mudancas preconizadas no documento para a Historia nas
séries iniciais, principalmente no tocante as primeiras e segundas séries,
demoraram a serem incorporadas as praticas do professor, que estava
mais preocupado com as mudancas no processo de néo retencédo do aluno
nessas séries (OLIVEIRA, 2009, p. 124).
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Em 1997, com a elaboracdo dos PCN — Parametros Curriculares Nacionais, a
proposta para 0 ensino de Historia para os dois primeiros ciclos do Ensino Fundamental,
primeira e segunda séries, como eram entdo denominadas, destacam a importancia de se
trabalhar com nocdes e conceitos historicos desde o inicio da escolaridade
(BITTENCOURT, 2008, p. 113).

Nesse documento,

trés conceitos sdo apontados como fundamentais no saber histérico
escolar em relacdo ao saber histérico: o de fato histérico, de sujeito
histérico e de tempo histdrico. Considerando esses conceitos, o ensino de
Historia objetiva desenvolver o senso de observacédo do aluno por meio de
estudos das fontes, mas alerta que nao se pretende transformar o aluno
num pequeno historiador (OLIVEIRA, 2009, p. 125).

Em 2009, o documento do estado do Parana, redigido com o objetivo de fornecer
orientacdes para o ensino fundamental de nove anos, reforga a importancia do trabalho
com as fontes e destaca a necessidade de considerar e preservar a atitude investigativa
gue a crianca carrega no desejo de conhecer o mundo. Mas também apresenta alguns
guestionamentos a respeito de permanéncias que sao identificadas na forma como se
ensina histoéria para criancas.

Conforme o documento,

a partir da segunda metade da década de 1980, o ensino de Histéria tem
passado por varias e importantes mudangcas mas, ainda é recorrente
encontrarmos em algumas salas de aula, permanéncias de um trabalho
baseado na apresentacdo de conteddos de forma linear e sem
problematizagbes; um trabalho no qual as datas comemorativas sao
trabalhadas de forma desarticulada de todo um contexto; um método de
avaliagdo ancorado na memorizacdo de informagBes; uma ndo
diferenciacéo entre as areas de Historia e Geografia e, um trabalho no qual
se coloca alunos, em “posicao de sentido” frente a Bandeira, para se
cantar o Hino Nacional, ainda que os mesmos nao entendam o “sentido”
das palavras que cantam. Por que essas caracteristicas ainda
permanecem no ensino da Histéria? (OLIVEIRA, 2009, p. 119).

As respostas para tais questdes indicam a presenca de agcdes na escola que,

conforme ja discutido nesse texto, ancoram-se muito mais na forca da tradicdo do que em
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uma reflexdo sobre as préaticas pedagdgicas voltadas para a formagdo do conhecimento
historico.

Para os alunos dos Anos Iniciais, na faixa de 6 a 11 anos, aproximadamente, a
construcdo do conhecimento historico se potencializa a partir do estudo de teméticas que
tenham significAncia para os mesmos. Para Zamboni, “a reconstrucdo do passado é
inteligivel quando situado no universo conhecido pelo aluno e diretamente relacionado a
seus interesses” (2002, p. 73). A partir dessa premissa poderiamos concluir que o
trabalho com as datas comemorativas revestem-se de significados porque estéo
relacionados diretamente com o lugar o qual o aluno vive.

A principio a relacdo apresenta-se como verdadeira. Um trabalho na escola que
dialogue com o que ocorre fora dela tem grandes possibilidades de resultar em uma
atividade significativa de aprendizagem. Um dos desafios desta pesquisa € identificar se
h& instituicbes que conseguem, tendo as datas comemorativas como conteldo
selecionado, dialogar com o lugar desenvolvendo um ensino de Histéria que caminhe do
“particular para o geral na busca pela totalidade” (ZAMBONI, 2002, p. 76).

Uma mudanca importante para a teméatica da investigacdo que ora iniciamos é

destacada por Bittencourt:

as comemoracdes e festas comemorativas ainda fazem parte dos
contetdos, embora caiba lembrar que estdo sendo introduzidos outros
representantes da sociedade brasileira, como nos festejos do Dia do indio
(19 de abril) ou Dia da Consciéncia Negra (20 de novembro). (2008, p.
103).

A forma como as escolas estdo trabalhando com as datas recentemente
demarcadas, ou com aquelas que estdo passando por novos enfoques interpretativos é

um desafio que propomos assumir nessa investigagao.
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O DESAFIO LANCADO AO TRABALHAR COM DATAS COMEMORATIVAS

O estopim que transformou o desejo de investigar em um projeto de pesquisa de
fato, adveio quando, em uma das reunides rotineiras do PIBID, iniciou-se uma discussao
sobre como seria trabalhado o Dias dos Pais nas escolas envolvidas no projeto. Na
situacdo em questdo, tratava-se de duas escolas com realidades distintas tanto em
relagdo a condigdo socio econdmica dos alunos como em relagéo aos resultados obtidos
no IBED (um dos critérios de selecdo de escolas apresentados no Edital do PIBID é que
sejam envolvidas no projeto instituicdes com resultados diferentes no IBED).

Nas duas escolas o trabalho em torno de tal data j4 estava em andamento e a
discusséo a respeito foi se consolidando, sem planejamento prévio, porque era latente a
preocupacao que as professoras manifestavam em relacdo a demanda de trabalho que se
anunciava para o més de agosto.

Resolvemos parar de trabalhar com 0 que estava previsto na pauta para aquela
reunido e passamos a analisar sobre as escolas estavam se organizando para trabalhar
com o Dia dos Pais que se aproximava.

Resumidamente, o trabalho seria feito da seguinte forma: na escola 1 estava em
desenvolvimento um projeto interdisciplinar sobre o meio ambiente. Dessa forma, a
equipe pedagdgica, juntamente com os professores, optou em presentear 0s pais com
mudas de arvores conseguidas junto ao viveiro publico da cidade. No mais, cada aluno
confeccionou um cartdo para seu pai (ou para outra pessoa). Chamou a atencao que a
professora verbalizou que, devido as atividades relacionadas ao Projeto Meio Ambiente,
principal foco da escola naquele momento, ndo seria possivel “perder muito tempo”
fazendo presentes para o Dia dos Pais.

A escola 2 situa-se em um bairro periférico da cidade que se divide praticamente
em duas partes. Uma delas é composta de residéncias de padrdo mediano e a outra é
resultante de uma antiga favela que foi precariamente urbanizada. Nesta ultima s&o varios
os problemas, dentre os quais se destaca a violéncia doméstica, o trafico de drogas, o
indice de gravidez em adolescentes, o indice de alunos que estdo com pai ou mée presos

devido ao trafico e a roubos o que resulta em uma situacdo na qual € grande a quantidade
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de familias cujo mantenedor € a avo. A escola vive dia a dia o desafio de lidar com os
problemas que advém dessa composi¢ao social, 0 que convenhamos, nao € tarefa facil.

Para o dia dos pais a escola optou por fazer uma lembrancinha. Para tanto, cada
aluno deveria trazer uma pequena quantia em dinheiro. Nem todos podem contribuir, mas
a escola toma o cuidado para que nenhuma crianca fique sem levar o presente para seu
pai (ou pessoa responsavel). De qualquer forma, a professora relata que em tais periodos
a agressividade entre os alunos aumenta e que a “escola fica tensa”.

O dia dos pais € uma data que esta, geralmente, relacionada a afetividade E
evidente que as criangas precisam saber lidar com as frustragdes que a vida traz. Dessa
forma nao se justifica a ndo realizacdo de um trabalho em torno de tal data com o intuito
de poupar o sofrimento de um grupo de alunos. Por outro lado, é impossivel ndo se
guestionar: qual o objetivo com esse trabalho; como pedir as criancas que facam um
cartdo para 0s pais, quando na verdade o mesmo é ou esti ausente? Essas questbes
aliam as ja listadas nesse texto e que pretendem ser respondidas no decorrer da
pesquisa.

Devemos atentar também para o fato de que o modelo nuclear de familia (pai,
mée e filhos) presente na sociedade, estd se modificando, devido as relagbes homo-
afetivas. Todas essas questfes servem para que pensemos sobre como, com todos
esses desafios, ainda assim, podemos (ou nado) trabalhar com tais datas, de forma que

nenhuma crianga se sinta negligenciada dentro do contexto escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Até o momento, analisando as duas experiéncias estudadas, percebemos que,
apesar do trabalho em cada escola ter se constituido de formas diferentes, ambos foram
superficiais. Na reunido com as professoras na qual conversamos sobre esse assunto,
levantamos questionamentos sobre as razdes de tais estudos; outras possibilidades de
trabalhar as datas comemorativas de forma mais significativa; o que se ensina e 0 que se
aprende quando se opta por trabalhar com tal tematica e porque o trabalho é realizado de

tal forma.
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Algumas conclusdes parciais podem ser anunciadas. Primeiro que o ato de
planejar o trabalho pedagogico na escola a partir de um campo do conhecimento ou de
uma abordagem interdisciplinar é fundamental para um bom resultado quanto a
aprendizagem. Uma acao pedagdgica carece de comeco, meio e fim, necessita de um
saber a ser sistematizado, reduzindo entdo as possibilidades de perder um tempo
precioso em torno de ac¢des que nao auxiliam o aluno na construcdo de conhecimento.

Outro aspecto esta no fato de que a sociedade é desigual e a midia instiga o
consumo mesmo dentro da escola, fazendo com que passemos a imagem de que no dia
dos pais 0 mais importante seja o presentear, reduzindo tal data no comprar para alguém
e nao fazer algo para alguém. Sendo assim quando o trabalho com tais datas é existente
mas nao é planejado e sistematizado em torno de objetivos definidos, corre-se o risco de
incitar para o consumo, ferir a liberdade religiosa ou desrespeitar a diversidade cultural
das familias de alunos.

Trabalhar data comemorativa de forma significativa implica uma visdo pautada em
outras perspectivas, abrangendo de forma interdisciplinar saberes decorrentes de sala de
aula, mas que nao se reduzem somente a isso. Outra possibilidade é problematizar a
ligacéao entre propaganda, consumo e o dia dos pais, realizando pesquisas sobre relagdes
de consumo. Porém, mudancas s6 podem ser encaminhadas dentro do ambiente escolar,
ou seja, deixando de serem reduzidas a comemoracdes festivas, apresentacdes para 0s

pais, ou simplesmente contetdo a ser ensino.
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