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INTRODUCAO

O problema de se entender os mecanismos do processo de transmissao e
aquisicdo de conhecimento ndo é apenas um tema dos tratados cientificos, trata-se de
uma questdo politico-social, que se fosse esclarecida poderia contribuir para um
melhoramento, ou pelo menos, um refinamento das politicas publicas do sistema
educacional. Isto tanto no sentido de reduzir as grandes desigualdades na distribuicdo de
conhecimento do universo escolar, como também no ambito de auxiliar os agentes do
campo escolar a planejarem melhor suas acdes no que se refere as relacbes ensino-
aprendizagem.

Este trabalho tem como objetivo discutir as possibilidades e os meios de se
utilizar teorias e métodos de pesquisa e reflexdo da Sociologia do Curriculo em pesquisas
sobre o Ensino de Sociologia, especialmente no momento recontextualizador pedagdgico?
(BERNSTEIN, 1996) das salas de aula. Neste estagio do discurso, o conhecimento
sociologico € vocalizado por diferentes sujeitos e constitui codigo proprio. A este processo
discursivo adota-se o0 nome de comunicacdo pedagogica. A especial passagem do
discurso pela realizacdo da disciplina escolar de Sociologia € o foco de atencdo do
trabalho. O alvo deste projeto, ainda em construgéo3, € a formacéao do processo dindmico

de estruturacdo do discurso sociologico - produzido através da realizagédo da disciplina de
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? Refere-se & mudanca de contexto das praticas pedagégicas, caracteristica do processo discursivo pelo qual todo
conhecimento, cientifico ou ndo, esta sujeito, quando em comunicacdo social. Por exemplo: contexto de producdo de
conhecimento (Universidade, Centro de Pesquisa), contexto de organizacdo de curriculo (Ministérios e secretarias),
contexto de execucdo de praticas pedagdgicas (escola e familia).

% O presente artigo é um relato parcial de uma pesquisa de mestrado em andamento com o titulo: Teorias e métodos em
pesquisa sobre ensino de sociologia: modelos da sociologia do curriculo (2010-2012)
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Sociologia no ensino basico. Isto é, procura-se saber um pouco mais sobre a realidade do
ensino de Sociologia no universo escolar, pensando em quais sao as fronteiras que estao
se formando em relagdo aos demais discursos cientificos, “recontextualizados e re-
codificados” (BERNSTEIN, 1996) em disciplinas escolares.

Em 2009, foi realizado um exercicio de analise* de uma proposta curricular para o
ensino de Sociologia do Estado do Parana®. O cerne da andlise consistiu em utilizar a
Sociologia do Conhecimento de Bernstein e de Mannheim como instrumentos Uteis para
perceber a “cartografia” das posicbes de poder e dos mecanismos e processos de
controle das relagbes sociais discursivas. O sentido daquele trabalho era localizar, no
documento, as relacdes de poder e controle que determinavam a posicéo e a realizacdo
do discurso socioldgico tal como o texto do documento sugeria. Apresenta-se aqui parte
desta andlise, no sentido de verificar a possibilidade de aproveitamento - para pesquisas
ndo necessariamente textuais - de alguns fundamentos teérico-metodolégicos pertinentes
a andlise do curriculo. Tais fundamentos, além de proporcionarem uma visao diferenciada
do discurso em textos curriculares, podem auxiliar em analises de carater mais profundo
das relacbes pedagodgicas discursivas, tanto no campo escolar quanto no campo
cientifico. Portanto, em um segundo momento deste artigo, apresentam-se exercicios de
reflexdo a respeito de como este referencial tedrico-metodoldégico pode ser
operacionalizado para pensar em momentos estruturantes do discurso sociolégico
presentes nas préaticas pedagogicas (cotidiano das escolas).

Através de uma incursdo orientada a perceber relagcbes de poder e controle no
curriculo e na pratica pedagdgica, combinada com uma criteriosa analise historica e
estrutural, baseada nas construcdes tedricas de Norbert Elias e Pierre Bourdieu,
visualizava-se a possibilidade de identificar tracos relevantes sobre as relacoes

discursivas.

* CORREIA-LIMA, Alexandre J. Modelo de andlise de proposta curricular para o ensino de Sociologia: A
Sociologia do Conhecimento como instrumento para analise da Proposta Curricular para o Ensino de Sociologia no 2°
grau PR/1994. 2009. 85. Trabalho de Conclusdo de Curso de Ciéncias Sociais — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2009

> PARANA, Estado do. Proposta Curricular de Sociologia para o Ensino de 2° Grau. Secretaria de Estado da
Educacdo, Curitiba, 1994. A proposta curricular paranaense de 1994 ndo chegou a ser implantada, pois, quando houve a
transicdo do governo de Requido (1991-1994) para o de Jaime Lerner (1995-2003), no Parand, e Fernando Henrique
Cardoso (1995-2003), no Brasil, o Ministério da Educacdo adotou orientacfes diferentes para as politicas educacionais
(SILVA, 2006). A partir da Lei n.° 9394, de 20 de dezembro de 1996, denominada Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), o antigo 2° grau, ou ensino secundario, foi substituido pelo Ensino Médio que compreendem
0s Ultimos trés anos da formagéo basica.
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ESTRUTURA TEORICA DA PESQUISA

Precedendo qualquer discussédo mais densa sobre o assunto, dois termos devem
ser esclarecidos a fim de facilitar a localizacdo do ponto de partida deste texto. Um que
diz respeito a Escola e outro que diz respeito ao Conhecimento:

1° - Mesmo propondo que métodos de pesquisa fundamentados em teorias da
Sociologia do Curriculo possam auxiliar na percepcéo e apreensao de dados do cotidiano
da pratica pedagodgica escolar, o campo de estudo fim € a Escola e os agentes
protagonistas envolvidos sé@o os atores deste campo - alunos, professores e funcionarios,
compreendidos como toda a equipe pedagdgica. E ndo se deve pensar a Escola apenas
como o lécus de aplicacao do curriculo, o espaco neutro de transmissédo de conhecimento
oficial, ou mesmo, a instituicao “reprodutivista” conservadora. A escola € um microcosmo®
de relacdes e discursos, onde o particular e o universal cotidianamente se chocam em um
jogo de construcdo e desconstrucao; de producao, transmissdo e de resposta (MAFRA,
2003) e (FORQUIN, 2000).

2° - Pensar na Sociologia do Curriculo pressupde uma discussao anterior, que é a
da Sociologia do Conhecimento. Isto porque a Sociologia do Conhecimento entende o
documento (dado) ndo como a expressdo de ideias individuais, mas sim como a
materializacdo das relacdes sociais. Um olhar sociolégico sobre o conhecimento no
documento procuraria desvelar o universo de relacfes sociais presente na producéo de
discursos e conhecimentos. Através desta perspectiva, acredita-se ser possivel a
utilizacdo de técnicas de analise de curriculo para andlises de praticas sociais, ja que
tanto os conhecimentos cunhados no papel oficial do curriculo como os vocalizados pelo
professor fazem parte de processos discursivos em relacdes sociais, sendo assim objetos

de interesse da Sociologia.

CONSIDERACOES IMPORTANTES A RESPEITO DA ESCOLA

O fato de existir uma Sociologia dos Estabelecimentos Escolares e toda uma
Ciéncia da Educacdo que trabalha com a escola como objeto central de reflexdo, ja
previne qualquer tentativa de reducdo do tema a mero reflexo, ou reproducéo de conflitos

politicos, econdmicos, historicos, culturais etc. Atualmente, entende-se a escola como um

® Utiliza-se a ideia de cosmos e ndo espaco no sentido de enfatizar a ideia de movimento e interacéo na Escola em contraste com a
noc¢do espacial de vazio, oco.
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verdadeiro microcosmo que interage com o todo, sendo possuidora de particularidades
gue demandam uma incursdo profunda no que ja fora teorizado sobre o assunto. Como
referéncia para iniciar a discussdo sobre o assunto, um bom caminho seria procurar
fontes em Leila de Alvarenga Mafra (2003) “A Sociologia dos estabelecimentos escolares:
Passado e presente de um campo de pesquisa em re-construcao” in: Itinerarios de
pesquisa: perspectivas qualitativas em Sociologia da educacéo. L4, a respeito das

discussdes mais recentes, Mafra diz:

Ao longo das duas Ultimas décadas, cresceu a necessidade de superar os
impasses tedricos e metodoldgicos dos estudos que focalizam as instituicfes
escolares, [...] Aprofunda-se nessa década [1990] o entendimento de que as
instituicbes escolares ndo podem ser analisadas fora do tempo e do lugar onde
atuam, pois expressam um lento processo de construcao social e cultural, no qual
influem tanto as necessidades e interesses da sociedade, quanto acdes,
significados, desejos, experiéncias coletivas e individuais daqueles que passam
pelas escolas. Se as instituicdes escolares cumprem, por um lado, fun¢des sociais
determinadas, elas igualmente se modificam independentemente dessas
determinagdes, pois sdo moldadas e construidas pela histéria sociocultural e
profissional de seus personagens, de suas vivéncias, de suas realiza¢des, de seus
sonhos e de suas possibilidades. (MAFRA, 2003, p.124-125)

De toda forma, o ponto aqui é que para pensar na formacéo e transformacéo de
discursos sociais, a Escola deve ser encarada como uma “agéncia recontextualizadora”
(BERNSTEIN, 1996) - recontextualizadora de discursos, de cddigos e de conhecimentos
em processo de realizacdo. A escola é uma agéncia de controle simbdélico’, e, pensando
em seu papel histérico nos ultimos trés séculos, seria um engano ignorar seu o poder de
orientar praticas sociais para manutencao e/ou para a transformacédo da realidade.

De uma perspectiva historica, André Chervel, em Historia das disciplinas
escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa (1990) diz que o estudo da escola se
vé confrontado em parte com o estudo das disciplinas. O autor afirma que em
determinadas épocas da histdria a sociedade e suas instituicbes, Familia, Religido,
Estado, “experimentaram, [...] a necessidade de delegar certas tarefas educacionais a
uma instituicdo especializada” (1990, p. 187). A escola moderna deve sua origem ao
objetivo de constituir identidades nacionais. Se invertidos os fatores tem-se que: a

constituicdo das identidades nacionais deve sua origem a escola moderna.

" Para Bernstein, todo conhecimento é construido em processos discursivos nos quais determinadas agéncias e agentes sio
responsaveis por significativas transformacfes em sua forma e seu contetdo. As agéncias recontextualizadoras de controle simbdlico
podem ser reguladoras; reparadoras; difusoras; formadoras; executoras (BERNSTEIN, 1984, p. 30). Formalmente a escola se
encaixaria no papel de agéncia difusora, contudo, sua pratica complexa torna tal classificacdo, ainda que verdadeira - incompleta.
Sendo assim, é possivel pensar na caracteristica difusora da escola como central, mas ndo Unica.
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Na formacdo moderna das nacdes, o papel da escola € semelhante ao da
burocracia estatal civil e militar (ANDERSON, 2008), mas pode-se pensa-lo em maior
escala, preparando uma parcela maior da populagéo para a vida nacional e para a vida no
capitalismo. E tal como a burocracia estatal, o advento da escola moderna, apesar das
singularidades, pode ser pensado como um fendmeno mais ou menos hegemaonico e
universal nas sociedades capitalistas modernas. Este fenébmeno reune pelo menos duas
caracteristicas gerais: na dimensédo politica, possui intima relagdo com o processo de
nacionalizagdo dos paises e na dimensdo econOmica estd relacionada ao
desenvolvimento dos meios de producao do regime capitalista. Francois Dubet trata deste
assunto para o caso francés e, se forem feitas as devidas contextualiza¢des, muito pode

ser aproveitado para 0os demais casos.

A escola republicana era impelida pelo projeto de instalar uma cidadania nova e
pela legitimidade das instituicbes republicanas. Ela devia instaurar uma
consciéncia racional e um sentimento nacional, uma laicidade capaz de fazer a
Franca entrar na modernidade (DUBET, 2003, p. 31).

Benedict Anderson, 2008, em Comunidades Imaginadas, faz longa descricdo do
caso indonésio, demonstrando como as populacbes saiam de suas localidades para
cumprir a jornada escolar. Partiam dos pequenos centros indo em direcdo aos grandes,
despertando, durante a trajetoria escolar, o sentimento de camaradagem horizontal para
com seus colegas, outrora pertencentes as varias culturas distantes das suas, depois
apenas indonésios como eles. Neste ponto, Anderson demonstra a escola como longo
ritual de passagem, no qual homens tribais renascem homens nacionais.

A escola é uma instituicao histérica em construcdo que tem um papel central no
funcionamento da sociedade moderna. A Sociologia, autoconsciéncia da propria
sociedade moderna e ciéncia da crise desta sociedade, como disciplina escolar se
submete a determinadas caracteristicas provenientes do universo escolar, mas também

pode ser responsavel pela transformacdo deste mesmo universo.

CONSIDERACOES IMPORTANTES A RESPEITO DA SOCIOLOGIA DO
CONHECIMENTO

Entende-se por Sociologia do Conhecimento o estudo das relagbes sociais da
producdo do conhecimento. Cabe, entretanto, lembrar que as relagbes sociais n&o

apenas influenciam a producdo do conhecimento, mas o conhecimento € uma relacao
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social. Segundo Karl Mannheim (1893-1947), grande tedrico da Sociologia do
Conhecimento e da Educacdo, em Ideologia e Utopia (ed. 1968), “conhecer é
fundamentalmente um conhecer coletivo” (1968, p.58), portanto, trata-se de uma
Sociologia preocupada com 0s processos de cognigdo ndo somente do individuo, mas
também da sociedade. Caracteriza-se ndo por investigar como o pensamento se realiza
nos tratados de logica, “mas como ele realmente funciona na vida publica e na politica
como instrumento de acao coletiva” (MANNHEIM, 1968, p.29). De um modo geral, ela diz
gue ndo ha como entender, nem como aceitar qualquer pensamento sem que se entenda
a origem historico-social dos individuos que, em grupo, defendem suas formas de pensar.

Norbert Elias sintetiza o que € a Sociologia do conhecimento:

Em sua forma tradicional, as suposi¢cdes tedricas comuns das teorias
socioldgicas do conhecimento sdo bastante simples. Elas podem ser
condensadas na afirmagao de que a estrutura da “consciéncia”, das idéias,
do conhecimento, do pensamento, da percepcdo ou de qualquer que seja
0 angulo que possamos escolher é, primordialmente determinada pela
estrutura dos grupos humanos pelos quais sdo produzidas, ndo pelos
“‘objetos” da consciéncia ou pela propria consciéncia, chamemos a isso

“légica”, “razao” ou o que quer que seja. (ELIAS, 2008, p. 516).

A manifestacdo individual é realizada com os instrumentos intelectuais recebidos
socialmente. O individuo € inconscientemente coagido a realizar determinados tipos de
acao de acordo com o que existe em seu meio. (MANNHEIN 1968), (BOURDIEU, 1996).

Somente num sentido muito limitado o individuo cria por si mesmo um modo de
falar e de pensar que lhe atribuimos. Ele fala a linguagem de seu grupo; pensa do
modo que seu grupo pensa. Encontra a sua disposi¢do somente certas palavras e
seus significados. (MANNHEIM, 1968, p.30-31).

Eu diria que enquanto se pensa em termos de consciéncia, falsa
consciéncia, inconsciéncia etc, ndo se consegue captar 0s principais
efeitos ideoldgicos, que na maioria das vezes sao transmitidos pelo corpo.
O principal mecanismo de dominacdo opera através da manipulagcdo
inconsciente do corpo. [...] que funciona de maneira muito mais sutil —
através da linguagem, através do corpo, através de atitudes para com
coisas que estdo abaixo do nivel de consciéncia. (BOURDIEU, 1996, p.
269 — 270).

Diante do atual momento da histéria da Sociologia, ndo apenas como disciplina

escolar, mas também como area do conhecimento, a discussdo sobre o curriculo
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desperta imediato interesse quando abordada pela Sociologia do conhecimento porque
remete ao proprio exercicio de autocritica da Sociologia. Tal esforco revela que os meios
de se entender como os grupos de interesse influenciam e determinam a composicao
curricular da disciplina de Sociologia sdo semelhantes aos meios de se entender a
existéncia e legitimidade da propria Sociologia na sociedade. Isso porque 0s
empreendimentos dos grupos de interesse nas disputas na area do curriculo sao lutas
pela manutencdo de saberes, pela consolidacao de teorias, pela confirmacéo de métodos,
que validam ou nulificam suas formas de viver e pensar. A Sociologia como area de
conhecimento, como ciéncia e como disciplina, ndo escapa desta mesma ldgica.
Ampliando a visdo no tempo e no espaco social, a possibilidade de enxergar
alguns pontos de congruéncia entre a Sociologia Classica, a Moderna e P6s Moderna
torna-se plausivel, ainda que seja misséo ardua. Pistas para tal feito foram ensaiadas por
autores da Sociologia do Conhecimento e por autores empenhados em fazer andlises
sociologicas das teorias e dos paradigmas sociais. Muito embora seja necessario
ponderar a respeito da autonomia relativa (BOURDIEU) da producéao intelectual, tal como
alerta Liedke.
A insercdo de uma obra em seu tempo e lugar ndo significa, porém,
necessariamente, desconsiderar a dimenséo referente a relativa autonomia do
trabalho intelectual (Léwy, 1987). Ao contréario, faz- se necessério contemplar a

relagdo dialética entre interpretacdo e realidade, entre sujeito e objeto do
conhecimento. (LIEDKE, 2007, p. 266).

Mannheim (1968) explica que a orientacdo de uma construcdo de conhecimento
pode ser voltada para a conservacao e legitimacdo de uma dada realidade, ou pode ser
no sentido de alterar a ordem, destruir e transformar. O intelectual pode estar vinculado
ao pensamento hegemonico, ou pode ser expressdo de uma contra hegemonia
GRAMSCI, Os Intelectuais e a Organizacdo da Cultura, (1985). O fato é que a clara
consciéncia da posi¢ao que assumira a contribuicdo do produto de seu trabalho intelectual
foge ao seu controle.

Para este autor, existe uma conexao entre os “grupos de interesse na sociedade
e as ideias e modos de pensamento que eles defendem” (MANNHEIM, 1968). Isso
acontece, ndo apenas pela vontade consciente dos individuos de fazer prevalecer sua
forma de entender o mundo em relacdo aos demais, mas, principalmente, porque o
proprio pensamento humano so se desenvolve dentro de um dado limite de instrumentos

adquiridos socialmente. Mannheim considera a capacidade do individuo de fazer escolhas
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e pensar “livremente” apenas dentro de um limite dado em sociedade. Percebe-se que a
fonte da Sociologia do conhecimento € a nogédo de que o individuo “fala a linguagem de
seu grupo; pensa do modo que seu grupo pensa. Encontra a sua disposicdo somente
certas palavras e seus significados.” (MANNHEIM, 1968, p.30-31). Portanto, sua liberdade
de movimentagéo intelectual se resume ao grau de abrangéncia conceitual da linguagem
gue adquiriu em sociedade.

Enfim, somente depois de tratadas algumas ponderacdes centrais sobre a Escola
e sobre o Conhecimento, com o devido cuidado, é possivel trabalhar com as abordagens
alternativas pretendidas.

A SOCIOLOGIA DE BERNS’TEIN8 DA ANALISE CURRICULAR PARA AS PRATICAS
ESCOLARES. TEORIA E METODO

Acredita-se que os efeitos discursivos da pratica do ensino da Sociologia nas
escolas é produto, ao mesmo tempo, do que ha formalmente escrito em curriculos,
propostas, planos de aula e livros didaticos, quanto o é de praticas pedagogicas
cotidianas em salas de aula. O processo discursivo da Sociologia que reverbera na
dindmica do universo social € produto de documentos curriculares em constante relacédo
com as praticas escolares em uma diacronia de producédo, transmissao e resposta.

Segundo Basil Bernstein (1996), o processo pelo qual os conhecimentos em
forma de discursos, materializados em textos, em falas, em imagens, em musica, em
cinema etc, viajam do campo intelectual até os campos de reproducao dentro do sistema
educacional e depois escolar, € composto por uma cadeia de contextos e ‘re-contextos’.
E, ao longo de uma jornada de reinterpretacfes e até re-codificacdo, o discurso (texto)
“sofre uma transformacgao ou reposicionamento adicional na medida em que se torna ativo
no processo pedagdgico” (BERNSTEIN, 1996, p. 92). Porém, isso ndo caracteriza uma

deformagédo do “verdadeiro” conhecimento, produzido nas agéncias contextualizadoras

EA estruturacao do discurso pedagogico: classe, codigos e controle. Petrépolis, RJ: Vozes, 1996. Bernstein é um soci6logo que foi
associado ao movimento inglés do final dos anos 1960 chamado “Nova Sociologia da Educagdo”, encabegado por Michael Young
que, sob influéncia “do neomarxismo, da fenomenologia, do interacionismo simbdlico e da etnometodologia” (MOREIRA, 1990,
p.74) foi pioneira nos estudos socioldgicos dos curriculos: “foi significativa a influéncia da NSE em autores como Michael Apple e
Henry Giroux, que hoje comegam a ser familiares aos estudiosos brasileiros de Sociologia e de curriculo.” (MOREIRA, 1990, p.73)
A principal caracteristica da NSE era ndo dissociar a analise da distribuicdo de conhecimento social com as formas e os conteidos
dos curriculos. Para tal feito, houve a necessidade de aproximagdo entre a Sociologia da Educacgdo e a Sociologia do Conhecimento.
Bernstein destaca-se neste sentido por ter realizado pesquisas ao longo de 30 anos no conjunto Class Codes and Control I-V,
elaborando um método completo de apreensdo da realidade escolar. “Bernstein nunca procurou criar um conjunto de seguidores,
escolhendo tornar-se um analista do poder e ndo um prescritor de politica. As suas ideias permitiram avaliar a mudancga que teve
lugar nos sistemas educativos ingleses e oferecem a mais desenvolvida gramatica de entender a forma e o caracter da politica
educativa actual.” (MORAES e NEVES, 2001, p.2)
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(centros de pesquisa e universidades), representa a prépria sintese do conhecimento
coletivo. O caminho que percorre é dinamico, mutavel e carregado de mdultiplas pressodes
oriundas de diversos campos.

Bernstein afirma que ao entender melhor o processo pelo qual os discursos
passam do campo intelectual de producdo e se materializam nas préaticas pedagdgicas,
sejam da escola, da familia, ou do trabalho, compreende-se melhor como e em que esta
baseada a distribuicdo de poderes e direitos em sociedade. Isto €, “a fim de compreender
através de quais formas as teorias se tornam dominantes compreender as modalidades
de codigo que sdo dominantes.” (BERNSTEIN, 1996, p.72).

No processo de producdo, transmissdo e resposta da mensagem contida em
gualquer conhecimento oficial seja de curriculo disciplinar, ou ndo, encontram-se, ao
menos, trés tipos de sujeitos do discurso passiveis de analise: a agéncia (campo de
producdo, regulacdo e distribuicdo de discursos), os agentes do controle simbdlico
(produtores e reguladores dos discursos) e o publico adquirente (sujeitos que receberdo e
responderdo as mensagens dos discursos) (BERNSTEIN, 1996).

Utilizando estes conceitos classificatorios para pensar nos processos discursivos
de orientagdes curriculares de quaisquer naturezas, tem se que: as agéncias de controle
do campo simbdlico - pelas quais o discurso transcorre - sdo divididas em diversas
funcdes, de acordo com cada momento contextualizador. Estas seriam, de acordo com o
autor, classificadas como agéncias “Reguladoras, reparadoras, difusoras,
formadoras/modeladoras e executoras” (BERNSTEIN, 1984, p. 30). No caminho mais
direto do discurso as salas de aula: os centros de producdo de conhecimento
(Universidades e centros de pesquisa) sdo agéncias formadoras; os 6rgdos publicos do
governo e conselhos de educacéao da sociedade (MEC; CNE; Secretarias de Educacéo,
Nucleos Regionais, no caso do Estado do Parana, etc) sdo agéncias executoras; as
escolas sdo agéncias reprodutoras.

Dentro do campo de controle simbdlico existem outros diversos canais de
transmissao dos discursos pedagoégicos, nos quais se encontram as agéncias difusoras
(Cinema, Televisao, teatro, jornais, musica etc...), as agéncias reguladoras (Religido e
sistema legal/penal) e as agéncias reparadoras (Clinicas de reabilitagdo, clinicas
psiquiatricas, servicos médicos, grupos de auto-ajuda etc...).

E importante ressaltar que o discurso é recontextualizado em cada uma destas
agéncias, sofrendo alteracdes em seus principios de controle e na distribuicdo de poder

entre os diferentes agentes que o vocalizam. Isto provoca a transformacao no discurso de
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acordo com o momento contextualizador. No caso que se propOe refletir, uma das
guestdes chaves € saber como estas transformacdes nos dominios da escola
reconfiguram a mensagem e a voz do discurso sociolégico.

Os agentes que compfem as agéncias de controle simbodlico modeladoras,
executoras e reprodutoras, sdo respectivamente - os autores (no caso da Sociologia,
cientistas sociais de carreira, académicos, aqueles que séo convidados para redigir as
propostas, aqueles que escrevem os livros didaticos, ou mesmo aqueles que pela
notoriedade de suas publica¢bes inspiram as propostas); os funcionarios das Secretarias
de Educacéo; e os professores. Estes, (0os professores), antes de assumirem os papeis de
agentes reprodutores, constituem o publico adquirente do texto curricular®.

Isto acontece porgue no processo discursivo 0s sujeitos se alteram. Quando o
professor passa a ser o agente do controle simbdlico, os alunos tornam-se parte mais
ativa no processo. No primeiro momento da formacédo do discurso, isto é, o curriculo, 0s
alunos séao referidos, citados, pensados, mas ndo participam diretamente do processo,
pois 0 publico adquirente do curriculo sdo os professores. No segundo momento, o da
pratica pedagogica em sala de aula, eles passam a interferir francamente no discurso. De
fato, em um momento crucial da transmissdo da mensagem, o aluno, em sala de aula,
deixa de ser alvo do curriculo e passa a ser produtor de conhecimento. O aluno, em
relacdo pedagdgica com o professor e com a Escola, € sujeito de novas praticas sociais
gue sdo forjadas in loco.

Na sequéncia, a figura elaborada procura sintetizar a ideia da cadeia de agéncias
e agentes presentes na transmisséo e resposta de um discurso pedagogico que se supde

recodificado em disciplina escolar.

%Seria conveniente ressaltar o caso do Estado do Parana no qual os professores da rede ptblica foram convidados para participar da
confecgdo do livro didatico e também participaram da producédo da proposta curricular vigente. Diretrizes Curriculares da Educacédo
Basica Sociologia — Pr/2008.
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Figura 1 Cadeia de agéncias e agentes de recontextualizacdo da producdo de conhecimento em forma de
discurso.

Cadeia de Recontextualizacio da produgio de conhecimentos
P em forma de discursos .
= Universidades - E"'di"'iﬂé_[iﬂda
uCacao
- C'Er'ltrCI'_S de = Secretarias de
Pesquisa “ Educacio
= Drirec3o e Equipes
pedagocicasdas
Agénci olas
. . Encias .,
EE;::: lizad Recntextualizadoras
e Uzl 1Faooras Oficiais
AgEncias AgEncias
Recontextualizadoras Recontextualizadoras
b nao oficiais Pedagdgicas ™
* Meiosde ' ' » Salade Aula
comunicacacde
Massa
= lereja
\* Familia A

Fonte: Adaptado de Bernstein, 1996.

Toda esta légica de funcionamento é prevista nos conceitos chaves de “codigo” e
“‘discurso pedagoégico” do referido autor. Estes conceitos sao instrumentos
indispensaveis para 0 método que se propde.

O cbdigo se caracteriza por ser um dispositivo de transmissdo, aquisicdo e
resposta de mensagens que viabiliza a execucdo de um discurso pedagdgico qualquer.
Ou seja, diante da perspectiva aqui empregada, Bernstein entende que o conhecimento é
produzido e transmitido durante as relacdes sociais através de discursos pedagdgicos,
orientados e conduzidos por um cddigo. E na perspectiva dele, um discurso pedagdgico
pode ser analisado através da ideia de como esta distribuido o poder e como se da o
controle da relagéo.

Sua proposta € analisar as gramaticas especificas do processo de incorporacéo
de um cédigo especifico que estrutura o discurso pedagogico de acordo com a classe
social e com os campos da pratica. “No processo de aquisicdo de cédigos especificos,
adquirem-se principios de ordem, mas também, ao mesmo tempo, principios tacitos de
desordenamento dessa ordem.” (BERNSTEIN, 1996, p.14).

Trabalhar esta perspectiva no universo escolar €, portanto, tratar do discurso

produzido a partir da disciplina de Sociologia como um discurso pedagdgico, criado e
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também criador de um cdédigo especifico, em relacdo umbilical com o codigo escolar, que
pode ser pensado de acordo com suas regras de localizacdo e de realizacao.

De acordo com a teoria de Bernstein, um codigo especifico pode ser visualizado
em relacdo ao todo social como uma estrutura mais ou menos aberta a transformacéo e
mais ou menos autbnoma em relacdo aos campos politico e econémico. A percepcéo da
localizacdo e da realizacdo de um discurso pedagogico conduz a possibilidade de
relaciona-lo com as estruturas mais rigidas dos processos sociais. A partir disto é possivel
pensar a formacédo do discurso socioldgico da disciplina de Sociologia sob a influéncia dos
dispositivos pedagdgicos ja existentes que surgem (das, produzem e reproduzem) as
relacdes de classe.

Para Bernstein, através dos mecanismos de controle das praticas pedagdgicas e
da localizacdo dos sujeitos que as realizam é que se estabelece a diferenciacao entre os
coédigos em caréater especifico e a ideologia responsavel pela manutencdo do poder a

guem ja o detém em carater universal.

Mas especificamente, os cdodigos regulados de acordo com a classe social
posicionam 0s sujeitos relativamente as formas dominantes e dominadas de
comunicacao e as relacdes entre elas. A ideologia é constituida nesse (e através
desse) processo de posicionamento. Dessa perspectiva, a ideologia é inerente as
formas de relagao, regulando-as. A ideologia néo é tanto um conteddo quanto uma
forma de relacéo para a realizacédo dos contetidos. (BERNSTEIN, 1996, p. 28).

Seus exemplos classicos de praticas pedagdgicas sao as relacdes entre pais e
filhos, médicos e pacientes, professores e alunos etc. Na verdade, a comunicacao entre
0os homens em sociedade se faz através de discursos pedagdgicos. A ideia central é a de
gue no discurso pedagdégico existe um esqueleto, o dispositivo pedagogico, que, por sua
vez, € caracterizado pelo cddigo que lhe estrutura, tal como o DNA, e |he faz fluir. E
assim, formalmente, tem-se que “um cdédigo € um principio regulativo, tacitamente
adquirido, que seleciona e integra significados, realizagdes e contextos” (BERNSTEIN,
1996, p. 29).

Na tentativa de traduzir este conceito em uma linguagem mais simples, pode-se
pensar da seguinte maneira: um cédigo é um conjunto de normas (principio regulativo)
adquirido socialmente, de forma implicita e coercitiva, tal como um fato social (tacitamente
adquirido). Ele é responsavel pela escolha dos significados relevantes (seleciona

significados); pela forma como esses significados séo utilizados (seleciona realiza¢des); e
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pela localizagcdo no espaco/tempo (seleciona contextos) em que sédo selecionados e
utilizados, tudo de forma integrada (integra).

Através do processo ciclico de transmisséo, aquisicdo e resposta de mensagens
0 codigo é socializado. Por sua vez, o “cédigo regula ‘o que’ e o ‘como’ dos significados:
qguais significados podem ser legitimamente postos juntos e como esses significados
podem ser legitimamente realizados”. (BERNSTEIN, 1996, p. 54) Para totalizar a ideia,
acrescenta-se ‘quando’ e ‘onde’ em relagdo ao seu poder de selecionar e integrar
contextos. Resumindo, os cédigos selecionam de forma integrada o que, como, quando e
onde se realiza a agao e a comunicagao.

O grande objetivo das pesquisas de Bernstein foi buscar meios de decifrar esses
cbdigos, através da revelacdo das pressfes externas e internas que moldam e sao
moldadas por este conceito totalizante. Portanto, o fundamental seria compreender como
as praticas pedagogicas se realizam e também entender como podem ser modificadas.
(BERNSTEIN, 1996, p. 66).

Em relacdo as caracteristicas externas e internas do codigo, Bernstein elaborou
categorias precisas que tendem a dar conta do entendimento do cédigo e dos discursos
pedagdgicos em relagdo ao poder e ao controle da comunicagcdo social. Sendo que o
poder é apontado pela divisdo social do trabalho e o controle se manifesta nas relacfes
sociais, de tal forma que o exercicio do controle € a manifestacao do poder.

No sentido de reproduzir de forma mais direta a ideia, pode-se pensar em dois
grandes aspectos da comunicagdo: a voz (que caracteriza quem detém o poder) e a
mensagem (na qual se expressam 0s mecanismos de controle). A partir da delimitacéo,
ou localizacdo da voz, e, portanto, do poder conferido a voz, e da revelacdo dos
mecanismos controle da mensagem, entende-se todo o aparato teérico de Bernstein. A
comentadora Luciola Licino Santos faz uma espécie de sintese, traduzindo o autor de

forma mais didatica:

Para responder a esta questdo, 0 autor se volta para a analise do poder e do
controle social. Do ponto de vista tedrico e do ponto de vista analitico, o autor
afirma que poder e controle sdo considerados elementos distintos, apesar de
estarem mutuamente inter-relacionados nos estudos empiricos. Por meio das
relacdes de poder, de acordo com sua perspectiva, estabelecem-se, legitimam-se
e reproduzem-se fronteiras entre diferentes categorias de grupos, como, por
exemplo, classe e género, assim como entre diferentes categorias de discursos e
de agentes. O poder est4, portanto, relacionado ao espaco, delimitando fronteiras
e colocando pessoas, discursos e objetos em diferentes posicdes. Por sua vez, o
controle estabelece formas de comunicacdo apropriadas para as diferentes
categorias, ou seja, 0 controle estabelece a comunicagdo legitima para cada
grupo, de acordo com as fronteiras estabelecidas pelas relacées de poder,
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buscando socializar as pessoas no interior destas relagdes. Neste sentido, “o
poder constrdi relagfes entre e o controle de relagBes dentro de dadas formas de
interagdo” (BERNSTEIN apud SANTOS, 1990, p.27) (SANTOS, 1990, p.27).

A partir dai, Bernstein propde a seguinte questdo: como perceber o poder e o
controle em uma comunicacdo? O caminho trilhado pelo autor foi pensar nas relacées
‘entre’ e nas relagdes ‘dentro’ do discurso. O que ele faz é se aprofundar na analise dos
aspectos desses dois momentos do discurso. Bernstein estabelece a ideia de regras de
reconhecimento e principio de classificacéo para discutir as relagdes ‘entre’; e regras de

realizacdo e enquadramento para discutir as relagcdes ‘dentro’.

As regras de reconhecimento criam os meios que possibilitam efetuar distin¢gdes
entre 0s contextos e, assim, reconhecer a peculiaridade daquele contexto. As
regras de realizagdo regulam a criagdo e producédo de relagBes especializadas
internas aquele contexto. Ao nivel do sujeito, diferengcas no codigo implicam
diferencas nas regras de reconhecimento e nas regras de realizacao.
(BERNSTEIN, 1996, p. 30).

O principio da classificagdo, como fundamento basico das regras de
reconhecimento, esta relacionado com o posicionamento do sujeito, ou do discurso em
um determinado lugar, por isso a nogédo de reconhecimento. Trata-se do reconhecimento
do posicionamento. Através deste reconhecimento se faz “a possibilidade de voz e de
siléncio” (SANTOS, 1990, p. 29). O principio classificatorio localiza os sujeitos do
discurso, determinando quem possui a voz. Mas, além disso, também estabelece o grau
de isolamento desta voz, determinando assim, a especificidade conferida a determinados
discursos. Areas do conhecimento, tanto humanas, quanto exatas, dependem de certa
classificagao. “Por exemplo, o que é Sociologia depende do que é Histéria, Economia,
Geografia, Psicologia.” (BERNSTEIN, 1996, p.55).

De acordo com a configuracdo social estabelecida, por exemplo, aquela
caracteristica do pensamento bourdiesiano, qual seja, agentes em conflito dentro de
campos em busca de capitais (BOURDIEU, 2007 p. 82-83; 108 - 109), a Sociologia deve
possuir forte classificagdo em relacdo as demais disciplinas para garantir espago para seu
discurso. O que Bernstein faz aqui € aprimorar e permitir uma espécie de qualificacao
mais exata da ideia de Karl Mannheim, em Ideologia e Utopia, 1968, na qual para a
sustentacdo de determinadas formas de pensar, grupos de interesse devem argumentar
em favor de sua especialidade (MANNHEIM, 1968, p. 30-31)

Se a classificagédo estabelece as vozes, e, desta forma, esta relacionada com a

distribuicdo de poder em sociedade, o enquadramento é responsavel pela mensagem,
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especificamente, pela forma como a mensagem pode e deve ser passada entre 0s
agentes estabelecidos, de acordo com as regras de localizacdo (classificacdo). Bernstein
explora a ideia de graus de controle da mensagem do transmissor e do adquirente como

forma de analisar esse aspecto do discurso.

Enquadramento diz respeito a realizacdo do discurso, uma vez que se relaciona
com a forma pela qual os significados sdo encadeados e se tornam publicos.
Nesse sentido, enquadramento se refere a natureza do controle sobre selegéo e
comunicacao, a sequéncia, ao ritmo esperado para a aquisicao e a base social na
gual a transmissdo ocorre. (SANTOS, 2003, p.29).

Quando o enquadramento é forte, o transmissor tem um controle explicito sobre a
selecdo, sequéncia e ritmos da pratica pedagdgica. No caso de o enquadramento
ser fraco, o aprendiz tem um controle mais aparente no processo de comunicacao.
Quando o enquadramento é forte, os alunos séo rotulados em termos de atencéo,
interesse, cuidado e esfor¢o, enquanto no caso de um fraco enquadramento, 0s
aprendizes sdo vistos a partir de seu interesse em ser criativos, interativos e
autdbnomos. (BERNSTEIN apud SANTOS, 1990, p. 30).

Através das ideias de: forte ou fraca classificacdo e forte ou fraco enquadramento
de uma pratica pedagodgica - sédo estabelecidos dois modelos de curriculo e dois modelos
de pedagogia. Curriculo integrado, curriculo de colecdo, pedagogia invisivel,
pedagogia visivel.

Estas categorias foram elaboradas para facilitar pesquisas da area do curriculo e
da pedagogia. Quando Bernstein as elaborou derivadas dos graus de classificacdo e
enquadramento, ndo as limitou aos estudos da Educacdo. Possivelmente, estes termos
podem se encaixar em textos de diversas naturezas, mas que tratem de
encaminhamentos curriculares, ou seja, que tratem de orientacdes, normas, programas e
planos para o que fazer e quais caminhos tomar. Os modelos de pedagogias e curriculos
propostos pelo autor que serviram de critérios para a leitura do documento encontram-se

descritos a seguir.
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Figura 1- Graus de Classificacdo e Enquadramento (Quadro adaptado dos conceitos de BERNSTEIN,

1996)

Conceitos para
analisar relagbes
entre categorias

Forte grau

Fraco grau

Em relagdo ao contexto

Classificagdo

Forte isolamento entre as categorias.
Discurso como singular, criado no campo
da produgdo do conhecimento. Ex. fisica e
quimica. Curriculo colegdo partindo de
operagdes simples para conhecimentos
mais abstratos.

Fraco isolamento entre as categorias. Discurso
como regido, criado no campo da prética. Ex.
arquitetura e engenharia. Curriculo integrado
com conhecimento interdisciplinar.

Se relaciona com as regras de
reconhecimento. Aponta o
que e quem deve discutir
seguindo uma hierarquia
externamente determinada.

Enquadramento

Transmissor com controle explicito sobre a
selegdo, seqliéncia e ritmos da prética
pedagdgica. Pedagogia visivel com
regras dos discursos claras. Preocupagbes
com o estudante: atengdo, interesse,

Adquirente com controle mais aparente no
processo de comunicagdo. Pedagogia invisivel
com regras dos discursos  implicitas.
PreocupagOes com o estudante: interesse em ser|
criativos, interativos e autdnomos

Se relaciona com as regras de
realizagdo. Aponta o que e
como deve ser discutido,
proporcionando meios para a

. produgdo do texto legitimo.
cuidado e esforgo,

Fonte: BERNSTEIN, 1996 (adaptado)

Resumindo, pode-se entender a teoria de Bernstein em um modelo de anélise da
dindmica de transmissdo e resposta de discursos estruturados por dispositivos
pedagdgicos codificados, na qual a divisdo de classes determina a distribuicdo de poder
que, por sua vez, estabelece as regras de controle. Do ponto de vista analitico, poder e
controle podem ser separados de tal forma que: o primeiro corresponda as relacdes
sociais entre, e logo a prépria localizacdo, ou reconhecimento entre as categorias
(medidas pelo principio de classificacéo); e o segundo corresponda as relagbes dentro,
portanto as realizacGes das categorias (medidas pelo principio de enquadramento). No
processo de transmissao, aquisicdo e transformacao, contextos comunicativos especificos
sdo dotados de classificacbes e enquadramentos especificos que caracterizam as
relacdes sociais do campo simbdlico. Estas tém seus principios essenciais fundados na
producdo material, contudo encontra-se na producdo simbolica, a materializacdo das

relacdes de classe.

EXERCICIO REALIZADO COM A PROPOSTA CURRICULAR

No exercicio anteriormente realizado (CORREIA-LIMA, 2009), os referidos
conceitos de Bernstein foram utilizados para a analise do documento “Proposta Curricular
de Sociologia para o Ensino de 2° grau de 1994”. Através deste trabalho foi possivel
testar um método baseado na teoria deste autor para a andalise do discurso contido no
texto do documento. Foram analisados, a respeito da Sociologia como disciplina escolar,

os graus de classificacao e enquadramento sugeridos no documento.
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Através de todo o texto do documento, foi possivel supor que havia intencdo de
fortalecer a classificacdo da Sociologia ndo s6 pelo seu contetdo especifico, mas também
pela constante afirmacdo da necessidade da mesma como disciplina. Em relacdo ao
principio de enquadramento, pdde-se notar na proposta uma predominancia da indicacao
para uma pedagogia invisivel. Supde-se que isso teria a ver com as caracteristicas dos
discursos mais fortes da época que dialogavam com a questdo da transicdo democratica
e pautavam sua retérica no sentido de “devolver a populagdo o poder de expressao”.
Ainda assim, puderam-se notar aspectos que apontavam para uma pedagogia visivel,
guando se esperava do aluno de Sociologia algum desempenho em relacdo ao contetdo
sugerido. Ainda que houvesse predominancia de algumas caracteristicas em relacao a
outras, todos os tipos conceituais foram encontrados na proposta. Abaixo, encontram-se

exemplos do conceito e sua ocorréncia no documento analisado.

Curriculo Integrado:

A opcdo pela problematizagdo do conteddo constitui-se num recorte
metodolégicoda presente proposta, pois permiteatravées da reflexdo, construir
em conjunto - alunos/professor, os conteldos e 0s conceitos que 0s
perpassam através de diversas atividades - dramatizagdo, jornal, maquetes,
etc, e linguagens - mdasica, poesia, filmes, etc - que possibilitem
"visualizar'o contetdo selecionado a ser estudado. (PARANA, 1994, p.22) grifo
Nnosso

Curriculo Colegéo:

Na presente proposta, a preparagdo para o trabalho, enquanto meta, perpassa a
selecdo e organizacdo dos conteldos, e vai além do adestramento das técnicas
produtivas. Pelo conhecimento sociolégico deve-se propiciar ao aluno o
acessoaos fundamentoscientificos da diversidade técnica utilizada no processo
de produgdo, que ¢€ historicamente produzida e constantemente modificado.
Nessalinha deraciocinio, a especificidade do conhecimento sociolégico deve
promover uma outra concepcdo de democracia, de formacgéo profissional e de
cidadania. (PARANA, 1994, p.10-11) grifo nosso

Pedagogia Invisivel:

Assim, a relacdo Ciéncia/Programa/Sociedade se articulaevidenciando que esta
proposta, ao refletir a dindmica da sociedade onde se insere, ndo € exterior a ela,
mas acompanha seu movimento (GUELFI, 1994). Nesse sentido, a diversidade
dasexperiéncias existentesno interior da sala de aula deve ser
considerada enquanto matéria prima do seu proprio "fazer-se". (PARANA,
1994, p.15) grifo nosso

Pedagogia Visivel:

Este conhecimento deve ser trabalhado pela escola - Unico espago possivel do
saber formal e sistematizado. Na medida que esse trabalho for sendo
viabilizado, um outro conhecimento podera ser construido, permitindo ao aluno

1 REVISTA ELETRONICA PRO-DOCENCIA. UEL. Edic¢&o N°. 1, Vol. 1, jan-jun. 2012.
DISPONIVEL EM: http://www.uel.br/revistas/prodocenciafope




18

que: - extrapole sua experiéncia individual, percebendo-se no coletivo - no todo
social; - desvele as relagdes entre diferentes culturas - perceba-se no interior da
dindmica capitalista - articule fenbmenos sociais aparentemente desarticulados -
supere a visdo de mundo como um dado natural, harmonioso, homogéneo e
fragmentado. (PARANA, 1994, p.10) grifo nosso

Com essa analise foi possivel identificar algumas questdes sobre a proposta.
Sendo que o que ficou mais evidente foi a intencdo de conciliar os interesses em
solidificar a Sociologia como disciplina escolar, destacando o poder de abstracao de seus
instrumentos, mas, a0 mesmo tempo, propor uma pedagogia que respeitasse 0S
conhecimentos originais dos alunos em relacdo ao mundo, a realidade e aos problemas
sociais. “Viu-se que mesmo dentro de um discurso, se ndo hegemonico, tendencioso de
guebra da ideia de disciplina, havia a intencdo de solidificar a especialidade da
Sociologia.” (CORREIA-LIMA, 2009, p. 87). A proposta ndo chegou a ser posta em pratica
para verificar se isso era possivel. Mas, caso houvesse sido, o0s resultados dessa ambicao
proporcionariam interessantes objetos de analise.

Com os instrumentos utilizados no referido exercicio, foi possivel fazer algumas
consideracdes a respeito daquela proposta que ndo estavam imediatamente visiveis em
uma primeira abordagem. E por isso, que, guardadas as suas limitacées, acredita-se que
0 método exposto possa ser Util em uma pesquisa que va além da andlise textual. Isto, se
o método for empregado em combinacdo com outras fontes de referéncia, especialmente,
aguelas que digam mais a respeito da escola.

Através de conceitos relacionados aos multiplos elementos que compdem uma
disciplina no ambiente escolar, propde-se que seria possivel criar um método capaz de
identificar o grau de autonomia da disciplina e 0 quanto sua realizacdo favorece ou
desfavorece a manutencdo das estruturas que caracterizam as desigualdades socio-

educacionais.
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OBSERVANDO PRATICAS PEDAGOGICAS DE SITUACOES COTIDIANAS DO
UNIVERSO ESCOLAR COM OS INSTRUMENTOS DA SOCIOLOGIA DO
CONHECIMENTO

Na sequéncia, apresenta-se uma reflexao integrada de exemplos de como seria
possivel operacionalizar, na observacdo de préaticas pedagdgicas, a discusséo teorico-
metodolégica debatida até aqui®.

Quando se pensa em escola, antes de qualquer coisa, € necessario lembrar que
h& na escola um codigo especifico com suas regras, formas, conteudos, tempo e espaco.
Quando a disciplina de Sociologia passa a compor esse cédigo, ou em outra perspectiva,
passa a fazer interseccdo com o cédigo escolar, uma cadeia de reacdes € acionada e os
cbdigos sdo remodelados. O que significa dizer que alguma coisa muda no ambiente
escolar. Pensa-se aqui tanto em determinadas escolas como também em toda cultura
escolar.

Nesse sentido, tal como as propostas curriculares em forma de texto, as praticas
pedagdgicas realizadas em sala de aula podem ser analisadas de acordo com critérios
semelhantes aos que se utilizam para analisar os fatores que determinam um codigo
especifico. Ou seja, limites exteriores (classificagdo) e constrangimentos internos
(enquadramento), ja que, em suma, as realizagcbes da proposta curricular, através das
praticas pedagdgicas, sdo conduzidas por determinados sujeitos sociais (cientistas,
pedagogos e professores) e sao recebidas por outros sujeitos sociais (alunos). Este
processo produz uma relacao pedagdgica com um cédigo especifico.

Quando os olhos da pesquisa estéo interessados nos principios de classificacéo,
no estudo das praticas pedagodgicas no interior de uma escola, determinado
conhecimento, ou disciplina sdo dotados de caracteristicas especiais que modelam o
cédigo, consequentemente, alteram a distribuicdo de poder e a forma de controle da
pratica pedagdgica e, portanto, o discurso. O que se busca nesta perspectiva € a
especialidade, o lugar dos discursos disponiveis nas escolas. Quem esta habilitado para
falar, ou tratar do que. Um exemplo elucidativo é a questdo da violéncia. Quem esta, na

escola, mais habilitado para tratar este assunto? Isso pensando tanto em disciplinas,

19 Estas reflexdes sdo resultados dos trabalhos de pesquisa e extensdo desempenhados no LENPES/UEL (Laboratdrio de
Ensino Pesquisa e Extensdo de Sociologia). O LENPES é um projeto de extensdo do departamento de Ciéncias Sociais da UEL,
na época, financiado pela SETI/PR e pelo programa Universidade Sem Fronteiras. Ele integra, de forma articulada, acdes de ensino,
pesquisa e extensdo, que, voltadas ao ensino de Sociologia na educacdo basica, buscam entender e propor solugdes para os grandes
problemas da educacdo no Brasil; Além disso, 0 LENPES trabalha na formacéo inicial e continuada de professores. Mas, sobretudo,
sua principal missdo é pesquisar, analisar e discutir problemas gerais da educagéo basica envolvendo e estimulando a comunidade
académica e a sociedade para que cada vez mais sujeitos participem das discussdes sociolégicas.
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guanto em agentes. A Sociologia? A Biologia? A Historia? O diretor? Os alunos? Os
pedagogos? Quando o tema é facilmente localizavel dentro de uma &area de um
determinado discurso, sabe-se que o0 mesmo enquadra-se na classificacdo daquele
discurso, e, consequentemente, este discurso possui forte classificagdo em relagédo aos
demais discursos. Procurar o grau de classificagdo dos agentes e dos discursos dentro do
cbdigo especifico da escola seria a missdo em uma empreitada desta natureza.

Em relacdo ao enquadramento, isso se traduz em reconhecer como as
orientacdes curriculares tratam a didatica a ser utilizada, e, principalmente como se
desenvolvem as relagbes entre professor e aluno em sala de aula. O que aponta para a
necessidade de uma incursdo a campo. Quando existem regras muito claras que opdem
professor e aluno em relacdo ao conhecimento, o enquadramento é forte, se a situacdo
for o oposto, o enquadramento é fraco.

Ao participar de experiéncias de atividades escolares em Londrina-PR no ano
2010, tendo como ambiente de reflexdo sobre o assunto trés escolas parceiras do projeto,
foi possivel perceber como algumas relacdes com esta teoria podem ser apreendidas no
cotidiano das escolas. De acordo com o que pdde ser percebido durante os trabalhos do
LENPES (nas aulas ministradas, nas palestras com os professores da rede de ensino, em
conversas com o0s colegas e alunos) o grande desafio para o0s cientistas sociais,
constituindo um dos primeiros passos mais turbulentos na passagem das Ciéncias Sociais
académica para a escolar: é trabalhar no sentido de esclarecer uma ideia paradigmatica,
fundamental para qualquer raciocinio sociolégico, que € a de que existem fatores sociais
gue sao determinantes para as condutas individuais; que para problemas coletivos, nao
interessa a Sociologia (praticamente de qualquer filiacdo tedrica) respostas individuais.
Isto é, certamente, um problema tedrico e didatico, mas ndo deixa de ser um problema de
classificacao e de enquadramento da disciplina.

Em pesquisa realizada nos trés colégios parceiros do LENPES, alguns dados
chamaram a atencdo para como o0 espago escolar e a disciplina de Sociologia estao
sendo percebidas pelos alunos. No colégio A'*, 3% dos alunos tém a Sociologia como
disciplina favorita, o que a coloca como a 122 preferéncia, entre 14 possiveis. No colégio
P, 9% dos alunos tém a Sociologia como disciplina favorita, neste caso ela é a 112, entre
15 possiveis, e no colégio V, ela é a 72 sendo a escolha 17%, entre 15 possiveis. A

despeito dos possiveis méritos pessoais dos professores que provocam essas mudancgas

1! Respeitando principios éticos, opta-se por n&o divulgar os nomes reais dos colégios pesquisados, revelando apenas que s&o
colégios publicos estaduais do Parana.
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de posicao da disciplina de colégio para colégio, neste quesito, em todos 0s colégios, a
disciplina favorita € a Educacéo Fisica.

Como é possivel perceber nos dados a seguir (Tabela 1) as disciplinas escolares
ndo sdo objeto de apreciacdo dos alunos, ja que estes até reconhecem o valor e gostam
da escola, porém ndo como local de apreensdo de capitais cientifico e simbdlico
relacionados aos conhecimentos propostos pelas disciplinas escolares - pautadas em
suas respectivas ciéncias de referéncia. Se os alunos valorizam a escola, o fazem por

considerarem-na fonte de outros capitais.

Tabela 1 Dados da pesquisa sobre evaséo realizada pelo LENPES em 2010

Dados do colégio V

O que os alunos acham da escola Frequéncia Percentual

Muito ruim 99 9%

Ruim 49 5%

Regular 402 37%

Boa 400 37%

Muito boa 112 10%

TOTAL 1062 98%
_ Relachocomosamigos/colegas ] Frequéncia Percentual

Muito ruim 16 1%

Ruim 23 2%

Regular 144 13%

Boa 414 38%

Muito boa 473 44%

TOTAL 1070 99%

Dados do colégio P

O que os alunos acham da escola Frequéncia Percentual

Muito ruim 59 9%

Ruim 57 9%

Regular 264 41%

Boa 156 24%

Muito boa 62 10%

TOTAL 598 93%
__ Relagdocomosamigos/colegas | Frequéncia Percentual

Muito ruim 11 2%

Ruim 15 2%

Regular 91 14%

Boa 197 31%

Muito boa 297 46%

TOTAL 611 95%

Dados do colégio A

O gue os alunos acham da escola Todos os pesquisados

a) Muito ruim 6%

b) Ruim 2%

¢) Regular 35%

d) Boa 38%

e) Muito boa 17%

Do que mais gosta na escola Todos os pesquisados

a) dos amigos 51%

b) das aulas tedricas 2%

c) das festas 17%

d) dos professores 27%

e) das aulas préticas 37%

mais de uma opg¢édo/ ndo respondeu 31%

Fonte: LENPES, UEL, 2010.
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Seria possivel formular uma hipdtese a respeito das razbes dos dados
apresentados, nos quais os alunos gostam da escola mais como espaco de socializacao.
Tal hipotese s6 poderia ser razoavelmente discutida com um acompanhamento mais
detalhado dos espacos escolares, sendo indispensavel aliar pesquisas escolares e
trabalhos empiricos. De toda forma, supfe-se que 0S agentes sociais em questdo
(alunos), independentemente de sua formacao, ou dos instrumentos intelectuais dos quais
dispdem para atingir o texto legitimo imposto pelo grau de enquadramento da relacéo
pedagdgica, sdo capazes de reconhecer a classificacdo dos discursos, dos
conhecimentos e dos capitais dispostos em um espaco social.

Tal caracteristica € inerente a todos em sociedade. Aquele que incorpora um
habitus™ (BOURDIEU, 2003), ou apreende um cédigo (Bernstein, 1997), o faz de forma
semelhante a como se apreende uma lingua mée. Ndo é como fazer um curso de
portugués, € incorporar tacitamente, coercitivamente, do nascimento ao tumulo
gramaticas especificas da vida em sociedade, € aprender as regras do jogo, jogando.
Dentre essas gramaticas supde-se haver um conjunto delas responsaveis pelo
reconhecimento da distribuicdo de poder em sociedade. Em algum grau, ou nivel de
consciéncia, todos sabem, ou vao apreendendo durante o processo de socializacdo, o
gue esta em jogo e quem esta ganhando, mesmo que nem todos possuam, dominem, ou
conhecam 0S recursos necessarios para galgar o poder, ja que estes recursos Sao
acumulados e concentrados nas méaos de herdeiros da divisdo de classes. A professora
Luciola Santos apresenta um exemplo pratico de como essa caracteristica de

reconhecimento tacito dos graus de classificacdo pode ser verificada:

Muitas criancas das camadas populares podem ter dominio das regras de
reconhecimento, ao perceberem as relagdes de poder nas quais estdo envolvidas
e sua posicdo nestas relagdes. Contudo, podem ndo dominar as regras de
realizagdo, pois ndo conseguem produzir o que € considerado texto legitimo.
Dessa forma, sdo as regras de reconhecimento que permitem ao estudante
identificar que significados s&@o relevantes e as regras de realizacdo permitem
saber como utilizar esses significados para produzir o texto legitimo. (SANTOS,
1990, p.30).

Nota-se nessa situacdo, comum ao ambiente escolar, que o codigo elaborado é

apresentado sob fortes regras de enquadramento, o que acaba limitando o acesso ao

12 «(_.) el habitus como sistema de las disposiciones socialmente constituidas que, encuanto estructuras estructuradas y
estructurantes, son el principio generador y unificador del conjunto de las practicas y de las ideologias caracteristicas de un grupo de
agentes. Tales disposiciones encuentran una ocasion mas 0 menos favorable para traducir se en acto en una determinada posicién o
trayectoria en El interior de un campo intelectual, que a su vez ocupa una posicion precisa en la estructura de la clase dominante.
(BOURDIEU, 2002, p. 107).
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mesmo. Entretanto, os alunos sabem tacitamente seus lugares na divisdo social. O que
significa dizer que os principios de classificacdo sdo facilmente reconheciveis em uma
relacdo pedagodgica de poder. Neste caso, a autora estava fazendo referéncia as
pesquisas de Bernstein na Inglaterra dos anos 1970 e 1980. No caso brasileiro, e
especialmente no investigado, existem diferengcas muito significativas. A comegar,
percebe-se logo uma énfase no forte enquadramento da préatica pedagdgica escolar na
pesquisa inglesa. O gque ndo se encontrou nas experiéncias vivenciadas através da
pesquisa do LENPES em 2010, ao menos diretamente. Mas, de toda forma, o fato de
haver um reconhecimento nos principios de classificacdo, tanto la, como aqui, parece
apontar para algo muito interessante na teoria sociologica de Bernstein.

Os alunos sabem o que vale e o que ndo vale na escola. E assim,
compreendendo a disposi¢cdo dos elementos que estdao ofertados no ambiente escolar e
ndo reconhecendo nos conhecimentos escolares poder simbdlico de barganha em outros
mercados do espaco social, alguma espécie de impulso inconsciente, pragmatico e
utilitarista’®, de grande parte dos alunos, leva-os a rejeitar o que néo Ihes serve de moeda
de troca nos mercados que lhes interessam.

A este respeito é cabivel lembrar a semelhanca da hip6tese formulada com as
impressdes de Francois Dubet em sua experiéncia lecionando por um ano em um colégio
popular de Bordeaux. Depois de algumas constatacdes sobre o caso Francés, ele

declarou em entrevista a Revista Brasileira de Educacéo n° 5/1997 a seguinte posicao:

Finalmente, creio que a situacéo escolar se esvazia de todo seu sentido nos meios
populares ja que os alunos nao acreditam mais que os diplomas vao lhes permitir
abandonar sua origem social; muitos alunos tém a impressdo que a escola néo
serve para nada. E claro que este problema n#o se limita & escola, ele tem
sobretudo a ver com a situacdo do mercado de trabalho. [...] Hoje em dia, as
dificuldades do sistema se tornam os problemas psicolégicos e pessoais dos
individuos; na medida em que as contradigbes do sistema ndo sdo administradas
e explicitadas politicamente, as pessoas as vivem como problemas individuais.
(DUBET, 1997, p. 227).

Saber quais sao os “tipos de agao social” de Weber, ou o que é “Fato Social” ndo
proporciona ao aluno o mesmo tipo de satisfacdo daquela de ostentar um ténis de marca,
ou um celular de ultima geracdo. Muito menos serve imediatamente para arma-lo com

recursos uteis no doloroso empreendimento adolescente de conquistar algum

B Aqui, tanto pragmatico como utilitarista em um sentido ordinario, relativamente distante de suas raizes filoséficas e linguisticas.
Que toma o valor pratico como critério da verdade e que procura, em suas escolhas, alcangar 0 maior prazer possivel com o menor
dano necessario. E se tal impulso pragmatico realmente existe, ele poderia perfeitamente se encaixar com o que Mannheim chamaria
em Ideologia ¢ Utopia (1968) de “orientagdo ideoldgica” ou conservadora. Mas, se existe, ele ndo ¢ alguma forma de natureza
humana e, portanto, sendo aspecto de um tempo e de uma sociedade determinada, torna-se imprescindivel para sua compreensdo o
raciocinio sociolégico.
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reconhecimento através de capital social. Neste momento € inevitavel também constatar a
entrada dos valores da proclamada sociedade pés-moderna de hiperconsumo®* dentro
dos muros das escolas, seja: na pluralidade excessiva dos programas curriculares,
ensina-se superficialmente de tudo; seja na hierarquia dos valores atribuidos as posses
materiais dos alunos e professores; seja no fluxo instavel dos relacionamentos sociais
encontrados no universo escolar.

Pelo fato da escola ser uma construcao histérica, nacionalmente constituida para
difundir conhecimentos universais no sentido de amparar a regulacao e a orientagéo de
coletivos para alguma espécie de projeto civilizacional, a pés-modernidade, por suas
caracteristicas centrifugas e “desreguladas”, provoca ainda mais “mal-estar” (BAUMAN,
1998) nela (escola) do que em outros espacos. Parece tarefa dificil pensar em uma escola

que prepare para a vida na pés-modernidade, sem contesta-la ou mesmo confronta-la’>.

No mundo pds-moderno de estilos e padrées de vida livremente concorrentes, ha
ainda um severo teste de pureza que se requer seja transposto por todo aquele
que solicite ser ali admitido: tem de mostrar-se capaz de ser seduzido pela infinita
possibilidade e constante renovagdo promovida pelo mercado consumidor, de se
regozijar com a sorte de vestir e despir identidades, de passar a vida na caca
intermindvel de cada vez mais intensas sensacdes e cada vez mais inebriante
experiéncia. Nem todos podem passar nessa prova. Aqueles que ndo podem sdo
a “sujeira” da pureza pés-moderna. (BAUMAN, 1998, p.23).

Diante destes fatores, as escolas passam a ser muito mais valorizadas pelos
alunos como espaco de socializacdo do que como fonte de conhecimento. Sendo assim,
os alunos nao estao interessados em socializar com os professores, diretores e equipe
pedagdgica. Seus interesses dizem mais respeito aos relacionamentos entre eles. Os
dispositivos de controle, bem como os espacos ocupados pelas disciplinas escolares,
estariam representando obstaculos para alcance dos objetivos destes agentes sociais do
espaco escolar.

Além disso, h4 um desequilibrio entre os conhecimentos ofertados nas escolas
em relacdo aos conhecimentos requisitados no mercado de trabalho e nos circulos

eruditos. Os mercados de trabalho estdo requisitando cada vez mais especializa¢oes

¥ LIPOVETSKY, G. A felicidade paradoxal — Ensaio sobre a sociedade de hiperconsumo. S&o Paulo, Companhia das Letras, 2008.
BAUMAN, Zygmunt. O Mal-Estar da P6s-Modernidade. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1998. EAGLETON, Terry. llusdes do pos-
modernismo. trad. Elisabeth Barbosa. Oxford: Blackwell Publishers, 1996

15 Entre os temas que chamam a atengdo, a partir do problema citado, um deles é a questio dos dilemas curriculares gerados pela
necessidade de se lidar com relativismo e com o universalismo, simultaneamente. Esta discussdo pode ser encontrada nos trabalhos
de J.C. Forquin (FORQUIN, J.C. O curriculo entre o relativismo e o universalismo, 2000) pensando nos curriculos; e Norbert
Elias, (ELIAS, Norbert. Envolvimento e Alienac&o, 1998.) pensando na prdpria ciéncia. Outra questdo que pode ser desenvolvida a
partir desta discussao é o problema das pedagogias apropriadas (ou ndo) para lidar com a pés-modernidade, destacam-se as criticas
realizadas por Newton Duarte em Revista Brasileira de Educagdo 2001 n°® 18As pedagogias do aprender a aprender e algumas
ilusBes da assim chamada sociedade do conhecimento ” e lleizi Silva em HIDALGO, A. M.; SILVA, I. F. (Org.). Educacéo e
Estado: mudancas nos sistemas de Ensino do Brasil e do Parana nos anos noventa.
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(discussao a respeito da flexibilizagdo, especializacdo e conhecimentos técnicos para o
mercado de trabalho) que se encontram fora dos curriculos escolares. Segundo, o
reconhecimento social dado ao conhecimento escolar ndo se compara ao reconhecimento
dos conhecimentos elaborados nas “agéncias contextualizadoras” (BERNSTEIN, 1996)
produtoras (formadoras), nas quais os cientistas dao explicacdes legitimadas sobre o
mundo. Estes ultimos se encontram em nichos cada vez mais especializados de circulos
académicos e institutos de pesquisa, ndo tanto pelo desenvolvimento dos graus de
complexidade e profundidade de suas elaboragcées, mas sim por partilharem de um
sistema econbémico e politco que demanda esta diversificagdo, classificacdo e
hierarquizagdo. Para Bernstein, este contexto é um efeito da “complexificacdo da Divisao
Social do Trabalho de Controle Simbdlico”. Isto, inclusive encaminha a reflexdo para o
problema da formacgéo docente diante de uma relag&o hierarquizada entre bacharelado e
licenciatura.

Neste sentido, um dos problemas chaves a ser pensado, quando se procura
entender a respeito do discurso sociolégico produzido pela disciplina de Sociologia, é a
guestao da formacéo do professor de Sociologia.

Henry Giroux em, Os Professores como Intelectuais: Rumo a uma pedagogia
critica da aprendizagem (1997), discute profundamente as possibilidades de uma
pedagogia voltada para a agao de professores pesquisadores “que assumem o papel de

intelectuais transformadores” (1997, p. 30).

Para os intelectuais transformadores, a pedagogia como forma de politica cultural
deve ser compreendida como um conjunto concreto de praticas que produzem
formas sociais através das quais diferentes tipos de conhecimento, conjuntos de
experiéncias e subjetividades sdo construidas. Colocado de outra maneira, os
intelectuais transformadores precisam compreender como as subjetividades séo
produzidas e reguladas através de formas sociais historicamente produzidas e
como estas formas levam e incorporam interesses particulares. No centro desta
posicéo esté a necessidade de desenvolver modos de investigagdo que examinem
nao apenas como a experiéncia é moldada, vivida e tolerada dentro de formas
sociais particulares, tais como as escolas, mas também como certos aparatos de
poder produzem formas de conhecimento que legitimam um tipo particular de
verdade e estilo de vida. O poder, neste sentido, tem um significado mais amplo
em sua relacdo com o conhecimento do que geralmente se reconhece. O poder,
neste caso, como salienta Foucault, ndo apenas produz o conhecimento que
distorce a realidade, mas também produz uma versao particular da "verdade". Em
outras palavras, "O poder ndo mistifica ou distorce simplesmente. Seu impacto
mais perigoso é, sua relacdo definitiva com a verdade, os efeitos de verdade que
ele produz". (GIROUX, 1997, p. 31).

A hierarquia estabelecida entre bacharelado e licenciatura, entre disciplina
fechada e estagio, entre conhecimento erudito (segredo) e conhecimento publico

(diferente de senso comum), entre propriedade intelectual e dominio publico sob a
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perspectiva de uma sociologia do curriculo apontam para um jogo de forcas em processo,
no qual ora interesses ideoldgicos dominam, ora interesses utdpicos dominam. Supde-se
a partir disto, que a forma como os cursos de licenciatura em Sociologia lidam com o
estagio interfere diretamente no ensino de Sociologia nas escolas e no processo
discursivo da Sociologia como um todo. Dentro do espaco académico, a analise dos
principios de enquadramento e classificacdo podem apontar para a forma como o curso
orienta a reproducdo ou a transformacdo das relacbes de poder para além das
universidades. Neste sentido, o forte enquadramento e a rigorosa classificagdo das
especializacdes tipicas do bacharel sdo indicios de uma reprodu¢cédo da concentracdo de
poder, enquanto os esforcos para mediar conhecimentos elaborados para publicos
adquirentes podem ser considerados como tentativas de redistribuicdo de poder.

Estes esbocos de andlises servem, sobretudo, para sugerir que partindo de
perspectiva semelhante a utilizada para analisar uma proposta curricular, uma pesquisa
de praticas sociais pedagdgicas pode ser instrumentalizada. Se os produtos das disputas
no campo do curriculo dizem muito sobre os problemas encontrados nas escolas, os
instrumentos para a analise do curriculo quando aplicados nos campos escolares podem
dizer também, inclusive sobre os curriculos, refinando o conhecimento em um esforco
inverso.

Sintetizando, a proposta aqui trabalhada foi a de que: utilizando instrumentos da
Sociologia do Conhecimento, da Sociologia dos Estabelecimentos Escolares e da
Sociologia do Curriculo seria possivel localizar tracos do discurso sociol6gico, ou, ao
menos, os “efeitos de sentido” dele, em meio as relagcbes de poderes discursivos do
universo escolar. Isto, tanto em uma analise curricular, quanto em uma analise de praticas
pedagdgicas. Pois, as mensagens, materializadas no texto curricular, depois nas falas de
professores e nas respostas de alunos, fazem parte do mesmo processo discursivo
turbulento e maleavel, mas possuidor de certas singularidades que o caracterizam como
codigo especifico. Avancando na andlise, supde-se ser também possivel indicar se as
orientacdes para 0s pensamentos e para as acdes - derivadas do processo discursivo
sociologico - tendem mais para a manutencao ou transformacédo do pensamento social,
no que diz respeito as estruturas simbadlicas mais solidas do mundo social. A escolha por
este tipo de abordagem se fundamenta na suposi¢ao de que os mesmos meios utilizados
para analisar, discutir e teorizar sobre as relacbes de poder e controle em uma
materializacdo textual de discursos pedagogicos em relacdes de comunicacéo (curriculo,

proposta curricular, programas curriculares, diretrizes, orientacbes) possam ser
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aproveitados em uma analise sociologica de praticas discursivas pedagdgicas nao

textuais.
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