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RESUMO: Este trabalho busca compreender, com referencial teérico em sociologia do
curriculo, de que forma os discursos pedagogicos, presentes em dois documentos oficiais
veiculados para a educacdo basica, apresentam-se, quais sdo seus pressupostos e objetivos. Os
documentos consultados - Diretrizes Curriculares do Parand, de 2008 e Diretrizes Curriculares
do Rio Grande do Sul, de 2009 -, apontam para as apropriacdes de outros discursos
pedagdgicos vinculados ao ensino médio, que sdo recontextualizados para a disciplina de
Sociologia no Ensino Médio. Neste caso, considera-se 0 campo da producdo curricular como
um campo em que agentes distintos produzem discursos especificos, ainda que seja uma
disciplina comum ao curriculo nacional da Educacéo Basica.

Palavras-Chave: Curriculo, Ensino Médio, Sociologia, Diretrizes.

ABSTRACT: This  paper seeks  to  understand,  with theoretical sociology in the
curriculum, how the pedagogical discourses present in two official documents served to basic
education, present themselves, what are your assumptions and goals. The documents
consulted - Curriculum Guidelines of Parand, in 2008 and Curricular Guidelines of Rio
Grande do Sul, from 2009 - link to the appropriations of other pedagogic discourses linked to
high school, they are recontextualized to the discipline of sociology in high school. In this
case, we consider the field of production curriculum as a field in
which various agents produce specific discourses, although it is a discipline common to the
national curriculum of basic education.
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INTRODUCAO

Este trabalho busca tecer algumas consideracdes sobre o ensino de Sociologia na
Educacao Brasileira. Ao partir deste universo de analise, algumas questdes relativas ao campo
cientifico da producdo do conhecimento sdo trazidas a tona, em conjunto com a realidade da
educacdo bésica brasileira, e a maneira como estes campos sociais se convergem, e atraves de

quais agentes sociais estas se fazem, e quais sdo suas intencdes objetivas e subjetivas.

Em relacdo ao ensino de Sociologia, Moraes, Guimardes e Tomazi comentam:

“Boa parte trata do processo de institucionaliza¢do da disciplina no Ensino
Médio, o que demonstra que por um lado sdo pesquisas que buscam um
enfogque sociol6gico sobre esses processos, e algumas poucas tentam
discutir mais os contetdos, as metodologias e 0s recursos do ensino,
aproximando-se um tanto mais de questdes educativas e curriculares ou
relacionadas a historia da disciplina”(MORAES, GUIMARAES e TOMAZI,
2004).

Assim, a institucionalizacdo da disciplina também sera abordada, mas neste caso, sob
as consideracBes das diversas apropriacdes e sentidos da disciplina na educacdo bésica nas
ultimas décadas. A partir de entdo, direciona-se para a segunda parte deste trabalho: uma

analise das diretrizes curriculares do sul do Parana.

Uma tentativa de analise sera feita, em relacdo ao ensino de Sociologia, através dos
documentos oficiais, elaborados por agentes sociais distintos, do campo da Educacdo, e das
diversas areas das Ciéncias Humanas. Estes documentos possuem uma poder simbdlico
especifico: sdo elaborados por Ministérios e Secretarias de Educacéo, e possuem abrangéncia
Estadual ou Nacional. Sdo documentos que regulam a disposi¢do de principios especificos,
justificam sua necessidade, propdem abordagens especificas, relativas a didatica, conteudos,

formas e sentidos do ensino nas escolas publicas brasileiras.

As Diretrizes Curriculares de uma disciplina, concebidas como um conjunto de
normas de procedimentos necessarios a obtencdo de um fim determinado, e também como um
discurso pedagogico, sdo pressupostos para se avaliar as duas diretrizes aqui abordadas, do
Estado do Parand e do Estado do Rio Grande do Sul. Suas interpretacGes e seus limites serdo
considerados, e, de modo comparativo, suas propostas de metodologias, pressupostos sobre a

disciplina, proposta de conteddos também serdo avaliados.

O desenvolvimento social brasileiro passou por diversas transformacGes sociais,

econdmicas e culturais nas Gltimas décadas. Sob este panorama, um ndmero cada vez maior



de criancas e adolescentes sdo inseridos anualmente nos sistemas de ensino da Educacdo
Bésica. Assim, refletir sobre qual a construcdo social do conhecimento escolar, veiculado a
milhGes de estudantes, € de suma importancia para compreender qual cenario e configuracéo
social ird se projetar futuramente no pais. A educacédo publica, compreendida como um direito
conquistado historicamente pode ser analisada atraves de uma abordagem sociolégica, no
sentido da possibilidade de compreenséo de quais sdo as influencias, contribuigdes e objetivos

dos conhecimentos escolares nas vidas e contextos sociais de milhdes de jovens.

O CONTEXTO HISTORICO DA DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA NA EDUCACAO

BRASILEIRA

A consolidacdo da disciplina de Sociologia possui uma bagagem de inGmeras
insercOes, retiradas, leituras e concepgles. Suas justificativas de abordagem, de utilidade,
buscavam sempre se consolidar de acordo com os discursos pedagdgicos hegemonicos
vigentes. Historicamente, as propostas do ensino de Sociologia datam de 1890, sob a proposta
de Benjamin Constant. Porém, com o breve falecimento de Benjamin, a proposta sequer foi
votada.

A sociologia passa a integrar os curriculos nas escolas a partir de 1925.

Entre 1925 e 1942, com a vigéncia da Reforma Rocha Vaz e depois com a
de Francisco Campos (1931), a Sociologia passa a integrar os curriculos da
escola secundaria brasileira, normal ou preparatéria, chegando a figurar
como exigéncia até em alguns vestibulares de universidades importantes. A
primeira parte desse periodo pode ser entendida como de constituicdo e
crescimento da demanda em torno das Ciéncias Sociais, ndo s6 da
Sociologia. Assim, em 1933 e 1934, aparecem 0s cursos superiores de
Ciéncias Sociais, na Escola Livre de Sociologia e Politica, na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo e na Universidade
do Distrito Federal (MORAES, GUIMARAES e TOMAZI, 2004).

Nota-se que ao contrario de outras disciplinas da educagdo bésica, o ensino de
Sociologia € diretamente afetado. Sofrendo alteragdes em seus pressupostos de ensino,
aprendizagem, selecdo de conteudos, ou até mesmo extinta dos curriculos, a disciplina de
Sociologia teve em seu processo de implantacdo, as mais variadas interpretagoes.

A partir de 1942, a reforma Capanema na educacéo brasileira faz com que a disciplina
de Sociologia seja compreendida como uma disciplina optativa. Segundo Moraes, Guimaraes
e Tomazi, a disciplina raramente se encontrava presente nos curriculos da educacdo basica.
Esta alteracdo na disposi¢do curricular nacional vigora até o ano de 1961. Percebe-se que

dezenove anos se passam sem que a disciplina fosse obrigatdria nos curriculos.



No ano de 1961, uma Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) é promulgada.
Algumas alteracGes legais sobre a obrigatoriedade do ensino das disciplinas é disposto, como
também a opc¢éo de disciplinas optativas para a educagéo basica.

Nao constava a disciplina “Sociologia”. Constavam, entre outras, as
disciplinas “Organizacdo Social e Politica Brasileira” (entre as opgdes
oferecidas para as obrigatorias complementares) e “Estudos Sociais” e
“Elementos de Economia” (entre as optativas para o colegial). Para os
sistemas estaduais de ensino médio, os respectivos conselhos de educagdo

indicariam as disciplinas obrigatorias complementares e a lista das
disciplinas optativas (MACHADO, 1987).

Em 1971, outra LDB entra em vigor no cenario nacional. Esta nova configuragdo curricular
pode abrir espaco para algumas alterages curriculares, flexibilizando-o. Assim, Machado
(1987) aponta que “Com essa ‘“reorganizag¢do”, diversas escolas da rede estadual de Sdo

Paulo incluiram em 1984 a Sociologia como “parte diversificada do curriculo de 2° grau

(MACHADO. 1987).

Somente em 1996 é que o Governo Federal aprova uma nova LDB. A lei 9.394/96, em
seu artigo 36, propde que “ao final do ensino médio o educando demonstre: dominio de
conhecimentos de filosofia e sociologia necessérios ao exercicio da cidadania®.” (BRASIL,
1996). Com esta disposi¢cdo no principal dispositivo legal, regulamentador da educacéo
brasileira, tem-se a impressdo de que finalmente a disciplina de Sociologia finalmente entraria
em vigor nos curriculos e espagos sociais de disseminacdo de conhecimento. Porém, outra
realidade é apresentada: apenas dois anos apos a promulgacdo da nova LDB, um Parecer e
uma Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo alteram novas as disposi¢cdes contidas na
LDB.

Assim como foi apresentada em leis e dispositivos legais da educacdo, a necessidade
da diversificacdo e da interdisciplinaridade retoma suas forgas, e neste contexto da busca da
autonomia curricular, que poderia entdo decidir quais conteudos, em seus contextos
especificos, poderiam ser ensinados em sala de aula. E neste momento em que a disciplina de
Sociologia se legitima legalmente como uma disciplina a ser abordada de maneira
interdisciplinar com outras disciplinas do curriculo oficial. Esta interpretacdo e proposta de
emprego da disciplina na educagdo bésica causaram algumas reagdes adversas. Como
afirmam:

Em alguns estados essa interpretacdo é rechacada, e a obrigatoriedade da
Sociologia nos curriculos de ensino médio é implementada. No entanto, a
institucionalizacdo dessa conquista em &mbito nacional vem sofrendo
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reveses como o veto do presidente da Republica & emenda & LDB aprovada
pelo Congresso Nacional; o veto do governador de Sdo Paulo ao projeto
aprovado na Assembleia Legislativa; e pareceres do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) contra a obrigatoriedade da disciplina (MORAES,
GUIMARAES e TOMAZI, 2004).

Este embate de inclusdo, permanéncia e status da disciplina de Sociologia alcanca
algumas particularidades no pais: alguns Estados conseguem torna-la obrigatdria por certo
periodo. Em outros casos, esta s6 acontece em algumas cidades, ou regides dos Estados.

O fato é que apenas recentemente, no ano de 2006, uma nova realidade se desdobra,
em nivel nacional, em relacdo a disciplina no ensino médio. De acordo com Nise Jinkings:

Em nivel nacional, a reintroducdo da disciplina ocorre com a homologacédo
do Parecer 38/2006 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), de 11 de
agosto de 2006, que torna obrigatério o ensino de Filosofia e Sociologia no
Ensino Médio de todas as escolas publicas e privadas do pais (JINKINGS,
2007).

Através de toda esta ardua trajetéria, de intermiténcias e percursos mal caminhados,
somente em 2008 que uma nova Lei, de nimero 11.684, altera a disposicao presente na LDB
de 1996, e apresenta a obrigatoriedade da disciplina de Sociologia no Ensino Médio. Assim,
segundo o “Art. 36. Inciso IV — serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas
obrigatdrias em todas as séries do ensino médio” (BRASIL,1996).

Ha também a Resolucdo da CNE/CEB sobre como esta regulamentacdo se dara ao
longo dos anos. O quesito mais importante diz respeito a obrigatoriedade da Disciplina nos
trés anos do Ensino Médio até o fim deste presente ano, 2011, e também a inclusdo nos
programas de ensino Médio onde o quarto ano é integrado a grade curricular, ou seja, a
disciplina torna-se obrigatoria em todos os anos do ensino médio, seja este na modalidade de

trés anos ou quatro.

A contextualizacdo desta trajetdria nos direciona a compreender que a disciplina de
Sociologia esteve vinculada a variados discursos. Seja voltado para a profissionalizagdo ou
para formacgdo classica, o ensino da disciplina se ajusta aos dispositivos e discursos
educacionais vigentes. Esta problematica se evidencia no momento em que os dispositivos
legais passam a estruturar as formas e objetivos da educacdo, através de documentos, tais

como leis, parametros, diretrizes.

A elaboragéo dos curriculos educacionais, ou seja, dos documentos que orientam uma

pratica pedagogica, possui em si uma funcdo que pode ser compreendida como objeto de



investigacao socioldgica: através dos documentos, que sdo direcionados a um publico que ira
se apropriar de tais discursos e entdo, transpor estes em uma mediacdo pedagogica, para
milhares de educandos, pode-se ao menos compreender sob quais bases e objetivos tal

documentacao foi elaborado.

Assim sendo, a instrumentacdo tedrica que considera a producdo do conhecimento
social e também a regulacdo e distribuicdo destes para agentes sociais distintos faz-se
necessaria, no sentido de compreender através de quais preceitos e sistemas 0s documentos

oficiais séo elaborados, e quais sdo os resultados desta analise.
PRODUGAO E RECONXTETUALIZAGAO DO CONHECIMENTO

As teorias de Bernstein nos oferecem uma extensa producdo e instrumentalizacdo
tedrica na compreensao da elaboracdo de curriculos, nos processos de institucionaliza¢do da
producdo e distribuicdo do conhecimento. O curriculo compreendido como uma construcao
social e politica, um conjunto de conhecimentos nos quais figura a constituicdo de praticas,
codigos e rituais, nos permite compreender de que maneira a organizacao politica dominante é
capaz de elaborar documentos e propostas oficiais que possam estruturar e sistematizar
principios de regulacéo social.

Para Bernstein, o discurso pedagdgico ¢ o modo em que esta forma de producdo de
conhecimento € realizada. Para Bernstein, “0 discurso pedagdgico consiste nas regras de
comunicacao especializada através dos quais 0s sujeitos pedagdgicos sdo seletivamente
criados” (Bernstein, 1996). Sdo entdo, formas e preceitos nas quais a formacédo, transmissao,
elaboracdo de regras e prescricdes sdo socialmente materializados e constituidos em um
determinado contexto.

Compreende-se que o discurso pedagdgico estd de acordo com os regulamentos e
sistemas hegemonicos, ideoldgicos e dominantes de uma sociedade em seu contexto
particular. Estes s@o organizados e elaborados a partir de outros discursos, de outras
producdes de conhecimento proprias. Sdo extraidos das diversas areas da producdo do
conhecimento, e realocados e dispostos sob uma nova organizacéo, interesses e objetivos.

Para Bernstein, o discurso pedagogico age num principio de recontextualizagdo, pois
¢ “um principio para apropriar outros discursos e coloca-los numa relagdo mutua especial,
com vistas a sua transmissao e aquisicdo seletivas” (Bernstein, 1996). Baseado no conceito
de campo de Bourdieu, que o compreende como um conjunto de relacBes de forca de agentes

sociais (sujeitos e instituicdes), em continua disputa pelo poder, seja ele simbolico, material



ou ideoldgico, em um contexto ou grupo social que compartilne este mesmo universo de
preceitos e ideais proprios, Bernstein propde a existéncia de dois grandes campos
recontextualizadores pedagogicos: o campo de recontextualizacdo pedagogica oficial e o
campo de recontextualizacdo pedagdgica ndo oficial. O campo oficial é aquele que produz o

denominado discurso pedagdgico oficial, composto por:

Regras sociais que regulam a producdo, distribuicdo reproducdo, inter-
relacdo e mudanca dos textos pedagdgicos legitimos (discursos), suas
relacfes sociais de transmissao e aquisi¢do (pratica) e a organizacdo de seus
contextos (organizacao) (Bernstein, 1996)

Este campo é constituido pelos érgdos oficiais do Estado, como o MEC, Secretarias,
Ministérios da Educacdo. Sdo elaboradores de curriculos, disposi¢fes legais e institucionais
que configuram o sistema educacional. O campo da recontextualizacdo oficial também ¢é
influenciado por outros campos sociais especificos, como o campo académico, 0 campo
econdmico internacional, da producéo cultural e simboélica do conhecimento.

O campo ndo oficial de recontextualizacdo é aquele constituido por campos de
producdes de teorias e investigacdes pedagodgicas. As universidades, revistas, pesquisas e
estudos sdo agentes recontextualizadores no sentido de se apropriarem de discursos cientificos
e deslocarem algumas abordagens e resultados para o contexto educacional. A
recontextualizagdo do campo néo oficial exerce influencia no campo oficial no sentido destes
se relacionarem mutuamente para a producdo de um discurso pedagdgico proprio. Deste
modo, estes dois campos de recontextualizacdo operam em atividades de apropriacao,
deslocamento, de novas interpretacdes e perspectivas sobre 0s mais variados discursos, a fim
de elaborar, controlar e selecionar as maneiras, 0s modos e 0s contetdos de transmissdo dos
saberes escolares.

Compreender a historicidade da disciplina de Sociologia no Pais, suas mdaltiplas
interpretagdes, finalidades e intencionalidades, nos direciona a ideia de que a educagédo
brasileira, a organizacao curricular, a disposicao e retirada de disciplinas e conteudos néao €
constituida de propdsitos neutros. O campo econdmico, social, politico e produtivo sdo
agentes e instituicoes que buscam sempre influenciar e legitimar suas relacGes e posicdes de
poder. Com as teorizagbes de Bernstein, compreende-se que 0s discursos pedagdgicos,
elaborados com a intencionalidade de producdo de identidades pedagogicas, sdo também a
producdo de conhecimento que busca ser instituido de forma hegemdnica. Neste caso, as
propostas de curriculos sdo na verdade um discurso de regulacdo, de prescricdo social,

instituidos por relagfes de controle e poder, constituintes deste processo.



AS DIRETRIZES CURRICULARES DO PARANA: ABORDAGENS PEDAGOGICAS E
PROPOSTAS DE CONTEUDOS

Em relacdo a disciplina de Sociologia, a proposta de abordagem da disciplina é

compreendida através do curriculo disciplinar.

Nestas Diretrizes, destaca-se a importancia dos conteudos disciplinares e
do professor como autor de seu plano de ensino, contrapondo-se, assim,
aos modelos de organizacdo curricular que vigoraram na década de 1990,
0s quais esvaziaram os conteudos disciplinares para dar destaque aos
chamados temas transversais (Parana, 2008)

O curriculo como configurador da pratica, produto de ampla discussao entre
0s sujeitos da educacdo, fundamentado nas teorias criticas e com
organizacdo disciplinar é a proposta destas Diretrizes para a rede estadual de
ensino do Parana, no atual contexto historico. (Parana, 2008)

A proposta retoma a ideia de conceber o espaco escolar como a esfera social em que
muitos alunos terdo contato com a producao cientifica e historica do conhecimento.

Assumir um curriculo disciplinar significa dar énfase a escola como lugar de

socializacdo do conhecimento, pois essa funcdo da instituicdo escolar é

especialmente importante para os estudantes das classes menos favorecidas,

gue tém nela uma oportunidade, algumas vezes a Unica, de acesso ao mundo

letrado, do conhecimento cientifico, da reflexdo filoséfica e do contato com
a arte. (Parané, 2008)

A proposta do curriculo das disciplinas se assemelha aos ideais da educacao brasileira
no inicio da década de 1970, onde se predominava o curriculo denominado “classico-
cientifico™:

Os curriculos eram organizados em torno das disciplinas, por isso o
denominamos de cientifico e classico porgque tinham ainda um componente

forte da tradicdo jesuitica, com o ensino das letras, linguas latinas, didatica
livresca e de memorizagdo, ou seja, um ensino conteudista. (Silva, 2007)

Ainda que o curriculo disciplinar seja alvo de algumas criticas, reconhecidas pelo
préprio documento, nele é enfatizada a necessidade do reconhecimento da especificidade
metodoldgica, do carater histérico do desenvolvimento e progresso das ciéncias, onde
algumas se consolidaram ou langcaram novas perspectivas e abordagens. Neste caso, 0 que 0
documento propde que ao mesmo seja dada a devida importancia as disciplinas e suas
ciéncias de referéncia, mas que estas sejam necessarias para a contextualizagdo

interdisciplinar.



A valorizagdo e o aprofundamento dos conhecimentos organizados nas
diferentes disciplinas escolares sdo condicdo para se estabelecerem as
relacdes interdisciplinares, entendidas como necessarias para a compreensao
da totalidade. [...] A producdo cientifica, as manifestacGes artisticas e o
legado filoséfico da humanidade, como dimensdes para as diversas
disciplinas do curriculo, possibilitam um trabalho pedag6gico que aponte na
direcdo da totalidade do conhecimento e sua relacdo com o cotidiano .
(Parang, 2008)

A proposta de Sociologia, conferida nas Diretrizes do Estado do Parand, defende a
disciplina baseada em uma ciéncia de referéncia propria, que possui seu carater historico,
cientifico e metodoldgico especifico. Sua abordagem deve ser dada conferindo a disciplina o
status de uma ciéncia, ndo de maneira flexibilizada em outras disciplinas, ou por decisdes
autbnomas de quais disciplinas poderdo aborda-la em seus contextos. Neste sentido, as
Diretrizes do Estado do Parand parecem compartilhar dos mesmos sentidos de outro
documento oficial, este de nivel nacional, as OrientacGes Curriculares Nacionais, cuja versdo

final é do ano de 2006. Em relacdo as OrientacGes, Casdo e Quinteiro comentam:

[...Jas OCN ja comecam defendendo a especificidade e a identidade da
Sociologia com base no panorama historico da constituicéo da disciplina nos
curriculos do Ensino Médio. Mostram-se as intermiténcias na constitui¢do de
uma tradicdo da disciplina no pais, ora entrando, ora ficando fora dos
curriculos. Assim, o curriculo é pensado sociologicamente nas suas
vinculagbes com os movimentos de lutas nos diferentes campos que
compdem a sociedade. (Casdo e Quinteiro, 2007)

AS DIRETRIZES CURRICULARES DO R10 GRANDE DO SUL: ABORDAGENS PEDAGOGICAS E
PROPOSTAS DE CONTEUDOS

Diferentemente do Estado do Parana, as Diretrizes Curriculares do Rio Grande do Sul
abordam como referencial curricular o ensino das competéncias.

O melhor momento e lugar para formar competéncias e habilidades validas
para qualquer profissdo e que tém valor para a vida como um todo é na
educacdo basica, ou seja, no sistema de ensino que a compde (Escola de
Educacdo Infantil, Escola Fundamental e Escola de Ensino Médio). E se os
contetdos e os procedimentos relativos as competéncias e habilidades
profissionais sdo necessariamente especializados, as competéncias e
habilidades basicas s6 podem ser gerais e consideradas nas diferentes
disciplinas que compdem o curriculo da educacdo bésica. Dai nossa opgao
pelas competéncias valorizadas no Exame Nacional do ensino médio
(ENEM) como referéncia.

Para a justificativa, a Secretaria de Estado propde:



Quando trata separadamente do ensino fundamental e do médio, a LDB traca
as diretrizes dos curriculos de ambos segundo um paradigma comum,
expresso em termos de competéncias basicas a serem constituidas pelos
alunos e ndo de conhecimentos disciplinares (Arts. 32, 35 e 36). As
competéncias ficam assim estabelecidas como referéncia dos curriculos da
educacdo escolar publica e privada, dando destaque, entre outras, a
capacidade de aprender e de continuar aprendendo, a compreensdo do
sentido das ciéncias, das artes e das letras e ao uso das linguagens como
recursos de aprendizagem. Também aqui a LDB ndo emprega o termo
“matéria” ou “disciplina”, nem utiliza os nomes tradicionais das mesmas.

LR ENT

Refere-se a “conteudos curriculares”, “componentes” ou “estudos”.
Ou entdo em uma segunda proposta:

Com o paradigma curricular estabelecido pela LDB, o cumprimento das
diretrizes imp0Ge que tanto a base nacional comum como a parte diversificada
prestem contas das competéncias que os alunos deverdo constituir. E essas
competéncias ndo sdo aderentes a uma disciplina ou contetdo especifico,
mas deverdo estar presentes em todo o curriculo. Sdo competéncias trans-
versais. Além disso, o cumprimento das disposi¢Ges legais curriculares,
neste caso, ndo se realiza pela verificacdo de uma lista de matérias. Para
viabiliza-la, é preciso obter evidéncias do desempenho dos alunos e constatar
até que ponto constituiram as competéncias previstas.

A transversalidade, que busca justificar a contextualiza¢do préatica entre os conteddos
educacionais, faz com que ndo se priorize a formacao dos professores ao ensino de uma unica
disciplina. Uma vez que o ensino pode ser estruturado por &reas de conhecimento,
contextualizar estes contetdos nas variadas disciplinas de uma érea sdo suficientes para que
0s contetidos especificos de uma disciplina sejam abordados em outras matérias, garantindo

inventivamente sua qualidade e eficacia de ensino.

E importante considerar que no modelo de competéncias educacionais, 0s conte(idos
ndo sdo considerados em sua devida importancia e centralidade. Sdo caminhos ou meios por

onde as competéncias se desenvolvem.

O curriculo das competéncias é abordado por alguns autores (Dias e Lopes) de forma
critica. Pois se encontra nestes discursos recontextualizacdes de variados discursos, que de

certa forma altera de forma significante os conceitos educacionais e curriculares.

O uso do conceito de competéncias no discurso global vai buscar uma
associagao entre o curriculo e a economia, marcando a formag¢do como um
processo de preparacdo para o trabalho e avida, no qual o vinculo com o
mundo produtivo passa a ser a questdo central na educacdo. Nesse processo,
importa que o sujeito se prepare para viver em um mundo mais competitivo,
no qual o desenvolvimento da empregabilidade torna-se vital. Esse processo
de formagdo deve ser construido pelo proprio sujeito e deve ter carater
permanente, é o aprender a aprender.



As diretrizes curriculares consolidam a proposta da disciplina de Sociologia
configurada de acordo com o curriculo de competéncias. Assim, propde contetdos e conceitos
que podem ser trabalhados por todas as disciplinas das areas de Ciéncias Humanas:
Geografia, Histdria, Sociologia e Filosofia. S&o compartilhados, de modo explicito ou
implicito, pelas disciplinas da area, no sentido de promover uma agéo interdisciplinar a
servico do desenvolvimento de competéncias gerais. (RS, 2009). Neste caso, 0s conceitos
citados sdo os de Relacdes Sociais, Dominagdo, Poder, Etica, Identidade, Trabalho, Espaco,

Tempo.

E interessante conceber que as Diretrizes do Rio Grande do Sul propdem que estes
temas possam ser facilmente trabalhados em sua transversalidade, ao passo que as Diretrizes
Curriculares do Parand compreendem a variedade de concepgdes, abordagens tedricas e
metodoldgicas de um Unico conceito nas Ciéncias Sociais. Assim, o conceito de Cultura, por
exemplo, pode ser definido por varios autores, cada qual em sua época de producdo do

conhecimento, em locais de pesquisa e através de métodos diferentes.

Especificamente para a disciplina de Sociologia, o documento aponta um quadro em
que os conteudos, apontados apenas como ‘“temas”, existem apenas em funcdo das
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas. Como exemplo a ser descrito, o conteido
que aborda “Sociologia: Conhecimento Cientifico versus Senso Comum”, s6 existe em
relacdo ao desenvolvimento das competéncias de “Representagdo e Comunicacdo”, onde as

habilidades de “Identificar e Comparar” devem ser desenvolvidas.
CONSIDERACOES FINAIS

A historicidade da disciplina de Sociologia, em um panorama nacional, confere o
pressuposto de que, de forma geral, o ensino da disciplina foi constituido historicamente
através de variados discursos. Assim, as institui¢des oficiais nacionais configuram seus planos
e objetivos educacionais, de forma que as disciplinas se regulem e respondam a tais
exigéncias. Portanto, o discurso pedagogico se institui num principio de recontextualizacéo,

Os documentos apresentados apontam que as abordagens pedagogicas para 0 ensino
de sociologia parecem ser diversas. De modo comparativo, as diretrizes de dois estados
parecem contemplar uma concepcao diversa de como a propria educacao deve ser socializada,
de forma geral. As diretrizes curriculares do Estado do Parana buscam consolidar uma
concepgdo de escola socializadora dos conhecimentos historicamente produzidos, ao passo

que as diretrizes curriculares do Rio Grande do Sul contemplam uma abordagem de educacao



subordinada a uma organizacdo de competéncias, que ndo valorizam os contetdos de forma
classica e organizada. Como o documento de Rio Grande do Sul propGe, os contetdos das
disciplinas, que podem ser trabalhados em disciplinas variadas, somente existem em funcgéo
das competéncias, e de forma subordinada a estas.

Evidencia-se nestes casos, a concepcdo de que os discursos pedagdgicos sao
originados a partir de apropriacdes de discursos e produgdes do conhecimento distintas. Os
agentes sociais que estabelecem as relacfes de poder entre os campos da ciéncia e educacao
buscam criar identidades pedagdgicas estrategicamente selecionadas. Nos modelos de
documentos comparados, as diferengcas de perspectivas e pressupostos educacionais sdo
divergentes, pois os agentes educacionais das distintas Secretarias de Educagdo buscaram
apropriar-se de discursos e producBes cientificas distintas. No Parana, evidencia-se a
apropriacdo de discursos relativos a producao cientifica e metodoldgica proprias das Ciéncias
Sociais, que podem ser vinculados para 0 campo educacional, como pressuposto critico de
abordagem pedagdgica. A selecdo de contetdos privilegia a especificidade das Ciéncias
Sociais enquanto ciéncia, e ainda que seus conteddos possam ser expressos de forma
contextualizada, valoriza-se o contexto socio-histérico em que foram produzidos.

No caso do Rio Grande do Sul, o discurso pedagdgico € elaborado a partir de
apropriacdes de discursos de 6rgdos internacionais, como a UNESCO. E clara também a
apropriacdo e referéncia direta de outro documento oficial nacional, os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Assim, estes dois documentos abordam a
educacdo como mediadora principal entre a juventude e o mundo do trabalho. O discurso
reiterado do desenvolvimento das competéncias para a educagdo pode ser compreendido
como a transposicao de principios econémicos e produtivos para o campo educacional. Estes
principios sdo dispostos nas Diretrizes como uma configuracdo generalizada e pertinente a
todas as disciplinas. No caso da disciplina de Sociologia, como foi exposto, o discurso das
competéncias é convertido para a abordagem dos temas sociologicos.

Por fim, nota-se que os agentes criadores de discursos pedagogicos possuem certa
autonomia na elaboracdo de documentos oficiais. Ainda que estes ndo possuam forga de lei,
possuem um valor e poder institucional, no tocante a um direcionamento e estruturacdo de
planos de aula, métodos e abordagens pedagogicas de ensino. As Secretarias de Educacéo dos
Estados analisados, compreendidas como agencias de recontextualizacdo pedagogica,
objetivam a criagdo de identidades pedagogicas (professores e alunos) de forma distinta e, por

vezes, de acordo ou desacordo com outros documentos oficiais de abrangéncia nacional.
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