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Eixo 1: Educacéo e Infancia

Resumo

A Teoria Histérico-Cultural nos ensina que a atividade que mais promove 0
psiquismo das criancas de aproximadamente trés a seis anos de idade é a
brincadeira de papéis. No entanto, nas experiéncias de estagio e nos encontros
de formacdo com professores da educacdao infantil, o0 que menos evidencia-se
sdo o0 tempo e o0 espaco destinados as brincadeiras. Partindo desta
problemética, este estudo teve como objetivo articular de que maneira o
professor pode organizar a atividade da crianca, tendo em vista derivar
implicacdes pedagdgicas para a organizacdo do ensino. Este trabalho parte de
uma revisdo bibliografica sobre a tematica com destaque para atividade no
periodo da idade pré-escolar. Sdo discutidas possibilidades de praticas
pedagogicas para a promoc¢ao do desenvolvimento das criancas com evidéncia
ao papel intencional do professor na organizacdo de tais praticas. Os
resultados revelaram que a compreenséo por parte dos professores acerca da
brincadeira de papéis sociais, possibilita a liberdade de reflexdo sobre as a¢bes
pedagogicas necessarias para organizar tempo, espaco, ampliar os repertérios
e criar as condicGes adequadas para que a brincadeira aconteca.

Palavras-chave: Brincadeira de papéis sociais; Educacédo Infantil; Formacao
de professores.

Introducéo

Aprendemos com a Teoria Historico-Cultural, que a atividade

guial das criancas de trés a seis anos de idade, aproximadamente, é a

1 Esse termo foi traduzido no Brasil como atividade dominante ou principal, o que, de
acordo com Prestes (2012), distorce a ideia de Vigostski, posteriormente desenvolvida por
Leontiev e Elkonin sobre as for¢cas que movem o desenvolvimento psiquico da crianga, sendo
assim, atividade guia a traducdo mais coerente com o que prediz a teoria da atividade.
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brincadeira de papéis sociais. No entanto, 0 que menos vemos nas instituicbes
de educacéo infantil € tempo e espaco destinado a brincadeiras.

Por que sera que isso acontece?

Essa preocupacdo passou a tomar corpo e se tornar mais
constante e consistente por meio das observacbes decorrentes do Estagio
Supervisionado na Educacéao Infantil, que nos coloca diretamente com o dia a
dia da atividade pedagogica com as criancas dessa faixa de idade nas
instituicoes.

Neste sentido, este artigo é resultado de uma pesquisa de
iniciacdo cientifica desenvolvida no decorrer dos meses de agosto/2018 a
julho/2019 na Universidade Estadual de Londrina que desafia-se a pensar nao
somente a atividade guia e sua importancia nas conquistas no psiquismo
infantil mas, essencialmente, as implicacbes da Teoria Histérico-Cultural para
pensar e agir com as criangas nas instituicbes. Com o objetivo central de
articular de que maneira o professor pode organizar a atividade da crianca,
tendo em vista derivar implicacbes pedagogicas da compreensdo historico-
cultural do desenvolvimento infantil para a organizacdo do ensino. Espera-se
contribuir com o debate acerca do desenvolvimento infantil e, especialmente
com o trabalho realizado nas instituicbes e escolas que atendem criancas de
trés a seis anos de idade.

O texto esta organizado inicialmente na discussao do que é
atividade guia e qual é esta atividade no periodo da idade pré-escolar. Neste
contexto, abordaremos também a questdo em torno da traducdo dos termos
utilizados pelos pesquisadores brasileiros e como € importante considerar iSso
ao se tratar de um texto da Teoria Historico-Cultural. Em seguida, faz-se
necessario discutir sobre o papel do professor frente a atividade da crianca. E,
por fim, sdo discutidas possibilidades de praticas pedagodgicas para a
promocdo do desenvolvimento das criancas em idade pré-escolar, destacando
essencialmente o papel intencional do professor na organizacdo de tais

praticas.

Metodologia
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Este estudo subsidiou-se na Teoria Histérico-Cultural por meio
de uma pesquisa bibliografica, em uma abordagem qualitativa. Para Gil (2010,
p. 30), “a principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir
ao investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais ampla do
que aquela que poderia pesquisar diretamente”. Assim, organizamos a
pesquisa em trés momentos: a) elaboracdo do projeto; b) coleta e investigacéo
dos dados e c) sintese integradora (artigo).

A selecdo do material bibliogréafico foi realizada com o intuito de
abordar leituras dos autores classicos da Teoria Historico-Cultural que tratam
da temética da brincadeira de papéis sociais como atividade guia do periodo da
idade pré-escolar (ELKONIN, 1960, 1987, 2009; LEONTIEV, 2016; MUKHINA,
1996), bem como autores contemporaneos (BRIGATTO, 2018; LAZARETTI,
2008, 2016; MELLO, 2015; PASQUALINI, 2013, 2014; PRESTES, 2012) que
discutem a temética e derivam implicacdes pedagdgicas acerca da referida
teoria. Desta forma, foi possivel realizar a andlise critica dos textos
selecionados, bem como a sintese integradora, visando responder ao
questionamento supracitado, além de derivar possibilidades de praticas
pedagdgicas para a promoc¢do do desenvolvimento infantil, destacando o papel

fundamental do docente da educacéo infantil.

Referencial tedrico

A brincadeira de papéis sociais como atividade guia do periodo da idade

pré-escolar

A compreensdo acerca da Teoria Histérico-Cultural implica,
necessariamente, a compreensdo do tempo e espaco no qual a mesma se
desenvolveu. Como afirma Prestes (2012), para sabermos de que maneira um
pensador criou no seu campo de atuacdo, precisamos saber a época em que
viveu, bem como o contexto social e historico de seu pais, de seus
colaboradores e até mesmo de sua personalidade.

E importante ter essa ideia em mente, toda vez que iniciarmos

a leitura de um texto que nos traz contribuicbes de principios teéricos, assim
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como os escritos da Teoria Histérico-Cultural. Ao considerar que 0s principios
sdo balizadores de uma pratica pedagogica, cabe aos pedagogos, o exercicio
da reflexdo sobre os principios didaticos que condizem com a teoria e,
simultaneamente, com o tempo e espago no qual nos encontramos atualmente.
Como aponta Mello (2015, p. 2):

No entanto, sua contribuicAo € tebrica, uma vez que
apresentou diretrizes mas ndo apontou procedimentos
mediadores que concretizem essas concepc¢des. E € preciso,
pois, compreender essa contribuicdo tedrica para, com ela,
analisar criticamente a pratica e transforma-la.

A autora cita esse trecho quando estad explicando sobre as
contribuicbes tedricas de Vigotski e sua contribuicdo para a educacdo da
pequena infancia. Adicionalmente poderiamos citar outros autores da Teoria
Historico-Cultural e suas contribuicdes tedricas, mas para fins deste artigo,
tomaremos como exemplo, Elkonin (2009), quem sistematizou os principios
psicolégicos da brincadeira de papéis sociais em seu livro “Psicologia do Jogo”.

Inegavelmente esse livro traz contribuicdes essenciais para a
compressdo da atividade guia no periodo da idade pré-escolar, contudo,
problemas na traducdo tém causado interpretacdes, muitas vezes, errdbneas ou
mesmo que ndo condizem com a propria Teoria Historico-Cultural (PRESTES,
2012). Além disso, os termos brincadeira e jogo possuem sentidos diferentes, o
que pode adicionalmente levar a um erro de interpretacdo da prépria teoria
(LAZARETTI, 2008).

Nesse contexto, Lazaretti (2008, p. 18), explica sobre os

termos utilizados e suas implicacdes na traducéo dos textos de Elkonin:

[...] diferenciar brincadeira e jogo ndo é uma tarefa facil. [...]. Essa
tarefa torna-se ainda mais dificultosa quando tomamos os termos de
outro idioma e observamos que ndo ha uma diferenciacdo clara e a
traducdo ndo se ateve a isso também. Essa afirmativa se remete a
terminologia usada por Elkonin e a tradugdo do livro Psicologia do
Jogo? (1998): jogo protagonizado e jogo de papéis sdo as duas formas
gue se encontram no livro, embora prevaleca a primeira op¢do. Esses

2 Este livro se encontra em sua segunda edicdo ELKONIN (2009). Como a dissertagéo é anterior
a esta publicacdo, a autora utiliza a edicdo de 1998. Contudo, salientamos que ndo houve alteragdo na
tradugdo do manuscrito, mantendo-se 0 mesmo texto em ambas edigdes.
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termos foram traduzidos primeiramente do russo para o espanhol, e
deste para o portugués. Diretamente do russo, esse termo € Rolevoii
Igri que literalmente traduzido significa Jogo de Papéis. Ousamos
afirmar que o estudo de Elkonin, na verdade, pauta-se sobre a
psicologia da brincadeira. A palavra Igra pode ser jogo, brincadeira,
brincar, tal como a palavra play no inglés.

A autora acrescenta:

Ao ler Leontiev (1988b), encontramos algumas diferenciacfes que
acreditamos ser coerentes com o0s pressupostos de Elkonin:
brincadeira é caracterizada por seu alvo residir no proprio processo e
ndo no resultado da acdo. Uma crianga que brinca com cubos de
madeira, seu objetivo ndo é construir uma estrutura, mas em fazer, isto
é, no contetido da propria acao.

Em contrapartida, Mello (2008 apud LAZARETTI, 2008, p. 18) ressalta “no jogo, o alvo se
encontra no resultado da agdo e, portanto, sempre sdo dotados de regras explicitas, determinadas e ja estabelecidas

historicamente em diferentes sociedades.

Tendo isso em mente, nos atentamos para a atividade guia do
periodo da idade pré-escolar e suas especificidades. A brincadeira de papéis
sociais é a atividade guia do periodo da idade pré-escolar que vai,
aproximadamente, dos 3 aos 6 anos de idade. Segundo Leontiev (2016), a
atividade guia se caracteriza por formar e reorganizar os processos psiquicos;
€ a atividade que desempenha um papel fundamental nas mudancas psiquicas
das criancas em determinados estagios do desenvolvimento. Ademais, em
relacdo as fronteiras etarias, o autor (2016) postula que as mesmas sao
determinadas pelas condicdes historicas concretas de vida, portanto, ndo sao
fixas.

Importante destacar que a brincadeira de papéis sociais nasce
no interior da atividade objetal manipulatéria como linha acesséria do
desenvolvimento e adquire carater dominante no periodo da idade pré-escolar,
sendo guia das transformacfes psiquicas do mesmo (LAZARETTI, 2016). A
autora enfatiza que “na acéo e manipulagdo com objetos, na primeira infancia,
esta o embrido da brincadeira de papéis sociais” (LAZARETTI, 2016, p. 130).

E notdrio que, a brincadeira de papéis ndo surge de maneira
espontanea quando a crianga adentra o periodo da idade pré-escolar mas, 0s
periodos anteriores do desenvolvimento infantil, a saber, o primeiro ano de vida

e a primeira infancia possuem extrema relevancia para a gestacdo desta
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atividade. As premissas para o surgimento da brincadeira de papéis sociais sdo
dependentes das ac¢bes intervencionais do adulto e se iniciam ainda na
primeira infancia, no entanto, para que a brincadeira de papéis sociais se
constitua, de fato, em fonte de desenvolvimento psiquico, o adulto deve criar
condi¢cdes para que o seu conteudo desafie as capacidades ja formadas na
crianca e mobilize fungcbes que estdo na iminéncia de acontecer (ELKONIN,
2009; PASQUALINI, 2014; LAZARETTI, 2016).

De acordo com Elkonin (2009), a brincadeira de papéis sociais
€ uma atividade especificamente humana e tem carater histdrico. Sua génese
esta intimamente ligada ao desenvolvimento da sociedade, em decorréncia da
mudanca de lugar que a crianga ocupa nesta. E por meio da brincadeira que a
crianca tem acesso ao mundo em sua objetividade social. Elkonin (2009)
preconiza que o conteudo fundamental da brincadeira de papéis sociais é a
atividade do homem e as relagfes sociais estabelecidas entre os adultos.

[...] o objeto da atividade da crianga no jogo € o adulto, o que o
adulto faz, com que finalidade faz e as relacbes que
estabelece, ao mesmo tempo, com outras pessoas. Dai pode-
se inferir hipoteticamente as motivagdes principais do jogo: agir
como um adulto. Ndo ser adulto, mas agir como um adulto
(ELKONIN, 2009, p. 204).

O papel e as acdes dele decorrentes constituem a unidade
fundamental da brincadeira. O papel social é, portanto, o elemento minimo que
contém as caracteristicas essenciais da brincadeira de papéis. Fato esse,
primordial para compreender como a brincadeira age, enquanto atividade guia
deste periodo, na mudanca qualitativa do psiquismo infantil visto que, cada
papel oculta determinadas normas de acdo ou de conduta social. Ao
subordinar-se, de forma voluntaria, as normas de conduta e relagdo social
implicitas ao papel assumido na brincadeira, a crianga avanca na direcdo do
desenvolvimento do autodominio da conduta (ELKONIN, 2009; PASQUALINI,
2014; PASQUALINI; EIDT, 2016).

Assim, toda brincadeira de papéis contém alguma regra
latente, fato este evidenciado que durante a brincadeira reestrutura-se

substancialmente a conduta da crianga, tornando-se arbitrada, por isso Elkonin
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(2009, p. 420) € categdrico ao afirmar que “o jogo € escola de conduta
arbitrada”. Importante ressaltar que o autor entende a conduta arbitrada, como
aquela que “nao se caracteriza apenas pela presenca de um modelo, mas
também pela comprovagao da imitagdo do modelo” (ELKONIN, 2009, p. 420).

Da mesma forma, Leontiev (2016, p. 133) afirma, “quando uma
crianga assume o papel em uma brincadeira, [...] ela se conduz de acordo com
as regras de acgao latentes a essa fungao social”’. Apesar da aparente liberdade
da crianca durante a brincadeira de papéis, as regras implicitas decorrentes do
papel social que a criancga representa dirigem o comportamento infantil. Como
consequéncia, aprende a conter seus impulsos imediatos, desenvolvendo a
capacidade de domina-los enquanto se estende a situacdo ludica. Portanto,
como preconiza Elkonin (1987, p. 95), “podemos dizer que a liberdade da
crianga no jogo ¢ liberdade sé nos limites do papel assumido”.

As normas internalizadas por meio da brincadeira de papéis
sociais contribuirdo para o autodominio da conduta, tdo necessario para a vida
escolar posterior, sendo considerado como um dos aspectos essenciais da
preparacdo psicoldgica da crianga para a aprendizagem, visto que, a atividade
de estudo exigira da crianca uma relacao consciente e intencional para com 0s
conteudos escolares (PASQUALINI, 2014, LEONTIEV, 2016).

O papel do professor na brincadeira

Ha& muito tem-se visto, no campo do debate acerca da prética
pedagogica na educacao infantil e suas implicagdes que, as ideias difundidas
com bases biologizantes/naturalizantes que incutiram a ideia da né&o
intervencdo do professor nas brincadeiras das criangcas, vém sendo
amplamente rebatidas com o advento da Teoria Histérico-Cultural na qual a
crianga € co-protagonista e ativa do seu processo de desenvolvimento, sem
desmerecer o lugar primordial do professor na transmissédo do conhecimento e
na promocéao do encontro com a cultura.

Considerando a triade criangca-professor-cultura, a Teoria
Historico-Cultural destaca o triplo protagonismo como central para o
desenvolvimento infantil (SOUZA; OLIVEIRA; CRUZ, 2018). Nesse sentido, a
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intervencdo do professor deve ser considerada, de maneira objetiva e
intencional, com vistas ao desenvolvimento psiquico infantil.

Elkonin (2009) explica que o desenvolvimento e a evolugcéao dos
niveis da brincadeira de papéis se da, gracas a direcdo dos adultos. O autor é
enfatico em defender que a brincadeira ndo surge de modo espontaneo, mas
em decorréncia da educacédo. Os adultos auxiliam a crianga a conhecer
determinados aspectos da realidade que irdo reverberar na brincadeira, dentre
0S quais, as particularidades da atividade dos adultos, as fun¢des sociais entre
elas e o sentimento social da atividade humana.

Destaca-se a necessidade de enriquecer os conhecimentos e
as vivéncias das criancas. E por meio da realidade social e das relacbes
humanas que se constituem o0s conteudos das brincadeiras. Isso porque
‘quanto mais ampla for a realidade que as criangas conhecem, tanto mais
amplos e variados s&o ou serdo os argumentos de seus jogos” (MUKHINA,
1996, p. 157), e, portanto, mais rica é sua atividade. Ademais, Elkonin (1960, p.
513) afirma “o desenvolvimento do assunto dos jogos infantis esta em relacéo
direta com a ampliacdo do circulo de conhecimentos da crianga, com o
aumento de sua experiéncia de vida e com a aquisicdo de um conhecimento
mais amplo do conteudo da vida dos adultos”.

E importante destacar que a qualidade da experiéncia social
escolar vivenciada pela crianca esta igualmente atrelada ao trabalho do
professor. Em outras palavras, as experiéncias podem ser enriquecidas se

planejadas intencionalmente pelos professores. Para Pasqualini (2013, p. 90),

[...] é tarefa da escola de educagéo infantil ampliar o circulo de
contatos com a realidade da crianca. E tarefa do professor
transmitir & crianca conhecimentos sobre o0 mundo, ndo so6
porque a crianca tem direito a conhecer o mundo em que vive
para além dos limites estreitos de sua experiéncia individual,
mas porque esses conhecimentos serdo justamente a matéria-
prima da brincadeira infantil.

Nesse sentido, o professor que atua na educacéo infantil deve
intervir e ampliar o repertério da crianga quando perceber que as brincadeiras

se tornam repetitivas ou monotonas, podendo se inserir na brincadeira como
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um personagem (caso convidado pelas criangas) e criar situagdes
problematicas para aquele contexto.

E certo que os professores da educacéo infantil, que atuam no
periodo da idade pré-escolar, possuem um papel primordial na promocéo das
brincadeiras de papéis sociais, desde a organizacdo do tempo e espaco até a
ampliacdo dos repertérios. Partindo da compreenséo de que a brincadeira de
papéis sociais promove saltos qualitativos no psiquismo da crianga, cabe ao
adulto destinar um tempo e um espaco no planejamento para que a mesma
ocorra. N@o é deixar as criancgas livres para brincar, mas sim criar condi¢cdes
adequadas para que a brincadeira se realize, com riqgueza de materiais,
situacdes e repertérios, desde o planejamento até a concretizacdo da pratica

pedagogica.

Resultados e Discussao

Implicacbes Pedagodgicas

Nas instituicbes de educacgéo infantil, o lugar ocupado pelo
professor é essencial na promoc¢ido da brincadeira de papéis sociais. E ele
guem organizara o tempo e 0 espaco para que a mesma tenha condicfes de
ocorrer. Ndo basta disponibilizar objetos, materiais e deixar que as criancas
explorem apenas livremente, € necessario que o professor apresente as
criancas 0s objetos da cultura e as ensine a forma adequada de explora-los
(PASQUALINI; EIDT, 2016). Para que a crianga se aproprie “das qualidades
humanas presentes no uso dos objetos e das relagbes sociais” € preciso estar
junto com, ou seja, ambos devem estar presente nos processos, adultos e
criangas (MELLO, 2015, p. 7, grifo nosso).

Elkonin (2009) apresenta algumas maneiras que o professor
poderd intervir na brincadeira de papéis sociais. Importante ressaltar que, o
livro se trata de principios psicologicos acerca da brincadeira, e que as
intervencdes ali tratadas sdo experimentais, mas levantam indicadores para
pensarmos nossa pratica pedagdgica. De maneira geral, o autor apresenta

possibilidades de direcionar, questionar, intervir e ampliar; sdo verbos de agao
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para o professor poder refletir sobre como agir frente a brincadeira. Outro ponto
importante a ser destacado € que Elkonin (2009, p. 302) indica como
enriquecer o conteudo da brincadeira, “[...] a fonte fundamental do
enriqguecimento do conteudo dos jogos infantis sdo as ideias que as criancas
tém da realidade circundante; e se nao as tem, ndo se pode levar o jogo a
cabo”.

Neste contexto e, adicionalmente considerando que, nas
praticas pedagogicas do Estagio Supervisionado e nas Jornadas do FEIPAR
Pé Vermelho®, muitos professores reclamam de falta de condicdes adequadas
para a realizacdo das brincadeiras, especialmente, referindo-se aos espagos
destinados ao atendimento das criancas, ponderamos ser de suma importancia
refletir juntos sobre as possibilidades que podem auxiliar na pratica pedagdgica
na educacéo infantil, para que a brincadeira de papéis sociais — efetivamente —
ocorra.

Assim como Mello (2015), consideramos a infancia como o
tempo em que a crianga aprende a ser humano, um tempo no qual a crianca se
introduz na cultura humana reproduzindo para si as qualidades
especificamente humanas que foram criadas historicamente ao longo do
tempo, por isso, abomina-se toda e qualquer forma de encurtar a infancia por
meio de praticas educativas no periodo da idade pré-escolar que antecipam a
escolarizacdo. Viver o tempo e o0 espaco da educacao infantil € essencial para
o desenvolvimento das criancgas, respeitando suas especificidades e propondo
praticas humanizadoras as quais possibilitardo o surgimento da atividade que
guiara o desenvolvimento psiquico neste periodo.

Professores de criancas deste periodo devem propor vivéncias
gque promovam 0 encontro das criangas com a cultura em suas diversas
manifestagbes, considerando inclusive a cultura mais elaborada (MELLO,
2015). Muitas vezes o espaco da sala de referéncia parece ndo ser suficiente,
mas cabe ao professor perceber as possibilidades de utilizagcdo, também, do
espaco externo da instituicdo. De acordo com Magalhdes e Lazaretti (2019, p.

3 As Jornadas do FEIPAR Pé Vermelho fazem parte do Projeto de Extensdo ‘Apropriagdes
tedricas e suas implicagdes na educagdo infantil’ como uma das agdes que atende professores e
coordenadores atuantes na educacao infantil de Londrina e municipios da jurisdicdo do NRE de Londrina,
totalizando 19 municipios - publico de aproximadamente 250 professores/ano.
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159), “os espagos da sala de aula e de fora dela precisam contemplar
momentos que permitam a crianca brincar de representar” (grifos das autoras).

As autoras explanam, mesmo que 0 espaco interno ndo seja
suficiente, € importante que ao menos uma caixa com roupas, acessorios e
utensilios esteja presente, mas apenas isso néo é suficiente, pois € primordial a
organizacgdo do tempo para que a brincadeira tenha possibilidade de acontecer.

Pensar na organizacdo do espaco da educacao infantil na
perspectiva da Teoria Histérico-Cultural é considerar as criancas como capazes
de explorar esse espaco como parte de sua vivéncia, desse modo, €
importante considerar que o espaco pode ser impulsionador ou inibidor das
aprendizagens. Cabe aos professores observar, acompanhar, interpretar a
necessidade do seu grupo de criancas e organizar intencionalmente o espaco
para provocar a curiosidade e a atividade da crianca, promovendo um espaco
acolhedor, desafiador, instigante e seguro, seja na sala de referéncia ou no
ambiente externo (MELLO, 2015; SOUTO, GIL, SAITO, 2015).

Em relacdo a ampliacdo de repertério, pode-se considerar uma
das etapas do projeto da turma (LONDRINA, 2018), a qual o professor podera
atuar de maneira a enriquecer culturalmente a realidade social das criancgas.
Nesse contexto, cabe ao professor introduzir os elementos da cultura
elaborada nas praticas pedagodgica dia a dia. Pondera-se, por exemplo,
substituir imagens estereotipadas pelas reais em todas as situacdes possiveis,
documentarios no lugar de desenhos, musicas elaboradas no lugar das
musiquinhas repetitivas, sdo pequenas acfes que representam grandes
mudancas para o repertoério infantil.

Brigatto (2018) explora possibilidades de intervencéo
intencional do professor de educacéao infantil na brincadeira de papéis sociais
com a tematica de restaurantes. A autora, que também é a pesquisadora da
acao, considerou toda a situacao social das criancas do grupo e notou que, as
criangas, ndo possuiam repertorio para o desenvolvimento de uma brincadeira
de restaurante, visto que, elas ndo conheciam um restaurante e ndo sabiam
como 0 mesmo funcionava.

Nos encontros que seguiram, a professora inseriu no

planejamento, momentos para enriquecer o repertério das criancas para
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possibilitar que a brincadeira ocorra. Destacou uma sessdo de filme, que
abordou a temética, apresentou objetos que fazem parte do universo de um
restaurante, elaborou um roteiro de entrevista para fazer um dialogo com a
cozinheira da escola, apresentou musica que abordava os gestos referente aos
objetos da tematica e por fim, visitou um restaurante real no qual puderam
observar a dindmica do local. Nesta situacdo explorada por Brigatto (2018), &
importante ressaltar que cada possibilidade didatica esta relacionada a um ou
mais campos de experiéncia. As possibilidades se seguiram até o momento da
culminancia, que foi a brincadeira de fato.

Conforme observa-se em relacdo ao trabalho de Brigatto
(2018), as contribuicdes de possibilidades didaticas sdo muitas, principalmente
sSe pensarmos nos momentos anteriores a brincadeira, ou seja, organizacédo do
tempo, espago e aumento de repertorio. No entanto, ressaltamos o cuidado
essencial no momento das intervengdes na brincadeira, a nosso ver, o tempo
da crianca também precisa ser respeitado.

Notem que as possibilidades néo estéo isoladas do dia a dia da
instituicdo. A depender do projeto da turma, as possibilidades didaticas sao
inUmeras, 0 que é importante destacar é que, a apropriacédo da teoria, por parte
dos professores, baliza inUmeras possibilidades de enriquecer o repertério das
criancas, buscando elementos da cultura elaborada, inserindo nas praticas

pedagdgicas de maneira intencional.

Conclusodes

A compreensédo de infancia, crianca, humanizacéo e educacéo
na Teoria Historico-Cultural traz implica¢cdes importantes a serem consideradas
para o processo educativo na educacdo infantil. Suas especificidades
ressaltam a necessidade de negar a antecipacdo da escolarizagdo como uma
etapa meramente preparatoria.

Apesar deste estudo voltar-se para a brincadeira de papéis
enguanto atividade guia do periodo da idade pré-escolar € importante ressaltar
que as criancas desta faixa etaria ndo passam o tempo todo brincando, ao

contrario, essa atividade cria nelas novas necessidades. Neste periodo, as



XVIIl SEDU - SEMANA DA EDUCACAO N
| CONGRESSO INTERNACION~AL DE EDUCACAO
CONTEXTOS EDUCACIONAIS: FORMACAO, LINGUAGENS E DESAFIOS
criancas também se envolvem em atividades produtivas, tais como: desenho,
modelagem e constru¢des. Para além disso, a brincadeira de papéis podem
engendrar as condicbes adequadas para o desenvolvimento da atividade de
estudo, o que ndo acontecera por meio do ensino for¢ado.

Pautamos pela defesa incondicional de que o tempo e espago
da educacgédo infantil sdo condicdo de aprendizagens e de apropriagcdo da
cultura historicamente elaborada pela humanidade. A garantia desses
elementos perpassa pela organizacdo intencional das acdes pedagogicas dos
professores dessas instituicbes, por isso, reiteramos a importancia de uma
intervencao conscientemente orientada para o desenvolvimento das criancas.

Assim, a compreensao acerca da atividade guia da crianca no
periodo da idade pré-escolar, a brincadeira de papéis sociais, possibilita aos
professores a liberdade de reflexdo sobre as acbes pedagdgicas necessarias
para organizar tempo, espaco, ampliar repertério e possibilitar condigbes

adequadas para que a brincadeira, de fato, aconteca.
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