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Eixo 1: Educacéo e Infancia

Resumo

Partimos do pressuposto de que o professor precisa promover um ensino
pautado em acdes educativas a luz do desenvolvimento integral da crianca.
Entretanto, quando pensamos sobre o trabalho pedagdgico dos professores
que atuam na Educacdo Infantil, percebemos que ha a existéncia de uma
ambiguidade entre o cuidar e o educar. Nessa perspectiva, esse artigo tem
como objetivo principal compreender o papel do profissional que atua na
Educacao Infantil, principalmente no que tange ao processo identitario da
profissdo. Para esta reflexdo, optamos por uma metodologia de cunho
qualitativo, com estudo bibliogréfico a luz dos fundamentos da Teoria Critica da
Sociedade. A educacdo por si s6 ndo é um fator potencial da emancipacao,
contudo, ainda assim acreditamos na sua ascendéncia e, por este motivo,
enfatizamos sobre a importancia destes profissionais compreenderem o papel
educativo que exercem e representam nas instituicbes formativas de ensino,
mais especificamente, na Educacao Infantil.

Palavras-chave: Profissdo Docente; Género; Educacéo Infantil.

Introducao

Do ponto de vista legal, histérico e pedagdgico, a Educacao
Infantil é parte integrante da Educacgéo Basica, situando-se no mesmo patamar
que o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Desse modo, a formacao integral
da crianga, conforme apresentada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB 9.394/96), inicia-se na Educacdo Infantil, considerando que,
sera este primeiro contato com a escola que dara base para as demais etapas
de sua vida educacional. Sendo assim, este espaco formativo voltado a
educacdo da crianga pequena deve possibilitar novos saberes e

conhecimentos potencializadores de aprendizagens, de forma que contribua
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para sua formagao humana a luz das varias linguagens do conhecimento e das
experiéncias.

Entende-se, portanto, que é responsabilidade do professor
promover um ensino intencional, pautado em ac¢des educativas que visam
promover o desenvolvimento integral dessa crianga, ampliando seu universo de
conhecimentos e saberes, para além do cognitivo, ou seja, que outras
linguagens sejam estabelecidas nesse entorno (social, afetiva, psiquica, fisica,
psicomotora, entre outras). Entretanto, quando refletimos sobre o trabalho
pedagogico de professores da Educacéo Infantil no cenario atual em sintonia
com referenciais tedricos criticos, entendemos que nao passam de acdes
repetitivas do ensino que intenta exclusivamente em atender as demandas do
capital calcado em produtividade, padronizagdo e reprodugdo de férmulas e
receituarios educacionais.

Nessa perspectiva questionamos: qual € o papel do profissional
que atua na Educacgao Infantil? A partir deste problema central, ainda
questionamos: os profissionais que atuam na Educagdo Infantil tém
consciéncia do papel que exercem e representam nas instituicbes formativas
voltadas a educacgao das criangas?

Tais inquietacbes manifestaram-se a partir de reflexdes
relacionadas ao GEPEITC — Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacao,
Infancia e Teoria Critica e ao Projeto de Pesquisa: Semiformacéo e Educagao
no contexto da sociedade danificada: para além do territério demarcado da
Universidade Estadual de Londrina, bem como de discussdes realizadas no
Programa de Pd6s-Graduagao — Mestrado em Educagdao — na disciplina de
‘Industria Cultural, Educacdo e Trabalho Docente: da semiformacdo a
emancipacao humana” na area de formacgao de professores da respectiva
universidade.

Desse modo, o objetivo desse artigo € compreender o papel do
profissional que atua na Educagado Infantil, principalmente no que tange ao
processo identitario da profissdo. Para esta reflexdo, optamos por uma
metodologia de cunho qualitativo, com estudo bibliografico a luz dos
fundamentos da Teoria Critica da Sociedade, pautando-nos, principalmente, em
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Adorno (1995, 1998, 2003) e também em autoras como Arce (2001) e Batista e
Rocha (2018) que dialogam com essa proposi¢ao tedrica.

Pensando na organizagao didatica do texto, faremos uma
retomada histoérica sobre a profissao do professor pautada na categorizagdo do
género feminino, no sentido de compreender o papel que estes profissionais
exercem e representam dentro das instituicbes de ensino, mais
especificamente, na Educagao Infantil.

Assim como Adorno, compreendemos, que a educacdo nao é
um fator potencial da emancipacdo. Contudo, acreditamos que existem
possibilidades de amenizar os efeitos nocivos difundidos pela Industria Cultural
e pela Semiformacédo. Por este motivo, é importante que os professores sejam
conscientes do seu papel educativo, de forma que ndo permitam ser envolvidos
pelos desmandos do capital e, desse modo, busquem potencializar o
pensamento critico das criancas desde a mais tenra idade.

A Profissdo Docente Calcada na Categorizacdo do Género Feminino

Assim como Adorno (2003) propdés em sua obra “Educacéo e
Emancipacao”, nossa pretensdo neste tépico é tornar visivel algumas
dimensdes no que tange a aversdao em relacdo a profissdo professor,
principalmente, aos profissionais da Educagao Infantii que n&o possuem

clareza do papel que exercem e representam dentro das instituicoes.

Para a critica imanente uma formac¢do bem-sucedida nao é

porém aquela que reconcilia as contradigbes objetivas no

engodo da harmonia, mas sim a que exprime negativamente a

ideia de harmonia, ao imprimir em sua estrutura mais intima, de

maneira pura e firme, as contradicbes (ADORNO, 1998, p. 23).

Sabemos que, ao priorizar a adaptacdo, a Razao Instrumental

e 0 principio da utilidade, o processo civilizatério demanda, desde a primeira
infancia, a contencdo da espontaneidade e a rendncia a fantasia, concebida
por Adorno (1995, p. 76) como a “expressao de deformagdes que a

constituicdo global da sociedade produz nas pessoas”. Essa situagdo nao
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possibilita que os individuos realizem algo significativo, uma vez que suas
capacidades produtivas (criativas) encontram-se destituidas.

Assim, a falta de autocritica por parte destes individuos,
culminam na inaptiddo a experiéncia formativa e na hostilizacdo da formacao.
Por este motivo, tracar o perfil das profissionais que atuam na Educacao
Infantil, ndo € uma tarefa facil, sendo necessério levar em consideracédo o
contexto sociocultural no qual estéo inseridas e, além disso, compreender que
0 conceito de género constroi relagdes sociais que se concretizam de maneiras
particulares e encontram-se situadas historicamente.

Nossa pretensdo neste tdpico, para além de uma definicdo
acabada do perfil destas profissionais, é afirmar que se tratam de mulheres de
diferentes classes sociais, com diferentes trajetorias profissionais e pessoais,
que trabalham em instituicbes que transitam entre o espaco publico e privado,
em uma profissdo que carrega uma carga de ambiguidade de funcdes tanto
maternas, quanto domesticas.

Se refletirmos a respeito dos profissionais que atuam nesses
espacos educativos infantis, perceberemos que em grande parte ha o

predominio de mulheres. Por este motivo,

[...] insistir sobre o carater social das relagbes de género
significa considerar que, além de uma categoria biolégica, o
género também é uma categoria historica. Ou seja, o fazer-se
homem ou mulher ndo é um dado resolvido no nascimento,
pelas caracteristicas biolégicas de cada um, mas construido
por meio de praticas sociais masculinizantes ou feminilizantes,
de acordo com as diferentes concepcdes presentes em cada
sociedade (CERISARA, 2002, p. 30).

“

Historicamente construiu-se imagens idealizadas do “ser
crianga” e do “ser mulher”, que se cristalizaram e ganharam status de
“sagradas” determinando assim seus papeéis dentro da sociedade. Devido este
aspecto, a constituicdo histérica da imagem do profissional que atua na
Educacao Infantil esta fortemente impregnada pelo mito da maternidade, ou
seja, da mulher vista como educadora nata cujo papel educativo esta

associado ao ambiente doméstico.
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Compreende-se, neste sentido, que o trabalho doméstico esta
naturalmente vinculado & mulher, da qual ndo necessita de preparos prévios
para tornar-se dona de casa, visto que este € um saber natural, incluindo saber
cuidar de criancas. Durante o século XVIII, o utero e a funcdo reprodutora da

mulher referendaram este mito:

O dutero define a mulher e determina seu comportamento
emocional e moral. Na época, pensava-se que 0 sistema
reprodutor feminino era particularmente sensivel e que essa
sensibilidade era ainda maior devido a debilidade intelectual.
As mulheres tinham musculos menos desenvolvidos e eram
sedentarias por opcao. A comparacao da fraqueza muscular e
intelectual e sensibilidade emocional fazem delas os seres
mais aptos para criar e educar os filhos em tenra idade. Desse
modo, o Utero definiu o lugar das mulheres na sociedade como
maes (PERROT, 1991 apud ARCE, 2001, p. 170).

Assim, gracas aos seus atributos naturais para a maternidade,
a mulher — considerada um ser sensivel que deveria ser resguardado no lar —
dedicava-se automaticamente a educacdo da crianca, ou seja, outro individuo
considerado fragil e que também deveria ser protegido no aconchego do lar.
Percebe-se, neste momento, a infantilizacdo da mulher e, consequentemente,
do trabalho docente. Essa infantilizacdo, atualmente, é fruto da propria
desvalorizacdo da funcdo do professor que, por transitar em um ambiente
infantil, “ndo é considerado inteiramente como adulto, a0 mesmo tempo em que
de fato € um adulto que deriva suas exigéncias desta sua existéncia como tal’
(ADORNO, 2003, p. 109).

Por este motivo, compreender as dimensfes pedagdgicas do
trabalho docente com criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos ainda € um desafio,
devido a variedade de funcdes profissionais que foram atribuidas as acdes
educativas das Creches e Pré-escolas, assim como a indefinicdo das
categorias profissionais que atuaram (e ainda atuam) neste nivel educacional,
resultado das diversas reconfiguracdes sofridas por estas instituicoes.

Por se tratar de uma profissdo que desenvolve atividades
relacionadas ao cuidar e educar como um complemento da extensao familiar,
acaba dificultando na consolidagdo de uma cultura especifica da profisséo,

tornando-se necessario pensar a agao docente em uma perspectiva mais
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ampla, de forma que estas profissionais tenham conhecimento sobre as
especificidades que constituem a docéncia na Educacao Infantil. Sobre isso
vemos a questdo das professoras de bebés que, de certa forma, sé&o

desqualificadas pela “troca de fralda dos bebés”. Faria (apud FARIA e MELLO,
2005, p.131) afirma que, no entanto,

[..] nunca se disse para uma professora quando ela esta
fazendo magistério, quando ela esti fazendo pedagogia, que
ela vai ter que trocar fralda. Ela fica desesperada e quando ela
chega numa creche, passa num concurso, dai ela diz: “Eu ndo
vou trocar fralda! Meu diploma néo é para isso! Por que ela ndo
sabia que ia ter que trocar fralda. Ela achava que trocar fralda
era coisa da babéa, da empregada.

Dessa forma, para que a identidade profissional dessas
mulheres se constitua, é necessario ter como base sua identidade pessoal —

que foi construida historicamente baseada em uma ocupacdo socialmente

desvalorizada. Ou seja,

Os modelos socialmente construidos de mulheres “cuidadoras”
e homens “provedores” talvez tenham contribuido para gerar
nas profissionais a aposta de que os docentes “ndo dariam
conta do recado”, tendo em vista que sdo elas que
historicamente e desde a infancia aprendem “como cuidar”. [...]
Parecia haver uma legitimidade nas praticas exercidas pelas
mulheres ratificadas pelo argumento da feminilidade como
caracteristicas inatas em face de seus antecedentes como
maes ou como “cuidadoras” de outras criangas no ambito
doméstico ou mesmo em experiéncias anteriores em
instituicdes educativas para a infancia (SAYAO, 2005 apud
BATISTA; ROCHA, 2018, p. 98).

Logo, o desenvolvimento profissional da docéncia na Educacéo
Infantil definiu-se por meio da construcao da identidade do género feminino, ou
seja, a mulher era considerada o modelo ideal de professora, pois possuia as
caracteristicas necessarias para assumir a tarefa de dar afeto e ensinar.

Apesar de atividades como alimentar, trocar fraldas, banhar,
serem mais proximas do ambito doméstico, elas eram vistas como
indissociaveis das dimensdes constitutivas da docéncia, isso porque as
praticas destas profissionais mesclavam-se com as praticas domésticas e de

maternagem, o que nos leva a reconhecer a existéncia de uma ambiguidade na
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definicAo desta profissdo, uma vez que as praticas educativo-pedagdgicas

destes profissionais se constituiam a partir de um conjunto de conhecimentos

gue mesclavam-se com experiéncias domésticas.

A constituicho da aptiddo a experiéncia consistiria
essencialmente na conscientizagdo e, desta forma, na
dissolucdo desses mecanismos de repressdo e dessas
formacGes reativas que deformam nas préprias pessoas sua
aptiddo a experiéncia. Ndo se trata, portanto, apenas da
auséncia de formacdo, mas da hostilidade frente a mesma, do
rancor frente aquilo de que sao privadas (ADORNO, 2003, p.
150).

Para compreendermos essa constituicdo profissional feminina,
€ necessario primeiramente voltarmos um pouco no tempo para refletirmos
sobre as determinacgdes do trabalho operéario das mulheres, o qual evidencia a
desigualdade social gerada pela industrializacdo e urbanizagao, e as condi¢des

de exploracdo e pobreza destas trabalhadoras. De acordo com Ferreira (2000
apud BATISTA; ROCHA, 2018, p. 101),

[..] o ideal veiculado ideologicamente pelos discursos
cientificos, da mae devotada ao cuidado e educacao dos filhos,
apresenta-se como um sonho impossivel face a precariedade
das condi¢bes de vida e assistenciais das mulheres operarias,
que se vém obrigadas a deixar essas fungbes a outras
mulheres. Trabalhar significa ndo poder zelar por seus filhos e
isso implica na necessidade de a crianca ser educada no
interior de instituic6es publicas por profissionais adequados/as
para o efeito. E decorrente deste contexto que emerge a
necessidade de uma nova profissdo, as educadoras de
infancia, as quais vao ser consideradas, na auséncia das
maes, as suas substitutas mais imediatas da familia.

Assim, as mulheres que eram consideradas de classes
abastadas eram chamadas para, junto de médicos, assumirem fungbes de
protecdo e assisténcia as criancas pobres. Esta unido, segundo Batista e
Rocha (2018), foi proposta pelo Doutor Carlos Costa no qual levou a
construcdo da Associacdo Protetora das Criancas que as protegia do
abandonado as ruas.

Dando seguimento, no século XIX, Froebel cria uma instituicdo
denominada de Jardim de Infancia, destinada a educacao de criangas na faixa

etaria de O (zero) a 6 (seis) anos, que trazia a figura de uma mulher que, na
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auséncia da mae, exercia suas funcées. Esta mulher é qualificada por Froebel
como Jardineira e sua funcdo é concentrar-se nos interesses e necessidades
das criancas, que deveriam ser tratadas por ela com amor e carinho, de modo

gue néo interferisse em seu crescimento.

Pois no cultivo da primeira infancia efetivado pelo coracéo
feminino esta o “fundamento e a direcdo de toda a vida futura
do ser humano”, uma vez que assim o estabeleceu o Criador
através da natureza e do homem. Por isso, as Jardineiras
devem ser preparadas como medianeiras entre as naturais
gqualidades educativas da m&e e o0s naturais reclamos da
infancia. Desse modo, as jardineiras prestam um auxilio as
maes, que se acham impedidas na sua fungdo maternal,
porque presas aos afazeres da vida moderna (KOCH, 1985
apud ARCE, 2001, p. 171).

Para tanto, as Jardineiras recebiam uma formacdo que
mesclava Psicologia do Desenvolvimento e religido, e baseavam-se em
manuais dirigidos para guiar seu trabalho com as criancas. Estes manuais —
destinados indistintamente para as Jardineiras — definia a mulher ndo como
uma profissional, mas como uma “meia mae” que entendia os interesses e as
necessidades das criancas (ARCE, 2001).

A criacdo destes Jardins de Infancia, em diferentes regiées do
estado, foi vinculada as Congregacfes Religiosas Femininas Catdlicas e as
Associacbes de Senhoras Evangélicas, pois considerava-se que as mulheres
que possuiam a vida ativa junto a igreja, eram destinadas a tarefa de levar o
conselho e o auxilio salutar as criancas de familias infelizes (BATISTA;
ROCHA, 2018).

Desse modo, estabeleceu-se um modelo educacional
destinado a meninos e meninas e, além disso, determinaram que era
responsabilidade da mulher preservar estas criancas de influéncias externas,
de forma que ja fossem preparadas para a insercao futura na sociedade. Esta
formacdo exigia uma sociedade composta por sujeitos civilizados, o que fez a
mulher ser considerada poténcia civilizatoria da infancia tanto no ambito
privado — doméstico, quanto no ambito publico — Jardim de Infancia.

Corroborando com este contexto, no inicio do século XX,

Montessori (1969 apud ARCE, 2001) acrescenta ao mito da maternidade a
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Psicologia do Desenvolvimento, fornecendo assim a cientificidade necessaria
para que a mulher, de simples Jardineira, se elevasse a Mestra. De forma
radical, estabeleceu que a funcdo da mulher ndo era ensinar, mas orientar e
facilitar o processo de aprendizagem das criancas. A mestra deveria possuir
um carater inabalavel, de forma que se escravizasse em prol da crian¢a, de
seus desejos e necessidades, sem atrapalhar o seu desenvolvimento.
Segundo Adorno (2003, p. 151),

Todas as iniciativas da chamada reforma educacional realista,
por exemplo de Montessori, no fundo eram hostis em relacdo a
imaginacgdo. Elas conduzem a uma aridez e até mesmo a um
embrutecimento a que precisamos nos opor sem que, por outro
lado, caiamos nas mentirosas ficcoes de uma tia dos contos da
carochinha.
Entretanto, nos dias de hoje, percebe-se ainda a presenca
dessa ambiguidade entre o doméstico e o cientifico proposta por Froebel e
Montessori, quando termos como “professorinha” ou “tia” configuram a
caracterizacdo pouco definida da profissional que atua na Educacéo Infantil, no
qual seu perfil deve oscilar entre o papel doméstico e o trabalho de educar.
Esta mulher é fragilizada na profissao de professora devido a
grande proximidade existente entre o seu trabalho profissional e suas
atividades domésticas e de maternagem; no entanto, também tem dificuldade
de ser mée, pois, biologicamente, ndo é responsavel por todas as criancas que
estdo sob seus cuidados. Assim, no processo de distanciamento do titulo de
professora e, muito menos, do papel de mae, sua funcdo passa a ser

denominada de “tia”.

Na elaboracdo do complexo de Edipo, a separacdo do pai e a
interiorizacdo da figura paterna, as criancas notam que 0s
proprios pais ndo correspondem ao ego ideal que Ilhes
transmitem. Na relagcdo com os professores este ego ideal se
reapresenta pela segunda vez, possivelmente com mais
clareza, e eles tém a expectativa de poder se identificar com os
mesmos (ADORNO, 2003, p. 111).

Isso ocorre porque, ao associar a figura da professora a outro
membro da familia, atenuamos a culpa da méae por deixar seu filho com uma

pessoa desconhecida e, a0 mesmo tempo, corroboramos para que a crianca
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nao sinta tanto o choque desta separacéo (entre mae e filho). Assim, a “tia” €
vista como uma extensdo da familia ou, melhor dizendo, como a substituta da
mae.

No livro “Educacédo e Emancipagao”, mais especificamente na
conferéncia “A Educagédo Contra a Barbarie”, Adorno (2003, p. 163) salienta
que estes momentos repressivos da cultura produzem e reproduzem a
barbarie, pois acredita que “por intermédio da cultura as pessoas
continuamente experimentam fracassos”. Mas, o que Adorno entende por
barbarie? Para o autor, barbarie trata-se de uma civilizacdo que, mesmo
estando no mais alto desenvolvimento tecnoldgico, os individuos que dela
pertencem encontram-se atrasados em relacdo a este desenvolvimento.
Nakata e Oliveira (2019, p.8), sobre essa questdo, afirmam que “as acdes
educativas sdo guiadas por acdes de cuidados voltadas ao assistencialismo, ou
seja, os professores possuem dificuldades em compreender que a Educacéo
Infantil ndo € um espaco apenas para o cuidar, mas que o educar também é
fundamental”.

Nessa perspectiva, 0 que ainda se observa nas praticas dos
profissionais que atuam na Educacdo Infantil, € a énfase ora em aspectos
assistenciais, ora em aspectos pedagogicos no sentido de transmitir o
conhecimento historicamente produzido. Isso é decorrente da heranca historica
da constituicdo da Educacdo Infantil enquanto etapa da escolarizacdo da
crianca pequena, impedindo, de certa forma, que os profissionais que atuam
nesta etapa, percebam que ela ndo se restringe apenas a aspectos
assistenciais e, também, ndo se resume a mera antecipacéo da escolarizacao;
mas sobretudo, em um trabalho responsavel do ensino, no sentido de garantir
a aprendizagem e o desenvolvimento global da crianca para continuidade da

vida em sociedade.

Conclusdes

Sem a intencdo de concluir, consideramos que a barbérie teve

um objetivo fundamental: a faléncia da cultura; que nos dias atuais, ainda



XVIIl SEDU - SEMANA DA EDUCACAO N

| CONGRESSO INTERNACIONAL DE EDUCACAO
CONTEXTOS EDUCACIONAIS: FORMACAO, LINGUAGENS E DESAFIOS
reforca a figura da mulher enquanto educadora nata, paciente e amorosa na
imagem do profissional que atua na Educacdo Infantil. A desvalorizacéo
salarial, a inferioridade perante os demais docentes, a vinculagdo do seu
trabalho com o doméstico e a deficiéncia na formacao, dentre outros fatores,
sdo resultados da imagem que traz em sua base a divulgacdo da figura
profissional vinculada ao mito da maternidade.

Esse mito encontra-se escamoteado em uma educacao
semiformada, ou seja, uma educacdo amadora, pautada no improviso, no vale-
tudo, na qual conduz o profissional que atua na Educacao Infantil a se afastar
cada vez mais de sua condicdo de professor que ensina, que supera a
improvisacdo, que possui rigor filosofico e disciplina metodoldgica, que tem
criatividade e criticidade na forma como entende e trabalha o conhecimento
dentro do contexto em que foi produzido.

Em um processo de resisténcia ao instituido, alcamos olhares
para a ressignificacdo do trabalho de professoras da infancia enquanto praticas
domésticas e de maternagem para profissionais responsaveis pela educacéo e
cuidado da crianga enquanto sujeito de direito, assumindo a responsabilidade
do ensino, do direcionamento pedagdgico e intencional com as criancas desde
a mais tenra idade. Nesse sentido, o lugar da mulher professora na educacédo
infantil ndo deve ser diretamente o produto de sua acdo, mas do sentido que
adquirem suas atividades por meio da interacao social concreta.

A luz das discussbes nesse trabalho, inferimos a necessidade
de uma ressignificacdo e aprimoramento da qualidade da formacao, seja inicial
ou continuada, das professoras de criancas (bebés, bem pequenas e
pequenas) no sentido de firmar o compromisso pela urgente organizacdo de
espacos formativos e de acédo pedagdgica que contemplem as especificidades
da identidade da professora de educacado infantil, no sentido de garantir as
criangas a vivéncia plena de sua infancia sem imposicdo de préticas
ritualisticas inflexiveis que, em sua maioria, sdo cristalizadas por rotinas
domésticas e de maternagem, escolares ou hospitalares.

Desse modo, imbuidos por proposigcbes de uma educacgdo
infantil de direito & crianga, reivindicamos um lugar para a aprendizagem e

desenvolvimento mediados por professoras com intencdes planejadas e com
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objetivos claros do ensino. Ainda, um lugar para a vida e para as interagdes
entre criangas e, criangas e adulto; para a vivencia e a experiéncia dos afetos,
do riso, da alegria, da espontaneidade (ndo espontaneismo), dos conflitos e
encontros, da ampliacdo do repertério de vida social e cultural da crianca,
enfim, um lugar em que haja o compromisso e responsabilidade das

professoras pela humanidade da crianga pequena.

Referéncias

ADORNO, Theodor W. Tempo livre. In: ADORNO, Theodor W. Palavras e
sinais: modelos criticos 2. Petropolis: Vozes, 1995. p. 70-82.

ADORNO, Theodor W. Primas: critica cultural e sociedade. Sdo Paulo: Atica,
1998.

ADORNO, Theodor W. Educacéo e emancipacdo. Sdo Paulo: Paz e Terra,
2003.

ARCE, Alessandra. Documentacéo oficial e o mito da educadora nata na
educacgéo infantil. Cadernos de Pesquisa, n. 113, p. 167-184, jul. 2001.

BATISTA, Rosa; ROCHA, Eloisa Acires Candal. Docéncia na Educacéao Infantil:
origens de uma constituicdo profissional feminina. Revista Zero-a-seis, v. 20,
n. 37, p. 95-111, jan./jun. 2018.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacédo nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 23 dez. 1996.

CERISARA, Ana Beatriz. Professoras de educacao infantil: entre o feminino
e o profissional. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

FARIA, Ana Lucia Goulart de. Sons sem palavras e grafismo sem letras:
linguagens, leituras e pedagogia na educacéo infantil. In: FARIA, Ana Lacia
Goulart de; MELLO, Suely Amaral (orgs). O mundo da escrita no universo da
pequena infancia. Campinas, SP: Autores Associados, 2005 (Colecao
Polémicas do nosso tempo). p. 119-140.

NAKATA, Natasha Yukari Schiavinato; OLIVEIRA, Marta Regina Furlan de. O
trabalho pedagogico de professores no universo da Educacao Infantil: a Teoria
Critica como possibilidade emancipatéria do ensino. HISTEDBR, Campinas, V.
19, p. 1-13, mar. 2019.



