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RESUMO

O projeto Cidadania teve por objetivo despertar o senso critico e reflexivo dos
alunos do ensino fundamental , do 6° ano ao 8° ano, da Escola Estadual Céassio
Leite Machado, localizada na Regido Oeste em Londrina- Parana, sobre como
exercer a nossa cidadania de forma plena e consciente, por meio da leitura . Foi
solicitado aos alunos uma pesquisa de campo com parentes, amigos e comunidade
sobre as necessidades do bairro. Apos, os dados em maos, foi trabalhado em sala
de aula o género textual, carta ao governador. As melhores producdes de textos
foram selecionadas e enviadas ao governador. Nesse interim, surgiu 0 concurso de
Redac0es realizado pelo Projeto Agrinho, que € um programa de responsabilidade
social do sistema FAEG/SENAR e Sindicato Rural, que desenvolve uma parceria
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com o Governo Estadual por meio das Secretarias de Educac¢do, no qual nos
inscrevemos. Houve uma sele¢do municipal e depois regional, na qual a aluna da 52
série, juntamente com a Prof? Rosana Peres, foram selecionadas, obtendo o 2° lugar
do Parana em 2.004.

Palavras chave: Leitura. Cidadania. Educando.

INTRODUCAO

O projeto Cidadania emergiu diante das indignacdes que assolam todo nosso
pais e da vontade crescente de mudancas e de uma reflexdo consciente e
transformadora. O termo “cidadania” esta sendo banalizado. Muito se fala em
cidadania nos mais diferentes sentidos e ocasifes, porém poucos homens tém
acesso as condicfes socioecondmicas que permitem o0 acesso a verdadeira
cidadania.

Nesse sentido as questdes pautadas no tema cidadania, tais como,
0 que é ser cidaddo? Quais sdo meus direitos enquanto cidadao? Levaram-nos a
introduzir e incutir em seus alunos esse espirito critico, reflexivo e transformador.

Para ser sujeito, o0 homem precisa aprender a dizer a sua palavra. Paulo
Freire (1987, p.13) diz: “Com a palavra, o homem se faz homem. Ao dizer a sua
palavra, pois, 0 homem assume conscientemente sua essencial condicdo humana”.
SO conseguimos de fato transformacfes reais e verdadeiras, quando buscamos o
conhecimento cientifico, o saber sistematizado e ndo ficamos no senso comum. Este
foi o ponto de partida para que o projeto tivesse o resultado proficuo que
almejavamos.

A escola tem um papel relevante na formacéo de cidadéos, enquanto sujeitos
criticos e transformadores e, para uma democracia substantiva que exige
protagonistas transformadores dessa realidade é preciso que a escola exerca seu
papel social nesse processo.

Pensando nestas transformacdes, tinhamos a certeza que o projeto seria um
desafio, e assim o foi, porque desenvolver o espirito critico no aluno é
responsabilidade de todo educador.
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O QUE E SER CIDADAO? QUAIS SAO MEUS DIREITOS E
DEVERES ENQUANTO CIDADAO?

A palavra cidadania deriva-se da palavra cidaddo. No sentido etimoldgico a
palavra cidadao deriva-se de civitas , que em latim significa cidade.

Segundo Ximenes (2000, p.170), “cidadania é a condicdo de cidadao” e
“cidadao € o individuo no pleno gozo de seus direitos politicos e civis”. Quando
falamos a palavra cidadania estamos interligando a ela a ideia de construcdo da

consciéncia critica, politica e social do individuo, pois,

A cidadania expressa um conjunto de direitos que da a pessoa a
possibilidade de participar ativamente da vida e do governo de seu povo.
Quem ndo tem cidadania esta marginalizado ou excluido da vida social e da
tomada de decisdes, ficando numa posi¢éo de inferioridade dentro do grupo
social. (DALLARI, 1998, p. 14)

A principio, houve vérios entraves, em relagdo ao tema, pois, 0
assunto apesar de comum, ndo é tdo debatido de forma a ter-se um conhecimento
profundo sobre o tema. Os alunos do periodo vespertino, 52 a 82 séries, estavam
tendo o primeiro contato de forma préatica com o tema.

O objetivo do projeto foi levar os alunos a conscientizacado do seu
papel de cidadao para que fossem transformadores no ambito social/familiar/pessoal
ao qual estdo inseridos; Aprender e reconhecer direitos e deveres e usa-los de
forma competente a cada situagao.

Os participantes do projeto foram os alunos da 5% a 82 série, do
Ensino Fundamental, periodo vespertino da Escola da Regido Oeste de Londrina,
Céassio Leite Machado. Participaram do projeto 7 turmas com 40 alunos
aproximadamente cada, totalizando 280 educandos.

Paulo Freire (2001) nos diz que “o conceito de cidadania vem
casado com o0 conceito de participacdo, de ingeréncia nos destinos historicos e
sociais do contexto onde a gente esta”.

Entdo, s6 exercemos a plena cidadania, segundo Freire (2001)
quando participamos de forma atuante e transformadora da realidade na qual

estamos inseridos.
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AS ACOES DESENVOLVIDAS COM OS ALUNOS

Primeiramente, foram desenvolvidos vérios debates, trocas de
informacBes e materiais trazidos por eles sobre o que eles pensavam sobre o
assunto. Foi solicitada uma pesquisa de campo, uma coleta de dados, junto a
comunidade sobre o que aquela regido necessitava de mais urgente, cada um deu
sua opinido, citaram: creches, postos de salde, policiamento, etc.

Era importante, antes de mais nada, trabalhar a leitura, pois, se iriam
escrever, precisavam ter informagdes, e a0 mesmo tempo deveria ser uma leitura
precedida de atividades que motivassem o0s alunos, e que a partir disso,
levantassem questdes a respeito de tematicas que fazem parte de seus interesses e
também dos aspectos relacionados ao projeto de pesquisa, e deviam ser relevantes
a aprendizagem, para que deste modo pudesse provocar debates, buscando assim,
novos conhecimentos com o objetivo de enriquecer suas vivéncias, valores e
atitudes. Com os dados em maos, partimos para a producdo textual, na qual foi
usado o género textual, carta, escreveriam uma carta ao governador. Houve uma
grande adesdo ao projeto, porém, pouca crenca e confianga no resultado que o
projeto conseguiria.

As ideias estavam sendo formadas e para isso utilizou-se o embasamento

teérico de Bakhtin:

N&o sdo palavras 0 que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou
mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou
desagradaveis, etc. A palavra estd sempre carregada de um contetido ou de
um sentido ideoldgico ou vivencial. (BAKHTIN, 1988, p.95).

Partindo desse pressuposto, que todo texto, seja ele oral ou escrito,
é carregado de intencionalidade, os alunos deveriam escrever, pensando nas
palavras, de forma real, concreta, coerente e coesa.

Foram selecionadas as melhores producdes, chegando no final trés
redagbes, na qual contamos com a participacdo da equipe pedagdgica para a
escolha. As cartas foram enviadas ao governador que na época era o Roberto
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Requido, juntamente com uma carta da professora Rosana Peres, explanando sobre
0s objetivos do trabalho escolar pautados no tema cidadania.

Neste interim, o concurso do Projeto Agrinho, SERVICO NACIONAL
DE APRENDIZAGEM RURAL ADMINISTRACAO REGIONAL DO ESTADO DO
PARANA. SENAR-PR, que é um programa de responsabilidade social, que visa a
formacdo de uma geracao mais critica e consciente de seu papel de cidadao, estava

sendo levado as escolas.

O PROJETO AGRINHO COMO COMPLEMENTO DA ATIVIDADE JA
INICIADA NA ESCOLA

O projeto Agrinho veio ao encontro do que ja estava sendo
desenvolvida na escola, fizemos a inscricdo no concurso de experiéncias
pedagdgicas - concurso Redacdes e enquanto isso aguardou a resposta do
governador. Os alunos questionavam a profd. Rosana Peres, o governador ja
respondeu? Porém, sem muita crenca e fé que teriam uma resposta. No entanto,
apos trés meses do envio das mesmas, chegaram as respostas. Enfim, o
governador respondia. Houve uma alegria extasiante e, incrédulos, passaram a
acreditar no projeto. A midia (Folha de Londrina) convidou a professora Rosana
Peres para mostrar o trabalho sobre cidadania. Houve uma boa repercussao junto a
escola, pais e comunidade.

O concurso do Projeto Agrinho teve 3 fases; a primeira, a selecao
aconteceria na escola, a segunda, municipal e a ultima seria regional, realizada em
Curitiba, com toda a formalidade e autoridades presentes.

A professora Rosana Peres e seus alunos conseguiram vencer
todas as etapas e foram convidados para ir até a cidade de Curitiba, conseguiram na
selecéo final, o 2° lugar no Estado do Parana.

FUNDAMENTOS TEORICOS
Leitura como prética social: na formagao do cidad&o
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N&o ha como se falar em cidadania e participacédo critica, sem falar em leitura,
pois, ela € a primeira etapa, para que aconteca a aquisicdo de conhecimento de
mundo, e s6 assim, seremos sujeitos criticos transformadores neste processo A
pratica da leitura enquanto pratica social pressupde pensar nas multiplas relacdes
gue o sujeito-leitor exerce na interacdo com o universo socio-cultural a sua volta; é
pensar em um leitor competente e que possa usar a leitura como fonte de
informacdo e transformador da realidade ao qual esta inserido, pois, ler significa ser
guestionado pelo mundo e por si mesmo, significa que certas respostas podem ser
encontradas na escrita ou levantar outros questionamentos que nos inquietam
enquanto sujeitos atuantes neste processo significa poder ter acesso a essa escrita,
significa construir uma resposta que integra parte das novas informacdes ao que ja
se é. (FOUCAMBERT, 1994, p.5).

Leitura, para Solé (2008, p.22) “é um processo de interagcao entre o leitor e o
texto”. Portanto, para que o sujeito leitor possa fazer o uso social da leitura n&o
bastara apenas que ele seja alfabetizado, no sentido de apenas ter adquirido as
habilidades necessarias para saber decodificar a linguagem escrita, porém se faz
necessario que além de ser alfabetizado ele seja também letrado.

De acordo com Soares (1999), passamos a enfrentar uma nova realidade
social em que ndo basta apenas saber ler e escrever é preciso também fazer uso do
ler e do escrever, para sermos transformadores da realidade e das exigéncias que a
sociedade faz continuamente.

Para Paulo Freire, a leitura precede a leitura da palavra, da simples
decodificacéo dos signos linguisticos, ele salienta que:

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo pode prescindir da continuidade da leitura daquele (A
palavra que eu digo sai do mundo que estou lendo, mas a palavra que
sai do mundo que eu estou lendo vai além dele). (...) Se for capaz de
escrever minha palavra estarei, de certa forma transformando o mundo.
O ato de ler o mundo implica uma leitura dentro e fora de mim. Implica

na relagdo que eu tenho com esse mundo”. (Paulo Freire — Abertura do
Congresso Brasileiro de Leitura — Campinas, novembro de 1981).

Lajolo (2007) constata que ler é essencial, e para que possamos exercer a

plena cidadania € necessario que facamos da leitura uma pratica constante. A partir
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da leitura, do conhecimento de mundo, de diferentes visdes, construimos nossa

cidadania.

“E a literatura, como linguagem e como instituicdo, que se confiam os
diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e
comportamentos através dos quais uma sociedade expressa e discute,
simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias. Por isso a

7

literatura € importante no curriculo escolar: o cidaddo, para exercer
plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem literaria,
alfabetizar-se nela, tornar-se usudrio competente, mesmo que nunca va
escrever um livro: mas porque precisa ler muitos livros”. (p. 106)

Quando nos apropriamos das diversas leituras no decorrer de nossas vidas
somos capazes de estabelecer relacdes e fazer inferéncias em diversas situacoes
de nossas vidas, aceitando-as ou recusando-as, por meio de seu dialogo com o
texto. Entretanto, alerta Marisa Lajolo (2007) que, principalmente sobre os textos
literarios, pesam a autoridade das inimeras outras leituras de que o texto foi objeto
ao longo da histéria, cabendo ao professor de leitura e literatura o equilibrio entre a
interpretacéo livre e a interpretacdo sancionada pela comunidade intelectual.

Ainda segundo Lajolo (1982).

Ler ndo € decifrar, como num jogo de adivinhagGes, o sentido de um texto.
E, a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir
relaciona-lo a todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer
nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono da prépria vontade,
entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra nao
prevista. (LAJOLO, 1982, p. 59).
Entao, partindo desse pressuposto, cabe ao educador a tarefa de direcionar e
mediar, fazendo com que o aluno perceba que sO por meio da leitura, se adquire

uma visao critica e transformadora da realidade da qual se esté inserido.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao entendermos a leitura como pratica social e construcdo do sujeito,
pensamos no movimento dialético e dialégico, no qual a compreensdo e a

participacdo sO6 acontecem quando somos sujeitos ativos neste processo, cabe-nos
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fomentar, enquanto educadores, uma pratica que permita o desvelamento de
realidades opressoras, que mantém os homens imersos na passividade. A pratica
dialégica, preconizada por Paulo Freire e varios tedricos que abordam com
competéncia a formacao do sujeito, para que a partir desse conhecimento que se da
por meio do letramento e as diversas leituras de mundo, nos torna criticos e
transformadores, e € assim o que desejamos enquanto educadores, ou seja, uma
abordagem da linguagem baseada no dialogismo de Bakhtin parece-nos os fios
condutores essenciais na tessitura de um processo de ensino-aprendizagem
realmente coerente com esse objetivo.

Contudo, ha muito que se questionar e transformar. O projeto Cidadania e
também o Agrinho sob a orientacdo da professora Rosana Peres contribuiu para que
tivéssemos a reflexdo critica nos alunos e ainda a formacdo do sujeito que busca
lutar por uma sociedade melhor, o projeto foi o inicio de uma longa caminhada, e
teve como resultado final uma premiacdo simbdlica, na qual a aluna ganhou uma
bicicleta e a Prof® Rosana Peres, um microondas. No entanto, um resultado muito
mais valorativo que a premiacdo em si, foi que o0 projeto conseguiu atingir seu
objetivo, que era o de incutir e despertar em cada um dos alunos participantes que o
mundo pode ser transformado pela leitura consciente e critica, e com isso, se
sentirem capazes e competentes de participar, interferir, interagir e transformar a

nossa sociedade, que € o nosso papel, enquanto cidadao.
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