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Resumo

O presente artigo tem como objetivo refletir acerca da Alfabetizacdo e Letramento a
partir das contribuicbes da teoria historico-cultural. Ainda, analisar esse processo de
aprendizagem e desenvolvimento, tendo como foco as interacdes sociais. Sabemos
que alfabetizar € uma pratica que requer um olhar atento do docente, ja que é
importante refletir sobre a dinamica de atividades propostas para salas de
alfabetizacdo, considerando o ensino fundamental de nove anos, com a incluséo de
criancas aos seis anos de idade. Desse modo as propostas de atividades precisam
ser significativas para que assim o aluno tenha interesse e compreenséo do que esta
sendo ensinado, além da necessidade de criar ambiente de interagdes,
possibilitando que aprendizagens sejam expressivas e comprometidas com o saber.
Para isso, esse estudo envolveu além da pesquisa bibliografica, uma pesquisa de
campo com o relato de experiéncia de situagbes de aprendizagem em sala de
alfabetizacdo de uma das escolas municipais de Cambé, Parana.

Palavras-chave: Alfabetizac&o. Letramento. Aprendizagem.

Introducéo

Uma boa trajetoria escolar depende muito da alfabetizacdo inicial,
sendo que foi este momento de aprendizagem que se tornou o objeto de estudo

deste trabalho, cujo objetivo principal é encaminhar a reflexdo sobre a alfabetizacéo
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no Ensino Fundamental de Nove Anos, enquanto processo de formacao de leitores e
escritores na Sociedade Contemporanea, assim como analisar abordagens do
aprendizado e desenvolvimento no viés da perspectiva historico cultural, com o
intuito de refletir sobre a préatica docente mediadora, tendo em vista a atuacao do
professor para que promova 0 bom aprendizado e consequentemente o
desenvolvimento dos alunos.

Esta pratica mediadora € entendida como fator imprescindivel no
decorrer ndo s6 da alfabetizacdo inicial, mas como de toda a vida escolar do
individuo. Por isto é importante perceber que a dinamica de atividades propostas nas
salas de alfabetizacdo necessita de uma nova roupagem, ja que os alunos que
adentram o cenario educacional fazem parte de uma sociedade letrada, entdo estes
carecem de atividades que os facam refletir sobre a verdadeira funcdo da leitura e
escrita, possibilitando assim sua insercdo nesta cultura letrada.

Sabendo que a crianca estd em contato cada vez mais cedo com
diversas formas de registro escrito, como deverd acontecer a alfabetizacdo destes
alunos na esfera escolar, para que esta realmente se concretize de forma
significativa? Desse modo este artigo aborda alguns assuntos que possibilitam
reflexdes e algumas acdes necessarias para efetivar este aprendizado téo

importante na vida do ser humano.

A Crianga, sua Aprendizagem e Desenvolvimento

As ideias tedricas do psicologo Lev Vygotsky (1896 — 1934), muito
tem a contribuir, pois aborda uma proposta pautada nos pressupostos da teoria
histérico-cultural. Sendo assim, cabe ressaltar que: “...] aprendizado e
desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da crianga”
(VIGOTSKI, 2007, p.95).

Oliveira (1997) aponta que para entender como se da o
desenvolvimento, Vygotsky chama a atencdo para os niveis da crianca, alertando
gue se deve levar em conta tanto a capacidade de realizar tarefas de maneira
independente, que é classificada pelo autor de nivel de desenvolvimento real, ou
seja, as etapas que a criancga ja alcangou, quer dizer, que ja foram consolidadas por

ela; e também o nivel de desenvolvimento potencial que envolve a capacidade de
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desenvolver tarefas com a mediacdo de adultos ou de companheiros mais capazes.
Sendo que a participacdo de outras pessoas beneficia de maneira significante o
resultado da acao individual, e esta interacdo social € muito importante no processo
de construcdo das funcgbes psicologicas humanas, portanto € fundamental para o
processo de construcdo do ser psicoldgico individual. A autora destaca ainda a zona
de desenvolvimento proximal que é definido por Vygotsky como sendo a distancia
entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial.

E importante entender bem o que a teoria histérico-cultural nos
apresenta, para ndo se fazer compreensdes inadequadas e assim conciliar esta
teoria com uma adequada pratica escolar. Nesse sentido Mello (2010, p.194)

destaca:

[..] O conceito de zona de desenvolvimento proximo aponta
essencialmente para o trabalho colaborativo entre educador e
crianca e entre crianca e crianca. [...] primeiro porque € a partir das
experiéncias vividas, social e coletivamente, que a criangca forma
para si as acdes internas e, em segundo lugar, porque o sujeito que
aprende é ativo no processo: nao € ouvinte apenas, hem executor de
tarefas fragmentadas, mas é o sujeito das necessidades de
conhecimento as quais a atividade proposta na escola deve
responder [...].

Existem diversas inquietacoes acerca da tarefa a ser cumprida pela
escola e do papel do professor, sendo que sao varias as interpelacdes existentes.
Entdo a organizacdo escolar esta sendo levada em conta, com a devida importancia
gue esta tem para o bom aprendizado e, assim, o desenvolvimento do educando?

Entédo é importante ressaltar que a finalidade da organizacdo de uma
estrutura educacional € de sempre promover a aprendizagem e, assim o0
desenvolvimento do ser humano. Por isto € necessario que se pense no
desenvolvimento integral das criangas, contribuindo para a apropriagao da cultura e
propiciando a participacao da crianca no processo de aprendizagem. De acordo com
Facci (2010) o ensino e a aprendizagem precisam preceder o desenvolvimento. A

autora destaca ainda que:

[...] O fundamental da escola é justamente a crianca aprender o
novo, por isso € a zona de desenvolvimento préximo que determina o
campo das mudancas acessiveis a crianca, € ela que representa o
momento mais importante na relacdo da aprendizagem com o

97



desenvolvimento, por esse motivo € imprescindivel que a intervencao
do professor se dé em nivel prospectivo (FACCI, 2010, p.136).

Desse modo o professor tem papel importantissimo, pois é este que
vai realizar importantes media¢cfes, auxiliando os alunos a atingir o aprendizado,
sendo que primeiramente o docente precisa conhecer o desenvolvimento real de seu
alunado, para de imediato propor estratégias de ensino, objetivando a boa
aprendizagem e, por conseguinte o desenvolvimento.

Sdo diversas as atribuicbes que os professores necessitam
desempenhar para o bom ensino, e no que tange a tarefa do professor Mello (2010,
p.198), afirma que para a teoria historico-cultural cabe a este profissional de ensino:
“[...] garantir, com intencionalidade, a formacg&o de faculdades que, na auséncia dos
processos de educacgdo, ndo acontecerdo, esse processo se configura como um
processo de criacdo de novas necessidades nas criangas”. A intencionalidade é
indispensavel para toda atividade escolar planejada, assim como a mediagéo feita
pelo professor ou por outro aluno mais experiente. Oliveira (1997, p.62), destaca

que:

Como na escola o aprendizado € um resultado desejavel, é o préprio
objetivo do processo escolar, a intervencdo é um processo
pedagdgico privilegiado. O professor tem o papel explicito de inferir
na zona de desenvolvimento proximal dos alunos, provocando
avancgos que ndo ocorreriam espontaneamente [...].

A partir do que compreendemos ser a aprendizagem e
desenvolvimento a partir dos pressupostos da teoria histérico-cultural, temos o
propoésito de pensar uma alfabetizacdo e letramento pautados nas relagdes sociais
entre criangas-criancas e criangas e adulto, em que individualmente a crianca vai
incorporando pelo social de situacfes significativas de aprendizagem em que
possibilite a construcdo do pensamento escrito e da leitura do processo da vida em

formacéo.

Novas Préaticas Sociais de Leitura e Escrita nas salas de Alfabetizacao

A Educacéo escolar é uma preocupacdo que ha muito tempo assola

a nacao brasileira, assim como a alfabetizacdo de nossos alunos, que muitas vezes
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deixa lacunas, desse modo o alto indice de analfabetos funcionais vem aumentando
cada vez mais. Assim a cada década, a cada ano, mudancas acontecem e entre
tantas mudancas e permanéncias na educagao, a preocupacdo e tentativas de
solugdes para o0 mesmo problema continuam sendo almejadas.

Mas de acordo com Soares (2013, p.52) a preocupacdo nao €
somente “[...] que todos, criangas e adultos, aprendam a ler e escrever [...], mas “[...]
que todos, criancas e adultos, aprendam a fazer uso adequado da leitura e da
escrita nas praticas sociais que envolvem essas atividades”.

As criancas estéo ingressando cada vez mais cedo nas instituicdes
escolares, assim estas precisam mudar sua dindmica de ensino propondo
experiéncias significativas, um ensino desenvolvente provocador de aprendizagem,
onde todos os profissionais de ensino tenham consciéncia que sdo responsaveis em
assegurar um bom ensino, um bom aprendizado e consequentemente o
desenvolvimento do educando.

Por isso faz-se necessario respeitar e valorizar este individuo que
esta adentrando o espaco escolar, sendo necessario percebé-lo “como um ser capaz
e competente” abrindo para este “o direito a igualdade de oportunidades”, permitindo
seu “acesso ao conhecimento e a cultura” e afirmando assim “a escola em sua
funcdo precipua de ensinar 0 que as pessoas ndo sabem, de elevar o grau de sua
existéncia cultural” (MELLO, 2010, p.201).

Sabemos que € preciso garantir ao alunado a verdadeira
compreensao da leitura e escrita, mas de que forma realizar isto? Primeiramente
‘ndo se tem uma receita pronta”, € o que sempre ouvimos dizer por ai, nao é
verdade? Mas diversas sdo as sugestdes que nos sdo apresentadas, para assim
incrementar nossa pratica docente e garantir um aprendizado prazeroso, significativo
e eficaz.

E importante destacar o papel fundamental que os profissionais da
educacdo ocupam, pois eles sdo responsaveis em realizar mediacbes para que o
aluno avance da zona de desenvolvimento real, até a zona de desenvolvimento
potencial. Como citado acima este profissional vai agir, vai interferir na zona de
desenvolvimento proximal, pois os alunos tem condicdes de aprender, mas
necessitam de mediacdes adequadas, lembrando que nas salas de aula temos um

grupo heterogéneo, sendo assim muitas vezes sera necessario intervencdes
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diferenciadas.

Entdo é necessario ter um olhar atento para que certas atividades
escolares ndo sejam planejadas e desenvolvidas sem levar em conta o individuo e
suas singularidades, pois a crianga necessita viver sua infancia de forma natural e
nao restringi-la apenas ao desenvolvimento de atividades mecanicas e engessadas,
gue as vezes poderiam ser planejadas de forma ludica, de maneira que fizesse
sentido, tornando assim o aprender mais significativo. Mas muitos alunos quando
adentram a escola ouvem: “Chega de brincar, € hora de estudar!”, mas como as
criancas vao abandonar uma coisa que é propria delas e que podem estar presente
a todo o momento no ambiente escolar, durante a realizacédo das atividades; sendo
que basta o professor planejar estas atividades com intencionalidade e ser um
mediador atento as necessidades de cada aluno, e também como ja citado
anteriormente, se deve levar em conta o nivel de desenvolvimento real da crianca.

Como nos afirma Oliveira (1997, p.62):

O processo de ensino-aprendizado na escola deve ser construido,
entdo, tomando como ponto de partida o nivel de desenvolvimento
real da crianga — num momento dado e com relagcdo a um
determinado conteddo a ser desenvolvido — e como ponto de
chegada os objetivos estabelecidos pela escola, supostamente
adequados a faixa etaria e ao nivel de conhecimentos e habilidades
de cada grupo de criangas [...].

Com a implantacdo do ensino fundamental de nove anos e
consequentemente com o ingresso da criangca aos seis anos de idade nas séries
iniciais do ensino fundamental, é possivel perceber que a alfabetizacdo as vezes se
da de forma complexa para alguns alunos e a grande maioria enfrenta dificuldades
em adentrar no mundo letrado; mesmo fazendo parte uma sociedade letrada e
construindo conhecimentos sobre a escrita desde muito cedo, a partir do que estas
criangas observam na interacdo com o seu meio fisico e social e das reflexdes que
fazem a esse respeito, pois de acordo com Rego (2001), estes sdo chamados de
conceitos cotidianos ou espontaneos; quando o aluno adentra o universo escolar
eles vao adquirir os conceitos cientificos através da mediacdo, do ensino
sistematico.

Por isso € preciso ter cuidado para néo ficar somente no

conhecimento cotidiano do educando, é necessario que a escola cumpra seu papel e
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consolide o0s conhecimentos cientificos, portanto ¢é importante atrelar os
conhecimentos cotidianos aos conhecimentos cientificos, pois como afirma Martins
(2010, p.53): “a maxima humanizagado dos individuos pressupde a apropriagao de
formas de elevacgédo acima da vida cotidiana, e, nessa elevacgéo, a formacgéo escolar
exerce um papel insubstituivel”. Entdo o professor € o principal responsavel em
apresentar estes conceitos cientificos, o novo universo da lingua escrita para 0s
alunos.

Oliveira (1997) menciona ainda que a escrita é considerada sistema
de representacdo da realidade, sendo que o processo de alfabetizacdo é dominio
progressivo desse sistema e ndo como habilidade mecéanica. Também podemos
encontrar esta mesma definicho com o autor Luria (2001, p.144), quando este
ressalta que “a escrita pode ser definida como uma fungcdo que se realiza,
culturalmente, por mediagao”.

Portanto, faz-se necessario encaminhar o aluno a entender, a
compreender que utilizamos a escrita para representar a realidade, o aluno precisa
compreender que a escrita tem uma funcéo social, que escrevemos para anotar um
recado, lemos uma receita para que possamos preparar um prato de culinaria, e
assim por diante. Entdo é preciso leva-los a descobrir “[...] que se pode desenhar
nao somente objetos, mas também a fala. [...]" (OLIVEIRA, 1997, p.72).

Para Vygotsky (apud OLIVEIRA, 1997, p.72) a aquisi¢ao da lingua
escrita é: “[...] a aquisicao de um sistema simbdlico de representacao da realidade”.
O educando precisa ter contanto com um ambiente escolar onde o ensino da leitura
e escrita ndo seja realizado de maneira imposta, mas que se tenha um ensino
organizado, e que a leitura e escrita tenha significado para os alunos; a escrita
precisa ser ensinada de forma natural, € o que afirma Vigotski (2007, p.144), em

uma de suas conclusdes no livro “A formagao social da mente” e enfatiza ainda que:

[...] a escrita deve ser incorporada a uma tarefa necessaria e
relevante para a vida. S6 entdo poderemos estar certos de que ela
se desenvolvera ndo como habito de maos e dedos, mas como uma
forma nova e complexa de linguagem.

Por isto a escola precisa proporcionar praticas reais de leitura e
escrita, propiciando aos alunos instrumentos que os fagam refletir sobre a funcéo, a

caracteristica, a finalidade da leitura e da escrita; praticas que possam ajuda-lo a
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escrever e compreender os diversos textos socialmente compartilhados, pois eles
observam a escrita em diversas placas, folders, folhetos de propaganda, lista de
compras, dentre outros suportes diferentes; e também ouvem leituras realizadas por
outras pessoas no meio social no qual estdo inseridos; entdo “...] Nessas
experiéncias culturais com praticas de leitura e escrita, muitas vezes mediadas pela
oralidade, meninos e meninas vao se constituindo como sujeitos letrados” (BRASIL,
2006, p.70).

Neste momento é importante apresentar o relato de vivéncias
desenvolvidas na sala de alfabetizacdo com alunos do 1° ano dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. A primeira proposta de atividade aqui apresentada refere-se a
“‘Contacédo de historia”, cabe ressaltar uma das narrativas exploradas que foi a

histéria: A lebre e a tartaruga.

.'.‘

Figura 1 - Contagdo e Representacado da Historia: A lebre e a tartaruga
Fonte: Acervo pessoal da autora (2012)

Ao final das narrativas sempre era apresentado 0s personagens de
cada historia e uma conversa sobre o desfecho da mesma, em alguns momentos
era solicitado a representacdo de algumas das historias por meio de desenhos e o

que ndo poderia faltar, é claro, a sistematizacdo do Sistema de Escrita Alfabética
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(SEA), assim possibilitando a apropriagdo do mesmo, sendo que este processo se
consolidou desenvolvendo a interpretacdo de texto oral e escrita, registro do nome
das personagens e contagem do numero de letras que o formam; identificacdo de
letra inicial, de letra final e de rimas; etc.

Portanto € imprescindivel que estas atividades sejam bem
mediadas, pois elas sao fundamentais para que os alunos avancem na

alfabetizacdo. Sendo assim:

[...] precisamos recriar as metodologias de alfabetizac&o, garantindo
um ensino sistematico que, através de atividades reflexivas,
desafiem o aprendiz a compreender como a escrita alfabética
funciona, para poder dominar suas convencdes letra-som (BRASIL,
2012 a, p.7).

Vale mencionar que o desenho e o faz de conta sdo fundamentais
para o desenvolver da linguagem escrita, nesse sentido Oliveira (2011, p.237)

enfatiza que:

A crianca, com a ajuda do desenho e do faz de conta, vai tornando
mais elaborado o modo como utiliza as diversas formas de
representacdo da escrita. A representacédo simbolica — faz de conta e
desenho — é uma etapa anterior e uma forma de linguagem que leva
a linguagem escrita, sendo, portanto, uma estratégia que leva da
forma inicial até as formas superiores da linguagem escrita. [...].

No momento em que o0s alunos realizaram a dobradura para
representar os personagens, foi possivel articular contetdos de outras disciplinas
nesta mesma atividade; sendo que os conteudos abordados foram: as formas
geomeétricas, as cores, a nocado de metade/meio, 0s animais e suas caracteristicas,
entre outras. Cabe ressaltar que as atividades envolvendo a articulagdo com outras
disciplinas sdo imprescindiveis para o aprendizado, portanto é importante afirmar

que:

[...] Deve-se levar em consideracdo a perspectiva de que diante de
uma determinada tematica ou conteddo proposto para reflexdo em
sala de aula, os conhecimentos relativos a cada area do saber e que
se relacionam ao conteudo proposto devem ir sendo introduzidos ou
contemplados de modo significativo e articulados num todo coerente.
[...] (BRASIL, 2012 c, p.09).
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As criancas também puderam desenvolver a linguagem recontando
esta historia. Esta fantasia que € parte da crianca precisa invadir as salas de aula
diariamente, por meio de atividades que se bem mediadas, produzirdo muito

aprendizado. Nesse sentido, Oliveira (2011, p.220) afirma que:

Nesse ambiente do faz de conta, é possivel fantasiar, imaginar, ler,
reler, reelaborar ideias. Contar historias para as criangas € uma
estratégia metodoldgica de grande relevancia, principalmente quando
pensada a importancia da mediagdo. A crianga aprende pelas
relagbes sociais, interiorizando leituras que ela mesma faz com suas
experiéncias e através do que os outros contam.

A contacgdo de histodria, assim como a roda da leitura precisam fazer
parte da rotina nas salas de aulas, se faz necessario que facam parte das atividades
permanentes. Nesse sentido é possivel afirmar que: “Momentos diarios de leituras
compartilhadas, quando o professor |é para seu grupo, possibilitando que os
estudantes possam, inclusive, observar o escrito e as ilustracbes, sdo de grande
importancia nesse processo. [...]” (BRASIL, 2006, p.73). Muitos alunos tem este
momento privilegiado de leitura somente no ambiente escolar, entdo o professor
necessita criar o habito de leitura em sala de aula e tentar ampliar este habito para
além da instituicdo escolar.

O tema da segunda proposta foi “Leitura em familia”, que € um
momento que os alunos tinham a oportunidade de levar para casa a sacola da
leitura, onde era possivel encontrar vérios livros de diferentes géneros textuais,
assim estes tinham a oportunidade de realizar a leitura juntamente com seus
familiares no periodo de uma semana, pois este era o tempo estipulado para
devolvé-la a professora, para que assim, outro aluno pudesse leva-la para casa, e
assim sucessivamente, até que todos os alunos pudessem participar deste momento
de leitura. Os alunos esperavam anciosos a hora de levar a sacola da leitura para
casa, sendo possivel perceber que a carregavam como se fosse um troféu.

Esta atividade foi proposta com o objetivo principal de incentivar a
leitura, com a participacdo dos familiares. Diversas sdo as preocupacdes acerca da
importancia e incentivo a leitura, entdo a escola é o lugar primordial para
desenvolver o interesse, 0 gosto pela leitura, por isto esta deve propor diversas
situacdes de leitura, dentre elas podemos destacar o envolvimento da familia, que

podera favorecer e incentivar esta pratica, desse modo:
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[...] a escola precisa mostrar aos alunos que a leitura é algo
interessante e desafiador, algo que se conquistado plenamente dara
autonomia e independéncia. Formar leitores € algo que requer,
portanto, condi¢des favoraveis para a pratica de leitura, que ndo se
restrinjam apenas recursos materiais, pois, na verdade, 0 uso que se
faz dos livros e demais materiais impressos € 0 aspecto mais
determinante para o desenvolvimento da pratica e do gosto pela

leitura (MELENDES; SILVA, 2008, p.3).

Na sacola da leitura havia um caderno de registro onde os
responsaveis relatavam por meio de uma frase ou texto, como foi participar desta
experiéncia. Deste modo foi possivel perceber como a atividade se encaminhou,

pois diversos foram os relatos dos familiares e também dos alunos.

Figura 2 - Sacola da leitura
Fonte: Acervo pessoal da autora (2013)

Alguns pais relataram a historia que o filho queria ouvir todos os
dias, outros relataram a execucdo de uma receita de massinha que fazia parte dos
géneros textuais pertencentes a sacola. Também teve um relato oral que marcou
muito, sendo que este relato foi de uma aluna que narrou para mim que no primeiro

dia a mée escondeu a sacola bem la no alto, pois era para a irmazinha néo estragar
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e era para ela ler na escola. Neste instante foi possivel perceber a tristeza
estampada nos olhos daqguela crianga; ficando nitido que nds professores devemos
fortalecer ainda mais o intuito de proporcionar estes momentos de leitura no

ambiente escolar. Neste sentido a autora Oliveira (2011, p.232-233) enfatiza:

[...] a necessidade de uma proposta mediadora que possibilite, as
criangas, novas leituras e novos olhares para o mesmo objeto
conhecido, permitindo, por meio de estratégias mediadoras, os
avancos do pensamento, quando as criangcas cada vez mais se
apropriam do saber critico e elaborado.

NGés professores precisamos ter uma pratica mediadora, por isto se

nao proporcionarmos momentos de leitura para estes alunos, como e quando eles
vao poder explorar um livro de histéria; eles precisam saborear esta tdo rica
oportunidade de aprendizado.

A terceira proposta e, neste caso, a Ultima a ser relatada, se referiu
aos “Diferentes géneros textuais: confeccado de brinquedos por intermédio de texto
instrucional”. Por meio de um texto instrucional surgiu a necessidade de
confeccionar fantoches, foi um momento onde os alunos soltaram a imaginacao
confeccionando fantoches com caixas de sabonete e papéis coloridos. De acordo
com Oliveira (2011, p.227) “as criancas devem ser desafiadas constantemente com
metodologias de aprendizagem diferenciadas e ricas em descobertas”.

Apos a professora realizar a leitura do texto instrucional os alunos
separaram 0S materiais que iriam utilizar e prestaram muita atencdo na leitura de
como procederiam para confeccionar os fantoches a partir do material que
possuiam. Cada aluno escolheu o que iria confeccionar, sendo que a grande maioria
escolheu um tipo de animal. Foi muito interessante vé-los confeccionando seus
fantoches, eles mediam o papel, cortavam, recortavam, alguns se desesperavam,

outros os acalmavam e ajudavam demonstrando como deveriam fazer.
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Figura 3 - Confecgao de fantoche
Fonte: Acervo pessoal da autora (2012)

Podendo ficar evidente como € importante a troca de experiéncia, a
interacdo com 0 grupo no contexto escolar € importante. Em outro momento o0s
alunos tiveram a oportunidade de brincar com seus fantoches, entdo alguns
apresentaram um teatro para os colegas, outros s6 conversavam (fantoche/fantoche)

em pequenos grupos.

Quando utilizam a linguagem do faz-de-conta, as criancas
enriguecem sua identidade, porque podem experimentar outras
formas de ser e pensar, ampliando suas concepc¢des sobre as coisas
e pessoas ao desempenhar Varios papéis sociais ou personagens.
Na brincadeira, vivenciam concretamente a elaboracdo e negociacdo
de regras de convivéncia, assim como a elaboracdo de um sistema
de representacdo dos diversos sentimentos, das emoc¢les e das
construgbes humanas. Isso ocorre porque a motivacdo da
brincadeira é sempre individual e depende dos recursos emocionais
de cada crian¢ca que sdo compartilhados em situacdes de interacdo
social (BRASIL, 1998, p.23).

Em Brasil (2006, p.36) aponta “[...] que o brincar ndo apenas requer
muitas aprendizagens, mas constitui um espaco de aprendizagem”. E destaca ainda

gue de acordo com a visao de Vygotsky a brincadeira:

[...] cria uma zona de desenvolvimento proximal, permitindo que as
acOes da crianca ultrapassem o desenvolvimento ja alcancado
(desenvolvimento real), impulsionando-a a conquistar novas
possibilidades de compreenséo e de agdo sobre 0 mundo.
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O SEA é o foco nesta fase da escolaridade entdo para que aconteca
sua sistematizagdo foram proposta algumas atividades que se deu por meio do
registro do nome do fantoche, pelo registro do nimero de letras que se utiliza para
escrevé-lo, o niumero de silabas, a letra inicial e 0 som de cada letra; apds brincar
com o fantoche foi realizada a escrita de uma frase coletiva do brinquedo,
possibilitando assim mais um valioso momento de aprendizado. Portanto nesta
atividade foi possivel trabalhar além do texto instrucional, diversas outros contetdos
cientificos dentre eles: a oralidade, a coordenacdo motora, alguns sistemas de

medidas, a autonomia na escolha das cores e do que iriam confeccionar.

[...] € importante que as criancas participem de experiéncias variadas
envolvendo a leitura e escrita, por meio da diversidade de géneros
textuais e que paralelamente desenvolvam as capacidades exigidas
para uma compreensdo e apropriagdo do SEA (BRASIL, 2012 b,
p.11).

Portanto utilizar de diversas estratégias de ensino, onde as
atividades néao sao realizadas de forma mecanica apenas para dizer que esta sendo
ensinado, mas precisam se tornar pecas essenciais para o aprendizado dos alunos e
assim consequentemente seu desenvolvimento no processo da leitura escrita.

Quanto ao aprendizado da escrita vale ressaltar que as autoras Melo
e Lima (2010, p.14) trazem em seu artigo “Jogos de faz-de-conta: contribuicbes para
a aquisicao da linguagem escrita na infancia”, uma importante ideia salientada por
Mello (2005), “[...] que aprender a escrever nao depende apenas da vontade do
educador, mas € preciso que faga sentido para a crianca, porque esse aprendizado
s6 acontece se for realmente necessario”.

Deste modo a escola tem a funcédo de ampliar este conhecimento da
leitura e escrita ja despertado no individuo e ndo de excluir o aluno que ainda néao
conseguiu alcancar a tdo esperada alfabetizacdo, entdo os profissionais que estéo 14
presentes necessitam considerar “[...] que esse contato por si s6, sem mediacgao,
nao garante que nossas criangas e nossos jovens se alfabetizem, ou seja, que se
apropriem do Sistema de Escrita Alfabética. [...]" (BRASIL, 2006, p.70).

E importante salientar que muitos de nossos alunos necessitam de

um olhar atento do professor, de acbes que s&o primordiais para que se possa
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efetivar o aprendizado, a alfabetizacdo. Para isso, € imprenscindivel utilizar-se de
diversas estratégias de ensino, pois cada aluno tem sua singularidade e compete
aos docentes conhecer a zona de desenvolvimento real que o aluno se encontra e a
partir dai realizar mediacbes necessarias, objetivando chegar na zona de

desenvolvimento potencial desta crianca.

Consideracgfes Finais

A vivéncia nas salas de aula nos possibilita perceber que néo é
somente o0 aluno que sofre por ndo aprender a ler e escrever, mas muitos
professores também se frustram nas tentativas de ensinar, de alfabetizar e por vezes
nao conseguem o progresso almejado. Muitas mudancas ja ocorreram no ambito
educacional, mas sabemos que muito ainda se tem a aperfeicoar, se tem a melhorar
para realmente promover avangos e conseguir entdo a insercao de todos os alunos
no mundo letrado.

Vale lembrar que o professor juntamente com suas estratégias de
ensino precisa agir diretamente na zona de desenvolvimento proximal, ajudando o
aluno a conseguir realizar sozinho o que antes precisava de ajuda para fazé-lo.
Neste sentido é importante ressaltar a importancia da perspectiva historico-cultural e
como esta nos da embasamento tedrico para compreender o desenvolvimento da
crianca, nos permitindo encaminhar propostas de forma eficiente, possibilitando
assim o aprendizado e sucessivamente o desenvolvimento dos educandos.

Primeiramente € preciso levar em conta e conhecer os alunos que
atualmente adentram as instituicbes escolares, pois estes necessitam de uma
dindmica de ensino diferente, pautado no ludico e ainda carecem de momentos que
envolvam brincadeiras, necessitando que a infancia seja respeitada, mas
infelizmente, muitas vezes o que realmente vivenciamos sdo as tentativas de
encurtamento desta infancia com diversos compromissos e atividades sem sentido
impostas as criancas.

Sendo assim o incentivo a leitura pode vir de estratégias
diferenciadas de apresentar uma historia, ou até mesmo de criar um habito de
simplesmente ler para a crianca; entdo é necessario que a vivéncia, o incentivo, a

motivacdo pela leitura invada o ambiente escolar, cabendo aos profissionais da
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educacao buscar estratégias significativas para envolver os alunos neste mundo
encantado da leitura. Também é importante ressaltar que o aluno precisara perceber
a necessidade da leitura no seu dia a dia, para assim fazer uso desta de forma
efetiva.

Quanto a escrita, esta também precisa se fazer necessaria a crianga,
gue no seu cotidiano precisara ir percebendo esta necessidade de representar sua
fala por meio da escrita, ou de realizar diversos outros registros, pois sendo correra
0 risco de apenas repetir a escrita de letras, sem entender a verdadeira funcéo da
mesma, ficando excluida do mundo letrado ao qual faz parte.

No decorrer deste artigo foi possivel dar um enfoque primordial na
pratica docente mediadora, pois esta é parte essencial para 0 bom desenvolvimento
do aluno, sendo que as distintas maneiras de ensinar exige uma pratica mediadora
por parte do professor e um olhar atento do mesmo para que se possa averiguar e
ampliar as estratégias de ensino para assim ajudar os alunos a vencer as
defasagens existentes, avan¢cando em seu aprendizado da leitura e escrita. Também
€ possivel destacar que a formacdo docente é algo essencial, pois permite
desconstruir algo ja enraizado e que precisa ser mudado, precisa ser transformado
para propiciar aos alunos novas e significativas aprendizagens, promovendo assim

seu desenvolvimento integral.
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