HI Jovnada de Diddaticar
Desafios pova o docéncio e
"Il Sevindirio de Pesquasa do- CEMAD

& ISBN: 978-85-7846-276-5

A INCLUSAO NO ENSINO REGULAR: UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO
COM ALUNOS DE BAIXA VISAO

Luciana de Sousa Bizetto
SEED/Parana
lubizetto@hotmail.com

Marta Regina Furlan de Oliveira
Universidade Estadual de Londrina
mfurlan@uel.br

Eixo Tematico: Didatica e Préaticas de Ensino na Educacédo Béasica

Resumo

Ao pensar sobre a Educacao Especial Inclusiva percebemos que essa discusséo
muito avancou nos aspectos legais e tedricos, entretanto, ainda evidenciamos
alguns rancos no cotidiano escolar em que alunos com necessidades educacionais
especiais, muitas vezes, estao integrados mas nao incluidos por fatores diversos:
conteudos e materiais didaticos adequados; falta de preparo dos professores; salas
superlotadas; falta de infraestrutura para a educacao inclusiva, etc. Diante disso, o
objetivo geral desse texto é refletir acerca da Inclusdo no Ensino Regular, tendo
como objetivo especifico desenvolver uma proposta interventiva com alunos de
baixa visdo e que estdo inseridos em uma das escolas publicas estaduais do
Municipio de Rolandia — Parana. Esta Proposta de Intervencdo Pedagodgica na
Escola justifica-se pela necessidade de uma compreenséo mais digna do que seja a
Inclusdo no Ensino Regular. E importante afirmar que conforme a formac&o inicial e
continuada dos profissionais da educacdo é possivel estabelecer parametros de
analise e reflexdo para acoes efetivas no processo de incluséo.

Palavras — Chave: Educacéo Especial. Inclusdo. Ensino Regular. Baixa Visao.
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O presente artigo tem o0 objetivo de analisar e refletir acerca da Educacéao
Especial Inclusiva no Ensino Regular, tendo ainda, a intencdo de desenvolver uma
proposta de intervencdo pedagogica na escola um vez que ha a necessidade de
uma compreensdo mais digna do que seja a Inclusdo no Ensino Regular. Conforme
a realidade vivenciada na pratica pedagodgica docente, com relatos e trocas de
experiéncia, percebe-se a necessidade de compartilhhar uma reflexdo sobre a
inclusédo do aluno com baixa visao no ensino regular de maneira que efetivamente
se concretize no cotidiano escolar, superando os discursos tedricos e legais que
tratam da inclusdo. Para compreendermos o processo de inclusdo no Ensino
Regular, primeiramente se faz necessario entender o processo de formacdo e
profissionalizacdo docente, a fim de que os pardmetros de analise se facam
entender quando na discusséo sobre a inclusdo do aluno com baixa visdo no Ensino
Regular.

E importante afirmar que conforme a formac&o inicial e continuada dos
profissionais da educacdo é possivel estabelecer parametros de analise seja pelo
processo de formacdo em cursos de aperfeicoamento, palestras, praticas e
experiéncia pedagdgica pessoal, seja pelo processo de reflexdo e acdo no cotidiano
do trabalho pedagdgico. No entanto, a formacdo ainda ndo é algo garantido por
todos os professores por diversos fatores, que podem ser registrados como
dificuldades financeiras para investimentos em curso e eventos; carga horaria
disponivel para a formacéo pelos professores; e até, auséncia de interesse em se
aperfeicoar nesse campo de discussdo. Nesse contexto, ha também a incerteza,
inseguranca e a propria tensdo dos responsaveis pela educacdo inclusiva na
educacao basica.

Deste modo, segundo Oliveira e Santos (2011) é visivel perceber que a
formacao e atuacdo dos professores sofreu uma profunda e constante tensdo, a

saber:

Uma tensdo que se origina de confronto entre sua institucionalidade
e sua praxis. Sao elas: Tensdo entre necessidade de preservar
valores e a urgéncia de transforma-los; Tensdo entre a importancia
de reagir a determinados modismos e a emergéncia de revolucionar
determinado conservadorismo; Tensdo ao apelo de uma ordem que
possa sustentar e fundamentar a acdo e a nhecessidade de um
planejamento organizado capaz de fecundar a criatividade; Tensdo
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entre a obediéncia aos estatutos e regimentos e a sensibilidade as
aspiracdes inovadoras da comunidade; Tensdo entre a importancia
da autoridade e a necessidade de didlogo espontaneo; Tenséo entre
a importancia de se concentrarem as decisdes e 0 oportuno convite a
difusdo do poder; Tensao entre 0 momento em que é importante o
professor se identificar com o aluno, fazendo-se ele mesmo um aluno
(OLIVEIRA e SANTOS, 2011 p.1).

Em conformidade com as afirmativas acima, percebe-se a necessidade de
compreender que o processo de inclusdo esta articulado ao processo de formagéo e
emancipacao do profissional da educacado, entretanto, ndo depende somente da
atuacdo docente mas de um processo educacional complexo, que exige que O
discurso se evidencie no cotidiano escolar com praticas inclusivas emancipatorias®.

Diante disso, € evidente que os profissionais da educagdo desenvolvam um
trabalho comprometido com a inclusdo de alunos com baixa visdo no Ensino
Regular. Para tanto, ha a necessidade de que haja uma organizacao nas diretrizes
do planejamento de um programa de formacéo pedagdgico junto aos professores de
licenciatura para inclusdo de NEE? (VITALIANO, 2007).

Com o surgimento de questionamentos da pratica pedagdgica inclusiva,
sente-se a necessidade de estudar e aprofundar nesse tema, pois € uma das
realidades que o Colégio Estadual Professor Francisco Villanueva enfrenta e ha
necessidade de um trabalho efetivo, direcionado e diferenciado para com o(S)
aluno(s) com deficiéncia visual, principalmente, no que tange a selecdo e
organizacdo do material de estudo, atividades em diversas areas do conhecimento e
a questao do seu pertencimento enquanto aluno e educando.

Diante desse quadro, o professor se vé impotente em relacdo as
necessidades especificas do aluno com deficiéncia visual, mesmo que seja um
profissional comprometido e confiante no processo ensino aprendizagem. A
dificuldade e a angustia também é percebida no aluno que acaba, muitas vezes, nao
se apropriando do conhecimento como deveria, considerando a falta de adaptacéo
didatica e de entrosamento social com o grupo. Este projeto pretende abordar ndo
somente 0 cognitivo, mas também as relacfes afetivas e sociais considerando um

melhor direcionamento do trabalho pedagdgico.

! Conscientes.
* Necessidades Educacionais Especiais.
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Diante disso, a partir da proposta de intervencao, pode-se pensar em algumas
guestdes problematizadoras, tais como: Como se constréi o conhecimento dos
alunos com baixa visdo no ensino regular? Quais as acbes efetivas de inclusao
desses alunos no processo de ensino e aprendizagem? Qual a relacdo dos alunos
com necessidades educacionais especiais com 0s demais colegas da turma? Como
se constitui a participacao destes alunos frente as propostas no ensino regular? Qual
a relacdo entre professor e aluno com baixa visdo? Os materiais adaptados
contribuem para aprendizagem dos alunos com baixa visao?

Conforme os questionamentos, precisamos ter clara a compreensao de que a
educacao especial deve ser vista como modalidade que dialoga e compartilha os
mesmos principios e préaticas da educacdo de maneira geral. Para tanto, é preciso
que haja um olhar diferenciado e emancipatério para o trabalho com alunos com
deficiéncia visual, exigindo posturas esclarecidas das familias, profissionais da
educacao e gestores que estao articulados com as politicas publicas.

Além dessa compreensdo € fundamental o entendimento sobre como se
constréi a inteligéncia emocional no processo de ensino e aprendizagem, além de
compreendé-la como elemento importante para o bom desenvolvimento no trabalho,
no lar e na escola e, esta diretamente ligada ao estado emocional do aluno ou
qualquer individuo (como ele se sente sobre si mesmo) e sua motivacao (como ele
se sente sobre o assunto). Para o psicologo Daniel Goleman, o conceito de
Inteligéncia Emocional é vista como maior responsavel pelo sucesso ou insucesso
das pessoas (GOLEMAN,1998)

No processo aprendizagem, o relacionamento professor e aluno é de suma
importancia, ja que experiéncias vivenciadas apontam que alunos com baixa visao
guase sempre demonstram desinteresse em participar ativamente da construcdo do
aprendizado no ensino regular.

Nesse sentido o objetivo geral dessa proposta é de compreender 0 processo
de inclusdo no ensino regular com intervencdo junto aos alunos de baixa visdo em
favor de uma aprendizagem significativa e inclusiva. Como objetivos especificos
almejamos entender como se constréi o0 conhecimento pelos alunos com baixa visao
no Ensino Regular; tecer agOes efetivas de inclusdo dos alunos no processo de
ensino e aprendizagem; analisar o processo de interacdo entre professor e aluno

com baixa visdo e demais colegas; e, por fim, contribuir na melhoria da autoestima
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dos alunos, bem como na elaboracdo de materiais e propostas de atividades

adaptados.

Metodologia e Estratégia de Acdo Pedagdgica

A presente proposta de trabalho sera desenvolvido com os alunos de baixa
visdo do 9° ano do ensino fundamental (Ensino Regular) do Colégio Estadual
“Professor Francisco Villanueva” em Rolandia PR. A atuagcdo acontecera pelo
processo de mediacdo entre alunos e professores com a organizacédo do trabalho
pedagdgico adequando-o a aprendizagem dos alunos com baixa viséo.

Ainda, além das contribuicdes algumas acdes serdo necessarias a fim de
melhor contribuir no processo de ensino e aprendizagem do aluno com baixa visao,
além de complementar o trabalho docente em sala de aula. Para tanto, serdo
realizadas observacdes diretas e indiretas em sala de aula, com anélise das aulas,
material distribuido ao aluno com necessidades educacionais especiais, com
critérios de analise sobre as atividades escritas, de leitura, socializacao e exploracao
do ambiente escolar.

A partir desse processo de observagao, pela proposta de trabalho serdo
realizadas algumas interven¢des no segundo semestre de 2014 a fim de que os
objetivos sejam alcancados no processo de ensino e aprendizagem dos alunos com
baixa viséo.

As intervencdes terdo os seguintes encaminhamentos:

1- Interacdo com a comunidade escolar, professores e alunos da turma.
2- Observacédo e mediacdo do aluno em relacédo a posicdo da carteira a qual o

mesmo permanece diariamente.

3- Averiguacao da iluminacdo da sala e demarcac¢do dos corredores e possiveis
reparos.
4- Orientacdo aos alunos (com baixa visdo) para o preenchimento de um

guestionario que sera o norteador das proximas estratégias, com 0s seguintes
guestionamentos:
a) Vocé sabe o que é acuidade visual?

b) Frequenta a sala multifuncional?
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c) As atividades realizadas na sala multifuncional sdo semelhantes ao do Ensino
Regular?
d) Que atividades sao iguais?
e) Caso sejam diferentes, descreva as atividades realizadas em cada um dos
lugares.
f) Qual a melhor posicdo na sala de aula que facilita sua visualizacdo no quadro
e professor?
g) Vocé utiliza materiais 6pticos (lupas, barra de leitura) e ndo épticos (cadernos
com linhas largas, lapis 6B, luminéaria) na sala de aula?
h) Que tipo de aula facilita sua aprendizagem, quando o professor expbe as
informagdes ou quando vocé tem acesso a materiais concretos e adaptados?
5- Estabelecer contato com professores da sala, averiguando o conteudo trabalhado,
confeccionando material adaptado para incentivar professores a produzirem
materiais como adequacédo a metodologia e conducdo aos alunos de baixa visdo a
uma participagao efetiva para que haja interesse e aprendizagem.
6- Exposicao dos materiais adaptados para os demais alunos do colégio.

E possivel a Educacdo Inclusiva de Alunos com baixa visdo no Ensino

Regular? Uma pergunta, varias respostas

Sabe-se, conforme apontamentos historicos e legais a educacédo especial
enquanto modalidade de ensino, é capaz de dialogar a respeito de praticas
pedagdgicas, da afetividade, da aprendizagem e participacdo sendo esta discussao
recente e que exige de todos os envolvidos com a educacdo® um olhar sobre o aluno
com necessidades educacionais especiais.

Diante disso, pode-se pensar em valores de compreensao sobre
solidariedade e crenca e que esteja articulado nas maximas qualidades humanas
pelo processo de potencialidades do ser humano para que sejam superadas
possiveis atitudes que possam ser interpretadas como preconceito e discriminacao,

em relacdo as diferencas.

3 . .- ~ ] . . s e
Vale considerar que a responsabilidade e agGes praticas inclusivas envolve também a familia e os gestores
com politicas publicas.
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Para isso, a metodologia do trabalho consiste em desenvolver observacdes
sobre o uso do material pedagogico que vem sendo oferecido aos alunos com baixa
visdo, além das observacdes pensa-se num trabalho de intervengédo diretamente
com os alunos, no intuito de instrumentalizar a inclusdo do mesmo por meio da
adaptacdo do ambiente, material didatico e de estudo em favor da ampliacdo do
conhecimento e autoestima do aluno com baixa visdo. Para alunos com baixa viséo,
tornam-se imprescindiveis: a promoc¢ao da utilizacdo de recursos oOpticos (lupas
manuais e eletrénicas) e ndo opticos (cadernos de pauta ampliada, iluminacao, lapis
e canetas adequadas, como facilitadores ou seja, auxiliares da aprendizagem.

E sobre este assunto que trataremos no estudo no PDE; considerando que
esta metodologia de trabalho promove o auxilio da acdo docente na busca de
resultados em relacdo a aprendizagem de conceitos e ao desenvolvimento de
habilidades pelo aluno. Ainda desempenha um papel nuclear em programas
direcionados a atender as necessidades especiais dos educandos percebendo estes
em toda sua singularidade, lembrando que quando o aluno compreende e participa
esta desenvolvendo a Inteligéncia Emocional, ou seja, tendo prazer e compreensao
do que lhe é transmitido.

Diante disso, essa proposta de trabalho se faz importante com o propdésito de
gue por meio dessa intencionalidade, possa-se pensar em uma educacéao digna para
a inclus&o- baixa vis&o. E importante salientar que a inclusdo escolar € um assunto
polémico. E necessario, contudo que se tenha cautela ao inserir o aluno com
necessidades educativas especiais no ensino regular, estando atento a documentos
legais; ao fato de que o ambiente escolar requer preparo no que diz respeito a
estrutura fisica do estabelecimento e na capacitacao dos profissionais da educacao
tanto no cognitivo quanto no afetivo. .

Diante disso, verifica-se que a participacédo e a aprendizagem com qualidade
pelo alunos com necessidades educacionais especiais seja em escolas regulares,
seja em escolas especiais, € um desafio emergente, pois exige da escola a pratica
da flexibilizacdo curricular que se concretiza na analise da adequacéo de objetivos
propostos, na adogcdo de metodologias alternativas de ensino, no uso de recursos
humanos, técnicos e materiais especificos, no rendimento do tempo e espaco
escolar, entre outros aspectos. Para que esses alunos exer¢cam o direito de aprender

em igualdade de oportunidades e condi¢cdes é necessario o envolvimento de todos
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0s responsaveis pela educacdo com propostas de intervencéo e promoc¢ao do saber
elaborado a partir de praticas educativas inclusivas (PARANA, 2007 p.01).

A nocéo de inclusé@o esté diretamente relacionada ao direito a igualdade que,
desde o século XVIII marca as lutas sociais e um ideario politico e social fincado nas
relacBes de democracia e /ou de igualdade (ROSSI e HEREDERO, 2010). Porém no
Brasil, como campo de estudo da Pedagogia, foi sistematizada em meados do
século XX e, apenas na década de 1960, passou a integrar a organizacdo das
Secretarias de Estado da Educacdo como parte da estrutura e funcionamento dos
sistemas de ensino.

A partir da década de 70, aqui no Brasil, € que se observa uma preocupacao
dos especialistas com a questdo da visdo subnormal. Até esse momento, a
constatacdo de que muitas criangas “cegas” liam o Braille com os olhos levou os
especialistas a uma reformulacdo, propondo um diagnostico educacional de
deficiéncia visual que dava énfase a maneira como o individuo é capaz de utilizar a
percepc¢do visual em seu processo de aprendizagem (Amirilian, 1997), surgindo a
preocupacao com o uso do residuo visual.

A baixa visdo e a cegueira adquirida sdo variaveis de dificil controle, pela
diversidade de fenbmenos a elas relacionados: diferentes graus de acuidade e
eficiéncia visual e diferentes idades da perda visual. Isso quer dizer que quando h&a
mais de um aluno com baixa visdo, ndo significa que todos tem a mesma
possibilidade de enxergar, cada um tem suas particularidades e a metodologia
usada pelo professor nem sempre privilegia a todos da mesma forma.

Ainda na década de 70 passou-se a utilizar, no Brasil, o termo “visao
reduzida”, mudando-se o0 eixo da cegueira para a visdo, quando os especialistas
comecaram a se preocupar, cada vez mais, com o uso efetivo de qualquer residuo
visual existente. Embora tivesse havido mudanca de foco de “parcialmente cego”
para o individuo com visdo “reduzida”. Com o passar do tempo, essa impropriedade
do termo comecou a incomodar alguns especialistas. Argumentavam que na
realidade n&o havia visédo reduzida, mas um individuo que por problemas organicos
possuia uma capacidade limitada para perceber visualmente o mundo ao seu redor.
A partir disso, a terminologia no Brasil, passou a ser “visdo subnormal” ou “baixa

visdo”. Essa terminologia € usado, principalmente nos documentos oficiais.
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A questdo da baixa visdo apontam algumas consideracdes basicas para que
se constitui como primordial. Nesse sentido, conforme as Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica (PARANA, 2007) pode-se inferir algumas que sdo de grande
importancia no trabalho da educacéo inclusiva, a fim de contribuir no processo de

ensino e aprendizagem dos alunos com baixa visdo, a saber:

Organizacdo do espaco e orientagdo para o uso adequado do mesmo pelo

aluno, permitindo a construcao da autonomia do aluno;

e Desenvolvimento das potencialidades motoras, com a orientacdo para a
coordenacao dos movimentos pelo aluno;

e Envolvimento do aluno com os demais colegas na sala de aula, em situacdes
de interacdo social a fim de haver a troca de leituras e aprendizagem entre
colegas, sendo esses momentos mediados pelo professor.

e Na aprendizagem da leitura e escrita — saber ler e escrever a linguagem

comum é de grande importancia, possibilitando aos alunos a compreensao do

conhecimento articulado com o contexto real e significativo que o envolve,

seja em formato de comunicagOes adequadas as suas limitagdes de visao.

Por essas razdes, a preocupagdo maior com essa questdo centrou-se na
busca do melhor uso da visdo que o individuo possui, obtida tanto por meio de
desenvolvimento de recursos épticos, tecnoldgicos e educacionais para melhorar a
capacidade visual, como pelo incentivo para o treinamento dessa visao.

A Lei n°® 9394/96 (Brasil, 1996), que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, em seu titulo V, Capitulo V,art. 58, paragrafo 1°, cita que “[...]
havera quando necessario, servi¢cos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial’.

Em relacédo ao aluno cego ou com baixa visdo, é determinado que 0s mesmos
tém o direito de frequentar a sala multifuncional, no ensino regular ndo ha
acompanhamento especifico de apoio especializado, somente o atendimento

individualizado do professor regente da turma.
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A escola inclusiva para Heredero (2005) supde a passagem da escolarizacao
dos Centros especiais, das chamadas Escolas de Educacao Especial, para a Escola
Regular para que os alunos se desenvolvam com outros alunos na sua faixa etaria.

Verifica-se que o envolvimento de trabalhos e pesquisas ficou centrado nas
areas do conhecimento médico, pedagdgico e tecnoldgico. Estudos e pesquisas
sobre os efeitos dessa condicdo no desenvolvimento psiquico do ser humano, ou
sobre as dificuldades afetivo - emocionais que atingem aqueles que se veem
limitados no uso da visao, € ainda um assunto pouco explorado.

Com base no que os autores escrevem, e fazendo uma somatéria de
informacdes, pode-se afirmar que as interacdes sociais, a familia interagir com a
escola, as afetividades, a boa comunicacdo entre os personagens da escola e o
aluno, a possibilidade de uma boa vivéncia social entre todos, tudo isso cria O

desempenho importante na formacao da personalidade dos alunos.

Algumas consideragdes

Sem a intencédo de finalizar, ja que esse texto € apenas uma reflexdo parcial
do trabalho a ser desenvolvido no cotidiano escolar, podemos pensar que para que
a inclusado dos alunos com necessidades educacionais especiais aconteca, Varios
fatores sdo necessarios e um deles é preparacdo dos professores e mudancas
conceituais e pedagogicas. Pode-se pensar em mudancas no interior das escolas,
bem como um processo de mudanca desde os cursos de formacdo pedagogica nas
Universidades.

Alguns autores como Vitaliano (2002); Rodrigues (2004); Costas (2005)
afirmam que ha o urgente compromisso das Universidades em criar programas de
formacgao continuada, preparacdo para os professores e profissionais da educacéo.
Os professores que atuam no curso de formacgao de professores, os denominados
de licenciatura também néo se encontram preparados para atuar com a diversidade
de deficiéncias, por ndo ter aperfeicoamento necessario, podendo comprometer a
pratica pedagogica. Porém, ela ndo é Unica. Ha que considerar também a questao
do relacionamento entre alunos e comunidade escolar, acessibilidade, recursos

pedagogicos, apoio familiar, acompanhamento clinico sdo fatores que caminham
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juntos para uma inclusdo de sucesso, onde haja socializacdo, aprendizagem e
realizacdo pessoal.

Tendo como foco a andlise das necessidades de adaptagfes, deduz-se que a
pratica pedagogica precisa ser desenvolvida com procedimentos educacionais que
tenham como base o dialogo constante, a preocupacao de identificar como o aluno
estd se desenvolvendo, bem como a disponibilidade para modificar ou rearranjar
situagOes de aprendizagem.

Estas colocacfes sdo alguns dos fatores para que haja sintonia com a
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, que € a funcdo da
escola e do processo pedagdégico escolar. Afirma-se, contudo, que somente com a
mudanca pedagogica na escola ndo garante a inclusdo efetiva dos alunos com
necessidades educacionais especiais, entretanto, se a escola tem o compromisso
com a formacdo humana do sujeito, entdo é seu papel social garantir a educacao e o
conhecimento dos alunos, dando condi¢des para que isso realmente se efetive no
processo de ensino e aprendizagem. Além disso, deve-se deixar claro o papel da
familia nesse processo de incluséo e aprendizagem, tendo uma atuacao participativa
e efetiva na escola. Ainda, a propria sociedade através das politicas publicas de
inclusdo deve garantir uma vida escolar digna e emancipada dos alunos com

necessidades educacionais especiais.
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