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CONGRESSO NORTE-PARANAENSE DE EDUCAE;AO FISICA ESCOLAR
INTEGRANDO PESQUISA E ENSINO PELA ACAO EXTENSIONISTA
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RESUMO

As universidades caracterizam-se pela sua dimensdo de universalidade na
producdo e transmissdo da experiéncia cultural e cientifica da sociedade. Em
atendimento a uma demanda feita por professores realizamos o evento
denominado de Congresso Norte Paranaense de Educacdo Fisica Escolar —
CONPEF, que ja foi desenvolvido em 7 edicbes desde 2004, sendo, as duas
Ultimas, paralelas ao Congresso Nacional de Formacdo de Professores de
Educacao Fisica. Nosso objetivo geral foi implementar uma forma de preparacao
e desenvolvimento profissional, em que os envolvidos, professores e estudantes
de Educacdo Fisica, por meio de seus constructos, encontrem respostas para
muitas de suas duvidas e problemas. Nosso objetivo foi plenamente alcancado,
fato identificado pela avaliacdo da Comissédo de Avaliacdo e pela participacdo da
comunidade — professores e estudantes de Educacdo Fisica. Estabelecemos,
como premissa geral e hipotese de trabalho, que o processo de preparacédo e
qualificacdo de professores em formacgdao inicial e continua, quando integrados,
proporciona a aquisicdo, via construcdo ativa e critica, de saberes relacionados
diretamente com a prética profissional favorecendo nova compreenséo do saber,
fazer, saber-fazer, da relacdo pedagogica, do contexto educacional, seus efeitos e
relacbes e coordenacdes. A dinamica em todas as edicdoes do CONPEF foi:
elaborar um tema geral, preparar conferencias, palestras, mesas redondas e mini-
cursos que destacassem a tematica do evento. J& participaram, em todas as
edicbes, 2729 congressistas, com 617 trabalhos apresentados, comunicacfes
orais e cartazes, sendo 118 na Uultima edicdo. As linhas teméaticas para a
apresentacao dos trabalhos foram: a) Formacao de professores em Educacao
Fisica; b) Fundamentos tedrico-metodoldgicos do processo ensino-aprendizagem
e avaliagdo em Educacao Fisica; ¢) Fundamentos historicos, filoséficos e culturais
da educacdo na Educacdo Fisica. Foram editados Anais com a publicacdo dos
resumos e dos textos completos dos trabalhos apresentados como artigos. O
CONPEF é uma promocao Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacéo Fisica
vinculado ao Laboratério Pesquisa em Educacdo Fisica — do Departamento
Estudos do Movimento Humano - CEFE-UEL.

Palavras-chave: Formacdo de professores, Educacdo Fisica, Formacéo
continuada.
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CONTEXTUALIZANDO A PROBLEMATICA

Tem sido tema recorrente nos congressos da area educacao e nos
debates politicos sobre ela que h& de se promover mudancas na estruturacao
da educacao brasileira e, consequentemente, na formacéo dos professores.
Muitas acdes foram feitas nas ultimas décadas com o objetivo de provocar
esperadas e possiveis mudancas, o que nos autoriza a afirmar que devemos nos
nutrir de esperancas, pois se descortina um horizonte novo. No campo da politica
nacional de formacéo de professores, um fato concreto, foram as orientacées do
Conselho Nacional de Educacao/Conselho Pleno (CNE-CP) para a organizacao
dos curriculos da formacéo de professores, promulgadas inicialmente em 2002 e,
recentemente, em julho de 2015. Merece também destaque a Lei 13.005/2014
gue aprovou o Plano Nacional de Educacdo (PNE), para o decénio 2014-2024.
Outros indicadores que também demonstram que a educacao brasileira caminha
almejando transformagdes podem ser encontrados nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Basica (DCNSs) instituidas pelo Conselho Nacional de
Educacao (CNE-CEB).

Existem fronteiras para serem transpostas e superadas e que, ao lograr
transpo-las e supera-las, novas fronteiras se apresentardo. Essas fronteiras estéo
presentes em todos 0s niveis da atividade humana, e no nosso caso, no processo
educacional e formativo inicial e permanente de professores, quer sejam no
ensino, na pesquisa e também nas acdes extensionistas. I1sso por si s6 torna o
processo inacabado, continuo e complexo; muitas vezes, repleto de incertezas e
de surpresas.

A busca para a superacéo nos colocou em nova jornada, para algo um
tanto desafiador: reorganizar o Curriculo da Graduacdo em Educacédo Fisica —
Licenciatura da Universidade Estadual de Londrina, que era um curriculo
denominado de generalista. Desafiador porque o contexto histérico da formacéo e
da atuacdo estava conformado no paradigma da racionalidade técnica. O
Departamento de Estudos do Movimento Humano (EMH) do Centro de Educagéo
Fisica e Esporte (CEFE), da Universidade Estadual de Londrina (UEL), assumiu a
lideranca institucional da caminhada de superacédo destes marcos generalistas
difusos. Buscou construir um curriculo inovador. Para Veiga (2003) a inovacao

edificante [...]Jprocura maior comunicacéo e dialogo com os saberes locais e com
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os diferentes atores e realiza-se em um contexto que é histérico e social, porque
humano (274).

Percebemos que nédo bastaria que a inovagcédo acontecesse apenas na
fase inicial da formacédo profissional docente, haveria que se ter a preocupacéo
com aqueles que foram formados por um desenvolvimento curricular cuja
orientacdo epistémica fora a racionalidade da técnica.

Ao pensar em novos horizontes para a formagéo inicial e continuada de
professores de Educacéo Fisica, foi idealizado o Congresso Norte Paranaense de
Educacao Fisica Escolar (CONPEF).

Nosso problema, entretanto, ndo €, ndo era e nunca sera o professor
ou a docéncia que ele exerce (PALMA, 2001). Nossos problemas, originalmente,
antes da configuracao e do desenho do CONPEF foram: como fazer um processo
gue envolva edificante, construtiva e emancipatériamente, pessoas em situacao
de formacéo profissional inicial e continuada? Qual a possibilidade de integracao
extensdo-ensino-pesquisa quando se busca superacdo de modelos de
preparacdo e qualificagdo profissional? Que abordagem de compreensédo da
realidade favorece, por superacdo, o modelo racional-tecnolégico em processos
de preparacdo e qualificacdo profissional? Que pressupostos de aprendizagem
possibilitardo a professores e estudantes se envolverem significativamente em um
processo transformador na preparacao e qualificacdo profissional?

Outra situacdo que alcancou, e ainda ndo se tem uma posicdo de
definicdo, e que favoreceu ao desenvolvimento do Projeto do CONPEF foi a
notavel preocupacdo e a urgente centralidade dos debates sobre: Qual a
identidade da Educacédo Fisica no contexto escolar? Ha que se ter, ha que se
pensar e constituir para a area, estatutos epistemologico e pedagogico proprios?
Eles ja existem? J4 se pensa nisto? Quais as potencialidades e pertinéncias
sociais da Educacédo Fisica na escola, seu papel historico diante das contradi¢cdes
do cenario da educacéo brasileira?

Identificamos as ricas e potenciais fontes de pesquisas pelo préoprio
acervo historico e cumulativo das reiteradas edigdes do Congresso, objeto central
deste estudo, e ajuizamos tais fontes com as entrevistas e visitas as unidades
educacionais da regido. Dessa forma nossa questao basica foi: Quais foram as
possiveis influéncias do Congresso Norte Paranaense de Educacéao Fisica

Escolar para o ensino da Educacéo Fisica na Regido norte do Parana?
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Para resolver o problema desenvolvemos uma pesquisa, recolhendo
dados, via Questionario, junto a professores que participaram de edicdes do
CONPEF, e cujo objetivo geral foi: Identificar as possiveis influéncias do
Congresso Norte Paranaense de Educacdo Fisica Escolar para o ensino da

Educacéo Fisica na Regido norte do Parana.

INTEGRANDO COM CENARIOS DO CONTEXTO PROBLEMATIZADOR

O Congresso Norte Paranaense de Educacdo Fisica Escolar
(CONPEF) esta integrado em um contexto com varios cenarios, mas 0s que mais
se destacam sao o cenario da formacgéo e desenvolvimento profissional docente;
0 cenario das politicas de formacéo e desenvolvimento profissional docente; e o
cenario da formacéo e desenvolvimento profissional de professores de Educacéo
Fisica.

A formacdo de professores de Educacdo Fisica para a atuacdo na
escola, apresentou um contexto histérico, predominantemente, fundamentada no
paradigma industrial, de tal forma que seu compromisso social vem sendo
considerado, no processo educacional, quer pela legislacdo, quer pelo
entendimento popular de senso comum, uma mera tarefa instrumental,
organizando uma rotina mecanica, atendendo orientacbes de um modelo
paradigmatico racional e tecnolégico. Essa situacéo retrata um fazer pedagdgico,
preocupado em aplicar atividades recreativas e/ou ligadas ao desenvolvimento de
habilidades motoras de cunho esportivo.

Tanto a formacdo de professores em situacao inicial como a relacao
pedagogica da Educacéo Fisica na escola se deparam com a necessidade de
readequacédo de seus papeis devido as mudancas profundas e extensas na forma
do homem produzir e organizar a sua pratica social.

Com a ressignificagdo da concepcdo da area para componente
curricular presente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96,
e, consequentemente, nas Resolucdes do Conselho Nacional de Educacéo para a
Educacdo Basica, a Educacéo Fisica passa a ser entendida, na escola, como
uma area para ensino de conhecimentos, matéria escolar com fins de ensino-

aprendizagem. Esse mesmo entendimento esta presente nas Diretrizes
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Curriculares de Educacao Fisica para os anos finais do Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio instituidas pela Secretaria de Estado da Educacdo do
Parana.

O primeiro CONPEF foi realizado em 2004, os seguintes aconteceram
em 2005, 2007, 2009, 2011, 2013 e 2015. Apenas o0 primeiro ndo teve tematica
especifica, os demais tiveram as seguintes tematicas, pela ordem:

2004 — sem tema central

2005- Docéncia em Educacéao Fisica — profissionalizacdo e profissionalidade;
2007 - Docéncia em Educacao Fisica: Saberes e Praticas;

2009 - Ensino de Educacéao Fisica — modos de ser professor;

2011 - Organizacgéo Curricular em Educagéo Fisica — Quais saberes? Quais
praticas?

2013 - Formacao e intervencdo docente em Educacao Fisica: construindo valores
sociais;

2015 — Sala de aula de Educacao Fisica: espaco de diadlogos, tensées,
ressignificagbes e compromissos.

Estas duas ultimas edi¢cbes foram paralelas ao Congresso Nacional de
Formacéao de Professores de Educacao Fisica. O CONPEF se identifica mais com
a atuacdo e formacao continuada de professores que atuam na Educacéo Basica
e demais modalidades de ensino, o Congresso Nacional se organiza em torno de
discussbes sobre organizacdo curricular para o processo formativo inicial e
sistemas de pés-graduacdo na area da Educacao e Educacéo Fisica.

Observamos que o numero de participantes no CONPEF se deu de
forma gradativa e interessante com frequéncia média de 390 congressistas. Pelo
respeito as experiéncias acontecidas no contexto escolar que os professores
traziam para o debate, e pela identificacdo que a comunidade docente e
académico-cientifica da area passou a ter com os temas dos CONPEFs, o
namero de trabalho foi progressivamente aumentando, com média de 88
trabalhos entre comunicacdes orais e cartazes. Em todas as edi¢cdes do
CONPEF, foram inscritos 617 trabalhos, tendo como referéncia a area principal:
Escola e ensino da Educacgao Fisica, para a qual foram definidas trés linhas:
Linha 1 — Formagéo de professores em Educacgao Fisica; Linha 2- Fundamentos
tedrico-metodolégicos do processo ensino-aprendizagem e avaliagdo em

Educacdo Fisica; Linha 3- Fundamentos historicos, filosoficos e culturais da
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educacdo na Educacédo Fisica. A Linha 2 teve a maior frequéncia de trabalhos
apresentados, por ser a aglutinadora de trabalhos, que em sua maioria, sdo
relatos de experiéncias de organizacao curricular e acbes didatico-pedagogicas
acontecidas em situacao de aula no contexto escolar.

Tendo o contexto problematizador e nossa hipétese de trabalho como
referenciais, o objetivo principal que se buscou atingir em todas as edi¢cées do
CONPEF foi implementar uma forma de preparagdo e desenvolvimento
profissional, em que os envolvidos, professores e estudantes de Educacgéo
Fisica, por meio de seus constructos, encontrem respostas para muitas de

suas duvidas e problemas.

NOSSA PESQUISA

Avaliar, em qualquer area da atividade humana, tem se tornado
imperativo quando se busca exercer reflexdes, analises e tomada de decisdes
sobre algo ou algum trabalho que se realizou ou que se pretende realizar. Avaliar
também significa rever, interpretar, compreender os “acertos” e os “erros’,
considerando que o0 conhecimento € construido pelas interrelacbes que
estabelecemos e realizamos ao longo da caminhada. Avaliar passa a ser um
processo reconstrutivo de pleno direito. Sendo assim, nosso estudo reveste-se
desse carater avaliativo.

A justificativa em se avaliar eventos, em particular o CONPEF, é que,
se por um lado se constitui mecanismo de validacdo cientifica, quer dos
conhecimentos produzidos, quer da sua propria existéncia, também se mostra
transparente a comunidade educacional e académica. Pela dificuldade em se
obter, na literatura, orientacbes avaliativas de eventos, este processo
implementado procurara oferecer subsidios para futuras aces com o0 mesmo
propésito.

Os caminhos e trilhas da pesquisa pressupde opcdes epistemoldgicas,
gnosioldgicas e filosoficas, e “[...]Jas técnicas tem seu sentido no contexto dos
métodos dentro da légica das abordagens ou dos paradigmas cientificos
(SANCHES GAMBOA, 2003, p: 403 — grifo nosso). Essas opc¢Oes sao definidas

no enunciado do problema, sendo este o ponto de partida para a pesquisa.
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Tinhamos claro, no momento da sintese problematica, que as
respostas nao estavam dadas, e que nossas investigagoes “nao sistematizadas”,
ainda que legitimas e extraidas do universo consensual, ndo eram satisfatorias,
tampouco suficientes para que tivessemos a questdo resolvida. Pensado isso
encontramos nos instrumentos de coletas disponiveis na literatura, aqueles que
poderiam nos indicar respostas as quais seriam fornecedoras de informacgdes que
revelassem a situacdo real e atual do fenbmeno que queriamos estudar,
atribuindo sentido e significado as nossas questées, ndo menos importantes, mas
decorrentes do problema central.

Constituiram fonte de informacgdes os professores que participaram de
pelos menos uma edicdo dos seis primeiros CONPEFs, e as coordenagdes
pedagdgicas da area Educacado Fisica das Secretarias de municipios da regiao
norte do Parana. Foram definidos dois grupos:

a) Informantes Primarios - Grupo 1 (G1): 41 professores que participaram de,

no minimo, uma das edicdes do CONPEF, que responderam a um
questionario.

b) Informantes Secundarios - Grupo 2 (G2): 05 Coordenadores pedagogicos da

area Educacdo Fisica de cada Secretaria Municipal que liberou os
professores para participarem do evento. Com estes sujeitos foi realizada
uma entrevista semiestruturada.
Neste artigo apresentaremos apenas 0s resultados do questionario
aplicado ao Grupo 01, cuja avaliacao consistiu em duas dimensdes centrais: 1)
Avaliacdo em termos organizacionais e sociais; 2) Avaliagdo em termos cientificos
e do impacto do Evento na prética. Ser4 sobre esta segunda dimensdo que
apresentaremos e discutiremos os resultados.
Na primeira parte, se buscou estabelecer a caracterizacdo dos sujeitos
e também identificar as edicbes do CONPEF que haviam participado. Na segunda
parte do questionario, com questdes fechadas, divididas nas duas dimensdes
citadas para as quais foram definidos critérios de dominios e indicadas seis
possibilidades de posicionamentos para cada um deles: ndo satisfaz, satisfaz
muito pouco, satisfaz pouco, satisfaz, satisfaz bem, satisfaz muito bem. Na
terceira parte do questionario, com questdes abertas, o objetivo foi identificar a
posicdo dos informantes sobre 0s seguintes aspectos: a) sugestdo da forma e

contetudo para futuros eventos ou acdes formativas, b) indicacdo de aspectos
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relevantes positivos e negativos e que necessitavam ou nao de reformulacgdes; c)
valorizac&o do evento ao ponto de indica-lo para outros profissionais da docéncia.
Para saber a base cientifica e do impacto do Evento na pratica

docente, foi solicitado ao sujeito informante que se posicionasse sobre: a)
componente cientifico geral; b) contribuicdo dos trabalhos apresentados (oral e
cartaz) para a docéncia; c) contribuicdo das palestras e mesas redondas para a
pratica docente; d) contribuicdo dos cursos e oficinas para a docéncia; e)
contribuicdo do evento para a formacéao profissional inicial e continua.

Todos os professores informantes sdo graduados em Educacao Fisica
na modalidade Licenciatura

Dividimos a Avaliacdo em Termos Cientificos e do Impacto do Evento
na Pratica em duas partes: 1) avaliacdo do nivel da cientificidade e do
componente cientifico geral; 2) avaliacdo do nivel do impacto nas acdes docentes.
Na Dimensdo Componente Cientifico foram analisados os seguintes critérios: a)
Rigor Cientifico; b) Profundidade das comunicacfes (conferéncias, palestras,
comunicacdes orais, cartazes); c) Clareza das comunicagbes (conferéncia,
palestras, comunicacdes orais, cartazes); d) Qualidade dos debates; e) Qualidade
das Palestras; f) Qualidade das Comunicac¢des Orais e Cartazes; g) Articulacao
entre Investigacdo e Praticas pedagodgicas; h) Linhas de investigacdo dos
trabalhos.

Os resultados (Quadro 01 e Grafico 01) apresentaram o seguinte
panorama: as edicbes do CONPEF atingiram os seus objetivos no que se buscou

considerar no campo cientifico.

Dimensdes e critérios no dominio da avaliacdo em termos cientificos
o N&o Satlgfaz Satisfaz . Satisfaz Satlg,faz
Municipios . Muito Satisfaz muito
Satisfaz pouco bem
Pouco bem
Londrina 0 0 3 24 30 31
Ibipord 0 0 2 18 41 35
Cambé 0 0 0 6 34 8
Cornélio 0 0 0 0 9 39
Procopio
Arapongas 1 0 4 17 10 8
SOMA 1 0 9 65 124 121

Quadro 01 - Indicadores gerais dos critérios referentes Dimensdo Componente Cientifico Geral.
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Dimensdes e critérios no dominio da avaliacao em
termos cientificos
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Grafico 01 - Indicadores gerais dos critérios referentes Dimensdo Componente Cientifico Geral.

O fato a destacar pelas respostas € o reconhecimento de que a
organizagdo curricular, o ensino de conteudos, a forma como o estudante
aprende, sdo constituidas de cientificidade e que o CONPEF oferece reais
condicbes desse entendimento e aprendizagem cientifica da profissdo. Ainda
pelas respostas fica evidente que tais aprendizagens e compreensdes resultardo
na melhora do ensino oferecido e na conquista, mesmo que considerada relativa,
da autonomia pelos docentes, pois 0 processo que se desenvolve possibilita a
tomada de consciéncia.

O CONPEF reconhece que saberes decorrentes das ciéncias naturais
e fisioldgicas sdo importantes na organizagdo curricular; que saber planejar bem
uma aula também é necessério. Contudo, destacamos que na docéncia, tanto a
profissionalizacdo quanto a profissionalidade, sdo dimensdes com 0s quais 0S
Professores devem se preocupar. Tais dimensdes também apresentam aspectos,
caracteres e saberes cientificos e oriundos da experiéncia, e isso favorece o
estabelecimento de status ao magistério: saber que “ser professor” &€ decorrente,
também, de bases epistémicas, experienciais, ndo se constituindo como um dom
ou aptidao inata.

A maior expectativa desse estudo ficou para os resultados da avaliacao
do impacto do CONPEF no cotidiano da sala de aula. Os critérios analisados
foram: a) Adequabilidade dos trabalhos apresentados em relacdo ao impacto da
investigacdo nas praticas pedagogicas; b) Grau de inovacdo dos trabalhos
apresentados em relacdo as praticas pedagogicas; c) Adequabilidade das
Palestras para as praticas pedagogicas; d) Adequabilidade dos temas das Mesas
Redondas para as préticas; e) Grau de inovagdo das palestras em relagcdo as
praticas pedagodgicas; f) Grau de inovacdo dos temas das Mesas Redondas em

relacdo as praticas pedagodgicas; g) Articulagcdo entre Investigacdo e Praticas



pedagogicas; h) Linhas de investigacdo dos trabalhos em relacdo a pratica

pedagogica; i) Grau de inovacdo dos cursos/oficinas em relacdo as praticas
pedagdgicas.

Os resultados (quadro 02 e grafico 02), nos faz pensar que a UEL est4
cumprindo com sua missao e finalidade definidas em seu Projeto Pedagogico
Institucional (PPI) (UEL, 2010). Destacam-se, novamente, as indicacfes de que o
CONPEF satisfaz bem e satisfaz muito bem aquilo que o professorado espera.
Os professores buscam formas de capacitacdo que lhes permita autoavaliar suas
praticas e serem avaliados pelos pares. Isto somente € possivel quando se
colocam em situacdo aberta e compromissada com a docéncia, revelando que a
autonomia e identidade profissional estda em processo de construgdo em base
sélida. Com certeza, esta possibilidade também se deve ao grau de respeito,

coeréncia e confianca que permeia o0 processo.

Dimensdes e critérios no dominio da avaliacdo em termos do impacto na
pratica docente
o N&o Sat|s_faz Satisfaz : Satisfaz Sat|s_faz
Municipios : Muito Satisfaz muito
Satisfaz pouco bem
Pouco bem
Londrina 0 0 7 27 32 33
Ibiporéa 3 0 6 27 40 32
Cambé 0 0 0 11 33 10
Cornélio 0 0 0 1 17 36
Procopio
Arapongas 1 0 7 14 12 11
SOMA 4 0 20 80 134 122

Quadro 02 - Indicadores gerais dos critérios referentes Dimenséo em termos do impacto na pratica docente

Dimensodes e critérios no dominio da avaliagcao em
termos do impacto na pratica docente
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Graéfico 02 - Indicadores gerais dos critérios referentes Dimensao em termos do impacto na pratica docente

Algumas respostas as questdes abertas ratificam o resultado

encontrado, embora nem todos professores tenham se expressados:



- — i v —— any
S € —C T laee—= &+ -——
4 2 CCOMNIGRESS<CDO NNCORTE PaRANNAENNS E c
MEQWCA ESsSc ool

- Contribui diretamente para qualificacdo docente, oferecendo recursos que visam
a construcdo de uma intervencdo pedagdgica significativa para as aulas de
Educacéo Fisica (1BI02).

- Para o0s que realmente aproveitam o0 congresso isso sdo fontes de
aprendizagem, estimulo para continuarmos fazendo sempre o melhor pelos
alunos (IBI 05).

- No Congresso € possivel as trocas e conhecimentos de experiéncias, dos
profissionais na nossa area (IBI 09).

- Importancia para a formacao continuada e novas possibilidades para o processo
de ensino e aprendizagem (1Bl 11).

- Por diversos motivos, momento de reflexdo sobre sua prépria agdo, com a
andlise das apresentacfes, como espaco para discutir sua realidade, suas
dificuldades e suas realizac6es (LDN 03).

- Pelo encontro com demais professores da area e possibilidade de reflexdo sobre
a area de conhecimento da educacdo fisica e as suas fun¢bes na escola (LDN
04).

- Forma de possibilitar a formacédo inicial e continuada, para que se reflita, se
tematize, se discuta sobre a area da educacdo fisica em particular e suas
relacbes com outros temas que possuem nexos com a nosso campo especifico
de estudos e atuagéao profissional (LDNOS8).

- Uma otima oportunidade de contato e troca de experiéncias com outros
professores. Atualizacao e discussdes pertinente a area de atuacéo (LDN 10).

- Atualizagdo de conhecimentos e troca de experiéncias e vivéncias (CNP04).

Grande relacdo pode ser atribuida entre a Dimensdo Cientifica e
Pratica Docente. Os professores, ao reconhecerem que suas acdes, além de
serem operadas pelos conhecimentos que possuem, em sua maioria decorrentes
da formacéo inicial recente, encontram nos trabalhos dos pesquisadores da area
um farto terreno de argumentacéo positiva e também propositiva.

Na formacao inicial e continuada de professores, estruturadas num
sentido emancipatorio, tem-se a educagdo para o0 crescimento das estruturas
cognitivas superiores, em que a educacdo ndo sera considerada neutra e que
nada existe antes que a consciéncia o forme. Quando ao sujeito-docente é
possibilitado a construcdo da extensdo da sua consciéncia, podera construir

habilidades na aprendizagem de ensinar e aprendizagem de pensar, portanto,
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isso se dard pelo alargamento do sistema cognitivo, com o0 aumento dos

esquemas de diferenciacdo e compreensao.

MANTENDO A COERENCIA OU CONSIDERACOES FINAIS

Avaliar se constitui uma das atividades que tem exigido dedicacéo e
tempo da comunidade educacional e cientifica. Pela avaliacdo se busca além de
informar sobre o que se fez; ela indica procedimentos para novas ac¢des; mostra
efeitos positivos, demonstra as fragilidades bem como as possibilidades de
corregao.

Podemos afirmar que o CONPEF tem conseguido o propdsito
almejados para todas as edicdes favorecendo aos participantes o
aprofundamento e o avanco de seus conhecimentos sobre a Educacdo e a
Educacédo Fisica, principalmente no ensino dos conteddos da matéria e seu
compromisso social. Temos clareza que o formato do evento tem favorecido para
o professorado a identificacdo, observacdo, e discussdo das certezas e dos
problemas do cotidiano da sala de aula e da escola.

Quisemos nesse caminhar construir uma interacdo dialégica, aberta e
franca com o professorado e estabelecer uma aproximagdo maior, mais densa e
quase plena, de uma IES, a Universidade Estadual de Londrina, com sua
comunidade, destacando que o conhecimento e sua construcdo também
representam um espaco politico de acdo do coletivo dos professores e de seu
movimento. Tivemos neste caminhar, momentos que nossos olhares cruzaram,
mas também momentos em que se desviaram, mas mesmo assim, podiamos nos
avistar, pois tinhamos, como caro, o principio da reversibilidade: o olhar que vé
deve e pode ser visto. Por isso, em uma pratica avaliativa que se tem a
cooperacao, a responsabilidade e a reciprocidade como principios fundamentais
ndo se espera ter contornos definidos, retos, mas contornos que,
harmoniosamente distribuidos, representam uma totalidade.

Em todas as edi¢cdes do CONPEF, desde sua idealizacao, preparacao
e implementacdo, nosso empenho foi manter a coeréncia, com o pensamento de
desenvolver um processo que tivesse uma integracao na formacéo e qualificacdo

de professores em formacédo inicial e continuada, e que proporcionasse, a
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construcdo de saberes centrados em trés campos de dominios: campo disciplinar
(dominio da ciéncia — 0 que ensinar); campo didatico (dominio da técnica- como
ensinar); campo  soOciocultural (dominio do sistema  simbdlico -
humanizacgéo/educacao - para que ensinar).

Observamos pelos posicionamentos que o0s professores ao se
considerarem presentes como avaliadores dos processos de ensino-
aprendizagem a que sdo submetidos, posicionam-se capazes de criar, inventar,
serem construtores de novidades pedagogicas. Recusando assim, a definicdo de
meros executores de acdes predefinidas pelas Equipes Pedagodgicas das
Secretarias de Educacéo.

Notamos que os professores, ao serem reconhecidos como
construtores de riqueza experienciais didatico-pedagogicas, pois foram docentes
em cursos e oficinas, se fortalecem na busca da construcdo da identidade e da
autonomia, tanto profissional quanto pedagdgica.

A apropriagdo, como atividade intelectual favorecida pelas diversas
possibilidades no CONPEF, deu ao professor, pelas respostas aos nossos
guestionamentos, maior sensacdo de pertencimento social. Consideramos que
agindo assim foi favorecida a capacidade de se relacionar com a area, com 0s
outros, e com os saberes de forma significativa. Isso desmitifica, e coloca para
fora, posicoes reducionistas de que o professor ndo sabe pensar, muito menos
pensar sobre o que pensa.

Identificamos que os objetivos do CONPEF, foram alcancados, ainda
que parcialmente, pois sua jornada ndo estd completa

O CONPEF, como atividade intencional do Departamento de Estudos
do Movimento Humano, estd vinculado, organica e politicamente, com as
premissas do Projeto Pedagdgico Institucional da UEL. Se ja tinhamos uma
preocupacdo epistemologica com a educacdo e com a areas, consideramos
também, agora, que o CONPEF assume compromissos politicos e sociais com o
Plano Nacional de Educacdo, em cuja meta 16 se preocupa com a formacéo
continuada de todos os professores.

Como, pela sua histéria, 0o CONPEF se configura como um dos eventos
mais duradouros da area Educacédo Fisica Escolar, com temas propositivos
extraidos da prética social, manteremos a intencionalidade de nossas ag¢des sem

perder de vista que seu tratamento e comprometimento devera acontecer em



termos coletivos. E agora, certos de que sua trajetoria o legitima epistemologica e
politicamente, nossas pretensdes para 0s proximos eventos sera favorecer, ainda
mais, a construcado de um projeto social e educacional, bem como na identidade
profissional docente dos professores de Educacdo Fisica, mantendo, com

prudéncia e decéncia, a esperanca na coeréncia!
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