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Revista Eletronica: LENPES-PIBID de Ciéncias Sociais - UEL

JUVENTUDES E ANTROPOLOGIA NO ENSINO MEDIO: PERSPECTIVAS E
PRATICAS DOCENTES

Katie Fabiane Ribeiro’

INTRODUCAO

Esta entrevista é resultado do trabalho final da disciplina Teoria das Ciéncias
Sociais Il, do Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional na Universidade
Estadual de Londrina, ministrada pela Professora Doutora Angélica Lyra de Araujo.
Considerando que o ponto de partida da disciplina € a discusséo sobre juventudes e trata
do campo de atuagao da Antropologia e a inclusdo de seus conteudos e perspectivas nas
aulas de Sociologia no Ensino Médio, o objetivo desta entrevista centrou-se em
compreender, de forma pratica, como professores e professoras da rede publica de
ensino, no estado do Parana, trabalham em sala de aula, com os conteudos
antropoldgicos nas aulas de Sociologia com os jovens estudantes.

A professora entrevistada, Ana Claudia de Oliveira, é especialista em Ensino de
Sociologia pela Universidade Estadual de Londrina e mestra em Ciéncias Sociais pela
mesma universidade. E professora da rede publica de ensino ha 04 anos. Para
compreender o modo como trabalha conteudos da area de Antropologia na disciplina de
Sociologia, fez-se fundamental contextualizar quem é a profissional entrevistada. Deste
modo, tragou-se um memorial da trajetéria académica e profissional de Oliveira. Também
se questionou, em linhas gerais, suas experiéncias profissionais e qual o seu olhar para
0s jovens os quais leciona. Por fim, explorou-se 0 modo como trabalha conteudos da area
de Antropologia na disciplina de Sociologia (como aborda, quando aborda, o que aborda e
as metodologias adotadas), as dificuldades e limites da profissédo e as razdes que lhe

fazem resistir.
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A entrevista diz muito a respeito da importancia da formagao docente, de adotar
uma postura de professor-pesquisador e, fundamentalmente, de compreender os jovens
estudantes do Ensino Médio, bem como conta com ideias e propostas metodoldgicas para
desenvolver, em sala de aula, alguns conteudos ligados a Antropologia: cultura,

identidade, multiculturalismo, cultura brasileira e as escolas antropoldgicas.

A ENTREVISTA

Katie: Primeiramente, gostaria que vocé comentasse um pouco sobre a sua
trajetéria académica e profissional: graduacdo, seus temas de pesquisa, suas
experiéncias académicas e profissionais.

Ana Claudia: Ingressei em Ciéncias Sociais no ano de 2010. Quando entrei no
curso de Ciéncias Sociais, eu escolhi com base nas disciplinas do Ensino Médio, pois tive
um professor de sociologia que foi muito marcante para mim e que de fato fez com que
esse meu primeiro contato com sociologia fosse muito apaixonante, entdo a escolha do
curso em si foi por conta disso. Mas quando eu entrei no curso, eu nao tinha a menor
intencdo em fazer licenciatura, eu ndo queria ser professora. Eu sempre disse isso e
sempre pensei em fazer bacharelado, pois gosto da area, gosto das disciplinas, dei uma
pesquisada nas diretrizes, na matriz curricular, me interessei bastante, mas sempre disse

que néo iria fazer licenciatura, que ndo queria de jeito nenhum ser professora.

Katie: Por que vocé nao queria ser [professoral?

Ana Claudia: Porque minha mae é professora. Eu sempre observei o cotidiano da
minha mae e ela sempre trabalhou horrores. Estudava e trabalhava, ficava aquela coisa
de preparacdo de prova, preparagao de aula, correcdo, e toda aquela correria. Ja sabia
muito sobre os problemas de baixo reconhecimento, da carga horaria que se traz para
casa, desse trabalho ndo pago. Entdo eu via essa rotina dela bastante exaustiva e dizia
que ndo seguiria essa carreira. E segui meu curso fazendo apenas ou bacharelado, era

meu foco. Quando chegou na fase da escolha da habilitagéo...

Katie: Ja no terceiro ano da graduagao?
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Ana Claudia: Nao exatamente. No primeiro ano da graduagdo eu comecei um
estagio na prefeitura, trabalhei um tempo como estagiaria em um dos CRAS? pela
prefeitura, préximo ao Unido da Vitéria.Na época era o CRAS Sul A, fiquei no estagio
mais ou menos um ano. No segundo ano de graduagao eu vi que abriu a selegdo para o
PIBID3, foi a primeira selegéo, o primeiro PIBID, o PIBID 01. Esse foi o ponto exato da
trajetéria onde as coisas comegaram a mudar. Eu entrei para o PIBID e deixei o estagio
da prefeitura por conta da selecdao que deu certo, e também por condicbes muito
objetivas: a questdo da locomogédo, nesse estagio, estava dificil e eu precisava de algo
para me manter. Também achei a proposta do PIBID interessante, porque era diferente
do estagio — na época os professores falaram muito sobre isso, que a gente ia fazer muita
observagcao de campo na escola. Eu entrei assim e foi ai que as coisas comecgaram a
mudar, porque logo que eu iniciei as atividades do PIBID eu fui inevitavelmente me
apaixonando pela escola. Na época eu fiz os meus estagios, a minha carga horaria no
Castaldi, e inicialmente, o nosso papel era fazer um diario de campo. A professora que
iniciou esse PIBID foi a professora Ana Maria, e ela fez questdo de transformar esse
processo em observacdo de campo e nos estimulou muito a fazer o processo de
estranhamento, principalmente de estranhar o familiar, pois fazia pouco tempo que
haviamos saido do Ensino Médio. Tinhamos, que de alguma forma, criar um processo de
estranhamento. E foi bem interessante, pois surgiram varios relatos de experiéncia que
depois publicamos no blog do nosso PIBID, relatos e observagbes de campo dos
bolsistas. Essas experiéncias foram boas, o PIBID ficou um tempo nessas observacdes e
depois comegamos com as atuagdes em sala de aula, e ai ndo teve jeito... E a minha mée
por incrivel que parega sempre disse que eu seria professora.

Katie: Entdo foi no segundo ano que vocé se apaixonou pela sala de aula, pelos
estudantes?

Ana Claudia: Sim, logo em seguida ja comecei a me interessar mais, comecei a
fazer as disciplinas da licenciatura, e optei, na verdade, apenas por ela — gostei tanto da
licenciatura que eu acabei ndo fazendo o bacharelado. Troquei as habilitagdes, conclui
apenas a licenciatura.

Katie: E na licenciatura vocé teve os estagios e as regéncias? Como foi isso?

Ana Claudia: Sim. Os estagios foram uma confirmagdo de que eu realmente

gostava muito de ser professora. As atividades que desenvolvemos com os alunos foram

2 Centro de Referéncia de Assisténcia Social.
3 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia.
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bem legais, tivemos um processo de monitoria junto com as supervisoras. Neste
momento, a coordenacao do nosso PIBID esteve em transito, pois a professora Ana Maria
iniciou o processo de aposentadoria dela e tivemos a participacao da professora lleizi, que
coordenou por um tempo, e em ultimo lugar o professor César Carvalho, quem finalizou
esse processo. E foi bem interessante porque de certa forma cada um deles desenvolveu
um método de atuacdo na escola: Ana Maria trabalhou com observagao de campo, os
diarios de campo. A professora lleizi, na sequéncia, trabalhou com preparo de aulas,
planos de aula, como elaborar, e fez junto com a gente, ainda na época a gente nao tinha
muita nogdo de como elaborar planos de aula, entédo ela fez oficinas conosco dentro da
equipe primeiro, uma capacitacdo interna, para depois a gente comegar a atuar no
colégio, foi bem interessante. E ai por ultimo o professor César trabalhou muito com a
questdo da pesquisa, de levar o PIBID para alguns eventos. Entdo se pararmos para
pensar foi muito interessante, foi integrado, tivemos pesquisa de campo, a pratica em sala
de aula e, a pesquisa e produgado. Ensino, pesquisa e extensdo mesmo dentro do projeto
do PIBID.

Katie: O seu estagio foi no mesmo campo do PIBID?

Ana Claudia: Sim. Primeiro passei um tempo no colégio de Aplicagdo, mas
também foi feito no Castaldi, e por incrivel que pareca as duas coisas eram muito
diferentes, mesmo sendo o mesmo colégio e os mesmos colegas. O PIBID tinha um
carater muito diferenciado do estagio e essa divisao sempre foi bem clara. Eu néo sei se
apenas a experiéncia do estagio teria 0 mesmo resultado comigo, porque de fato o que
me fez pensar, gostar e me apaixonar, foi essa a imersdo aprofundada que PIBID me
proporcionou.

Katie: E quando vocé concluiu a licenciatura vocé produziu um artigo, qual foi o
tema do seu artigo, qual foi a discuss&o proposta?

Ana Claudia: Meu artigo foi voltado para educagdo multicultural. Eu havia
tido contato dentro da Ciéncia Politca com um pouco da bibliografia do
multiculturalismo e tinha pesquisado um pouco sobre os documentos -legislagao
educacional e diretrizes. Entdo eu tentei associar isso com uma atividade que
participamos la no Castaldi. No Castaldi, eles desenvolviam gincanas culturais e
nos participamos da organizagcdo de uma gincana cultural sobre Cultura e Historia
Afro, Indigena e Cigana, as trés linhas. Atuamos no sentido de comissao
organizadora mesmo, de auxiliar as equipes. Tentei associar essas minhas
observagbes com a perspectiva do multiculturalismo, como o multiculturalismo se

mostra nos documentos oficiais e como o proprio projeto dessa gincana cultural
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também carregava um pouco desses pressupostos. Apliquei uma entrevista para alguns
professores de Sociologia, para perguntar e descobrir quais contatos tiveram com essas
literaturas do multiculturalismo, se em algum momento do curso eles tiveram esse
contato, se houve uma aplicagéo direta no curriculo, nessa perspectiva multicultural.

Katie: E quando exatamente comegou a dar aulas?

Ana Claudia: Quando eu finalizei o PIBID, eu fui para a Iniciagao Cientifica, com o
professor Fabio Lanza, pesquisando Educacgao, Religido e Politica, me aproximando mais
dessa linha. Depois, ainda na graduagao, eu prestei o concurso da SEED#, o ultimo que
teve. Mas, como houve muito atraso no processo de classificacdo e de convocacao, deu
tempo de eu terminar. Logo que me formei, apés a Colagado de Grau, ja tivemos as
convocagoes do concurso.

Katie: Vocé também fez especializacdo e mestrado?

Ana Claudia: Depois que comecei a dar aulas eu entrei na especializagdo do
Ensino de Sociologia e comecei o mestrado, os dois juntos. Participei da selecdo da
especializacdo em fevereiro, pensando que se eu nao tivesse aprovagao no mestrado, ja
teria iniciado uma poés-graduagado. Mas deu certo de passar nos dois € eu ndo consegui
largar a especializagéo de jeito nenhum, porque foi simplesmente maravilhosa, muito boa.
Eu realmente gostei muito da especializagao, as discussdes foram muito interessantes, a
disciplina que tivemos foram assim, eu achei que trouxeram discussbes que a gente
nunca havia visto na graduagao, por exemplo, entdo gostei bastante. E comecei a fazer
os dois juntos. Foi bem complicado meu primeiro ano de colégio, do concurso, com as
duas pos juntas.

Katie: No mestrado, vocé continuou nessa discussao sobre multiculturalismo e
politica?

Ana Claudia: Ndo. No mestrado eu comecei a me aproximar mais da tematica das
percepcoes de familia, das representacbes sociais de familia, focando o ambiente
escolar. Entdo eu comecei a pesquisar através de entrevistas coletivas, sobre como os
alunos do Ensino Médio significavam as familias, e claro, acabou esbarrando em outras
tematicas, como por exemplo, reconhecimento de direitos LGBT, questbes de género,
religido, questdo de Estado laico e acabou se ampliando a discussées, mas o recorte, o
enfoque era é na questdo de familia mesmo, de como os alunos se posicionavam em

relacéo a isso.

4 Secretaria Estadual da Educacgéo do Estado do Parana.
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Katie: Entdo seu campo de pesquisa coincidiu com sua atuagdo como
professora?

Ana Claudia: Sim. Foi na escola, na verdade, que eu apliguei um método
diferente, os grupos de debate. Esses debates em grupo s&o bem dinédmicos e bem
dificeis de fazer, porque vocé n&o interfere, interfere 0 minimo possivel e o trabalho de
mediacao é bem diferente. A intengcdo é vocé perceber como o discurso se constroi na
pratica de forma natural e de forma espontanea, por isso esse tipo de método deve ser
feito com grupos que tém convivio diario, cotidiano. Por isso eu aplicava em uma sala de
aula, na outra. Fui para outros colégios também. Na época apliquei no Colégio Erico
Verissimo e no colégio Marcelino Champagnat.

Katie: Fala um pouco sobre suas experiéncias com o ensino de Sociologia: as
escolas que trabalhou e trabalha, os recursos que utiliza, o modo como trabalha.

Ana Claudia: Quando eu assumi 0 concurso, eu optei por pegar uma escola onde
eu havia estudado durante o Ensino Médio, o Colégio Erico Verissimo. Fiquei com meu
padrdo la durante meus trés primeiros anos na carreira. Apesar disso, eu também
trabalhei com aulas extraordinarias no Colégio Helena Kolody, com aulas de Ensino
Religioso. Este ano (2018) eu pedi minha remogéo do Colégio Erico Verissimo para o
Antdénio Raminelli, onde atualmente meu padréo é fixado. Também tive que pegar uma
turma no colégio Manoel Bandeira, para complementar padrao, porque uma turma fechou
la no Anténio Raminelli. Esse tem sido também um problema muito frequente para a
gente né, que é o fechamento de turmas. Acabamos tendo que nos dividir entre varios
colégios, além de lidar com salas superlotadas. Sempre lecionei no periodo matutino, o
unico ano que trabalhei em outro periodo foi quando peguei aulas do Ensino Religioso,
que foram no periodo da tarde, mas o meu padrao sempre foi no turno matutino.

Katie: Nas suas aulas, que tipo de recurso vocé costuma utilizar, como vocé
costuma trabalhar os conteudos de Sociologia?

Ana Claudia: Penso que minha metodologia € bem diversificada, ndo costumo
trabalhar com uma unica metodologia, pois tem uma variagado muito grande nos perfis de
turma. No primeiro ano de trabalho foi dificil perceber isso, as aulas eram um pouco mais
padronizadas, mas logo depois fui sentindo essa necessidade, percebendo que as vezes
com turmas de uma mesma série e ano, a metodologia tinha que ser diferente de uma
para outra. Com relagdo aos conteudos, tem uma base de conteudo que eu sempre
trabalho do mesmo jeito, com todas as turmas, que €& a fundamentagdo teorica e
conceitual da Sociologia, isso eu fago questdo de nunca deixar de fazer de uma forma

bem padronizada, até para, de certa forma, instrumentalizar depois os trabalhos que
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iremos desenvolver. Geralmente comego o trimestre expondo conteudos, com algumas
aulas expositivas. Uso muito mapas tedrico-conceituais, no quadro, porque com a nossa
pouca carga horaria de aula, é dificil ficar passando textos imensos para copiar. Também
tem algumas escolas, como é o caso desse colégio que eu estou, que ndo tem
possibilidade nenhuma de vocé imprimir textos didaticos, porque as copias sao limitadas
apenas para provas e, mesmo assim vocé tem um numero X de copias por alunos. Nem
mesmo as atividades que vocé passa podem ser impressas, geralmente a gente pede no
caderno, isso € uma coisa que para mim dificulta muito, entdo geralmente opto por passar
0 mapa tedrico, passo sempre as referéncias dos livros para os alunos poderem consultar
os livros também — tanto as obras que estdo esta fundamentando a aula, quanto a
referéncia do livro didatico da escola, caso eles queiram consultar e estudar a partir do
livro. Mas o livro didatico que temos é o livro Sociologia Hoje® e, para mim, eu tenho que
dizer, é uma dificuldade trabalhar com aquele livro: em termos de organizagdo de
conteudo, em termos de linguagem, os alunos tém bastante dificuldade de trabalhar com
ele, e o professor também. Na minha leitura ndo é um livro que auxilia o trabalho do
professor, entdo eu procuro trabalhar com outros livros didaticos. Geralmente o utilizo
para desenvolver alguma atividade, de repente fazer uma aula de leitura, de texto
didatico, alguma atividade do livro, mas é uma grande dificuldade. Particularmente
sempre estou trabalhando com o livro Sociologia em Movimento®, mesmo nao sendo livro
adotado pela escola, estou sempre trabalhando com ele.

Katie: Voltando as suas aulas expositivas, como vocé costuma diversificar a sua
metodologia a partir delas?

Ana Claudia: As aulas expositivas costumam estar sempre no comeco do
trimestre, eu passo aquele conteudo primeiro e depois a gente desenvolve outras agdes
para tentar trabalhar com outras metodologias. Nesse caso eu sempre desenvolvo
trabalhos com videos, trabalho muito com videos.

Katie: Quanto a esses videos, vocé reproduz? Vocé constroi com eles esses
videos? Produz analises?

Ana Claudia: Geralmente utilizamos filmes, documentarios e materiais ja prontos,
exceto em algumas atividades que eu pecgo para eles produzirem, ja aconteceu também,
mas geralmente para trabalhar com os conteudos, a gente faz isso, trabalha com alguns

filmes, com alguns documentarios. Mas também tem suas dificuldades, trabalhar com

5> MACHADO, Igor José René; AMORIM, Henrique; BARROS, Celso Rocha de. Sociologia Hoje: Ensino Médio. Volume
Unico. S&o Paulo: Atica, 2016.
6 SILVA, Afranio et al. Sociologia em Movimento. S&o Paulo: Moderna, 2016.

Edicdo N°. 9, Vol. 1, jan./dez. 2019. Inserida em: http://www.uel.br/revistas/lenpes-pibid/




8

esses recursos também é limitado, varias vezes acontece de vocé preparar um material e
de repente uma sala estar com a TV pendrive funcionando a outra ndo, as vezes o
problema é a reserva de data show, de salas de projecgdes, tudo isso € complicado.

Katie: E como funciona? Por exemplo, vocé se programou para trabalhar com
videos neste momento do trimestre, entdo vocé pega todo o seu material e vai para sala
de aula. Na primeira turma funcionou tranquilamente e vocé pdde desenvolver a atividade,
na segunda a TV pendrive ndo funciona e o datashow esta reservado ja para duas
semanas, o que vocé faz a partir disso?

Ana Claudia: Geralmente quando acontece algum imprevisto assim, eu fago uma
inversao do programa de aulas. Ja deixo mais ou menos o meu planejamento semanal
pronto, entdo se acontecer de algo ndo funcionar eu pulo uma aula adiante e depois na
aula seguinte retorno para aquela atividade.

Katie: Entdo quer dizer que, por exemplo, ndo existe um sequenciamento, no
sentido de uma aula depender da aula anterior?

Ana Claudia: Nao, as aulas tem essa ligacao, essa continuidade, mas nos casos
especificos de trabalhar com videos, por exemplo, da para fazer isso, pois geralmente
quando trabalho com documentarios ou filmes, a aula seguinte ja € sobre o assunto
relacionado, sobre analise do filme em questao, e ai eu sempre dou uma aula de espacgo
apos o filme/documentario, e na outra aula geralmente eu trabalho com uma atividade
relacionada, entdo eu consigo fazer essa troca porque eu antecipo a discussao, passo o
material e na sequéncia as atividades, assim eu consigo conciliar. Mas realmente € uma
dificuldade para nés, no sentido de diversificar as aulas, porque as vezes vocé se
programa e acaba se deparando com esses problemas, inclusive coisas minimas como
faltar energia da sala, ou o préprio Datashow nao funcionar, o som nao estar pegando,
entdo € sempre muito precarizado a parte estrutural da escola, sempre tem problemas. Eu
nunca trabalhei em um colégio que nao tivesse esses problemas.

Katie: Para além dos videos, quais tipos de recursos vocé costuma utilizar?

Ana Claudia: Eu trabalho muito com discussdes, debates regrados. Mas quando
eu fagco um debate, obrigatoriamente tem que estar associado a algum conteudo, eu ndo
gosto de fazer debates soltos, ha uma preparagédo prévia. Gosto bastante de trabalhar
também com atividades ludicas. Por exemplo, nesse trimestre agora o meu 3° ano esta
trabalhando com Cidadania, Direitos Humanos, tipos de Direitos, e a gente esta
trabalhando um jogo de tabuleiro que eu confeccionei sobre Direitos Humanos, entdo as
vezes eu utilizo coisas assim também. Esse tabuleiro em especial € um tabuleiro gigante,

a gente fez em um tamanho real, quase do tamanho da sala, onde os alunos sdo as

Edicdo N°. 9, Vol. 1, jan./dez. 2019. Inserida em: http://www.uel.br/revistas/lenpes-pibid/




9

pecas e ai tem a trajetoria, o percurso. As casas do tabuleiro sdo marcadas com numeros
e cartas de perguntas, nessas perguntas eles tém que responder acerca do tema, sobre
Direitos Humanos, para poderem avangar no jogo, entdo eles precisam estudar, se
preparar para conseguir vencer. E claro né, a coisa da competitividade estimula, da uma
forcinha e eles gostam, entdo, a gente faz bastante essa atividade. No tabuleiro também
coloquei “prisdo” e quando algum aluno cai na carta de sorte ou azar, de repente ele
cometeu alguma infragédo, algum crime contra Direitos Humanos, ou aparece que ele deu
alguma declaragdo de apologia tortura, por exemplo, e ele fica algumas rodadas preso.

Katie: De que modo vocé trabalha os conteudos da area de Antropologia, as
questdes relacionadas a Cultura? Vocé tem, em sua trajetéria, uma aproximagao com 0s
temas relacionados ao multiculturalismo que estdo mais para a esfera da Ciéncia Politica,
mas estdo partem desse reconhecimento da diversidade cultural. Conte como vocé
estrutura os conteudos, em que ano vocé trabalha os estudos relacionados, qual é o
planejamento dos conteudos especificos, que tipo de atividade vocé ja realizou, que vocé
gosta de trabalhar e sabe que funciona?

Ana Claudia: Eu costumo organizar o meu planejamento, e as séries inclusive, de
uma forma bem focada. Eu costumo focar muito em Sociologia do primeiro ano, costumo
colocar muito mais de Antropologia no segundo, e € muito comum que o terceiro seja
totalmente mergulhado na Ciéncia Politica. Entdo ocorre essa organizagdo, mas isso nao
separa, nao dissocia as trés areas, porque em todos os anos elas aparecem, estdo em
dialogo e isso é presente. Eu tento inserir a perspectiva desse mundo simbdlico, cultural,
em tudo. Em todos os anos ele vai aparecer. Por exemplo, no primeiro ano a gente
trabalha com instituicbes sociais, socializacao e instituicdes sociais, entdo nao tem como
falar de processos de socializacdo sem falar da cultura, sem falar dessa experiéncia,
dessa internalizacio e todo esse processo de vivéncia e construgcao simbdlica. Quando a
gente vai ver instituicbes sociais eu aplico para ele uma pequena pesquisa de campo,
todo o primeiro ano faz isso comigo. Essa pesquisa de campo na verdade eles fazem uma
entrevista com alguém dentro de uma instituicdo social, eles podem escolher uma
instituicdo familiar escolar ou religiosa, mas geralmente eles gostam de ir para uma
instituicdo religiosa. Claro que tomamos uma série de cuidados: para eles fazerem essa
entrevista, geralmente eu pegco que peguem autorizagdo com o0s pais, 0s pais tém que
autorizar se eles decidirem visitar uma instituicao religiosa que nao é da familia. Entao
temos que ter alguns cuidados. Mas eles fazem as pesquisas de campo, eu falo um
pouco sobre essa experiéncia de pesquisa de campo, como fazer, como elaborar a

entrevista, a gente elabora os modelos em sala de aula, faz um processo de orientagéo.
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Entdo, logo no primeiro ano ja existe uma espécie de investigagdo de cunho mais
antropolégico. De fato, a dimensédo da cultura € muito presente na minha perspectiva
pessoal de trabalho, ndo tem como dissociar de nenhum conteudo. Ainda no primeiro ano,
tem a questdo da socializagdo e trabalhamos esse conteudo a partir da sociologia
classica, contemporanea, falamos das relagdes individuo-sociedade, das estruturas.
Como trabalhar, por exemplo, o processo de estruturacdo, sem falar nas questbes
culturais? Entdo no primeiro ano eu costumo trabalhar com isso, eu fago introdugao sobre
o surgimento da sociologia as primeiras teorias, falo da socializagao, falo das instituiges
sociais, a gente faz a pesquisa de campo e a gente encerra sempre 0 ano com questdes
de trabalho e classes sociais. Da mesma forma a gente tem ainda os desafios
socioeducacionais, que geralmente sao tematicas que a gente tem que incorporar
obrigatoriamente em todos os anos, entdo, trabalhar com Histéria e Cultura Indigena,
Afro, com questdes relativas aos Direitos Humanos. Obrigatoriamente, pelo colégio, tem
que estar em todos os anos, em todas as séries, em todas as disciplinas temos que dar
um jeito de trabalhar com essas tematicas, com esses desafios. Contudo, a Sociologia
facilita muito isso, porque os nossos conteudos estdo o tempo inteiro formando pontes
com esses temas e desafios, entdo permeia todos os anos na verdade, todos eles. No
segundo ano a gente comega a dar aquele mergulho no tema da cultura. Entdo a gente vé
o desenvolvimento do conceito de Cultura e autores de referéncia, eu também passo para
eles as linhas diferentes das escolas da Antropologia, apesar de ser um conteudo dificil,
que geralmente a gente vé na graduagao, eu fago questao de destacar para eles todas as
escolas que temos na Antropologia, para eles conseguirem perceber a diferengca de
perspectivas, de como cada escola trabalha e olha para a dimensdo da cultura. Eu
sempre fago isso no comego do ano para aproveitar o félego, porque nao é facil trabalhar
com algo t&o tedrico.

Katie: Nessa parte das Escolas Antropoldgicas, dos Paradigmas Antropoldgicos,
vocé trabalha no comecgo do trimestre para dai partir para as atividades, como tinha dito
que costuma fazer. Sao aulas expositivas, portanto?

Ana Claudia: Sim, muito. Essa parte ndo tem como nao ser. Eu trabalho sempre
assim: o conceito de cultura, desenvolvimento, a parte basica, surgimento da antropologia
e as linhas, as diferentes escolas. Essa parte € pesada e tedrica, mas se vocé trabalhar
muito bem com ela, vai ajudar o ano inteiro, porque ai entra por exemplo, etnocentrismo,
entra em questdes que eles ja tém uma nogéo e eles vao associando. Vocé vai falar sobre

etnocentrismo eles ja se dizem "nossa professora assim como os evolucionistas faziam".
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Depois que a gente faz essa parte das escolas, eu sempre gosto de finalizar um
pouco com a questao da ressignificacao cultural, sempre gosto de deixar essa discussao
encaminhada porque ela também & uma discussao que vai ajudar o aluno a perceber o
carater dinamico da Cultura. Depois eu costumo, antes de entrar em multiculturalismo e
questdes raciais, eu costumo trabalhar com a questdo da Cultura Popular Brasileira, com
a Antropologia Brasileira. Dentro disso, vemos a questdo indigena. Eu geralmente
trabalho com o filme Xingu’, que fala sobre questido indigena. Também ja fizemos
trabalho de pesquisa, uma pesquisa orientada com eles, sobre grupos quilombolas,
indigenas, populagdes ribeirinhas, varios temas da cultura brasileira. E logo na sequéncia
a gente trabalha muito com a questao identitaria, construgao da identidade, também entra
tribos urbanas, contracultura, o conteudo do segundo ano é muito legal. Quando eu pego,
por exemplo, Industria Cultural e Cultura de Massas eles se envolvem muito. Acho que de
todos os conteudos, de todas as séries, este € o que mais os “engole”, porque eles
gostam demais. Acredito que estabelecem conexao com questdes que estdo muito
vinculadas ao cotidiano deles, porque tem a ver com o mundo globalizado e urbano do
qual eles fazem parte. Eles realmente comegam a trazer coisas e videos, eles se
envolvem mesmo. Encerro o ultimo trimestre com teorias raciais, sobre eugenia, sobre
racismo cientifico, sobre multiculturalismo, e a partir disso, eu amplio a discussao para as
varias formas de discriminagdo, para os conflitos, hostilidades envolvendo diferencgas
culturais. Encerramos falando sobre politicas publicas, acbes afirmativas e com os meios
que o Estado dispde para tentar, de certa forma, proporcionar ou fomentar uma
superacao das desigualdades e reconhecimento cultural de grupos minoritarios. Mas
particularmente, sou apaixonada pelo conteudo do terceiro ano. Claro que todos os anos
tem certo engajamento, mas o terceiro ano € interessante porque vocé se depara com
alunos que dizem nao toleram ouvir falar de politica, que nunca gostaram, nunca se
interessaram por politica. Esse é um desafio que me instiga. Como fazer com que
pessoas que dizem que odeiam politica de repente queiram conhecer mais, estudar um
pouquinho, comecgar do basico até conseguir desenvolver discussées mais elaboradas?
Acabo encarando o terceiro ano como um desafio a parte. Acho que € muito dificil mesmo
e isso me instiga na verdade.

Katie: Percebo que preza muito pela participacdo dos estudantes em suas aulas.
Esses jovens de maneira recorrente sdo pensados como um periodo de crise, um periodo

de problema, periodo de rebeldia. Dentro das Ciéncias Sociais, repensando tudo isso,

7 Xingu. Diregcdo: CaoHamburger. Produgéo: Fernando Meirelles, Andréa Barata Ribeiro, Bel Berlink. Sdo Paulo: 02
Filmes, 2012.
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alguns teodricos propdem novas formas de se encarar, de se pensar, de trabalhar com as
juventudes. Vocé, como professora de Sociologia, qual a concepgao que vocé tem dos
jovens para os quais vocé leciona e quais os desafios que vocé encontra?

Ana Claudia: A primeira coisa que temos que pontuar é a questao da pluralidade,
falar em Juventudes mesmo, no plural. Precisamos pontuar mais ou menos de qual
juventude a gente esta falando, no meu caso nas minhas experiéncias o meu trabalho é
sempre com juventudes da periferia, dos colégios periféricos. Isso € importante pontuar
porque € importante que os professores saibam que vao se deparar com realidades muito
complicadas, muito complexas, que as vezes a gente se depara e se choca. S&o
situagdes que nem nos, que ja somos adultos, passamos. E uma coisa que € muito
caracteristico da Sociologia pelos seus componentes curriculares, pelos temas que
agente alga, € que ela acaba criando uma certa ponte entre aluno e professor, entdo é
muito comum que os estudantes procurem a gente quando atravessam alguma situagao
de dificuldade, no colégio ou fora dele. Entdo, isso € uma coisa muito séria, € uma
sensibilidade que temos que ter, um cuidado, porque muitas vezes essa juventude esta
vivenciando problemas de gente grande mesmo, problema sérios e inimaginaveis, coisas
que temos que ter cautela, saber o que fazer, como acolher nessas situagdes. Por
exemplo, quando vocé se depara com um estudante que vivencia violéncia doméstica,
iSSO requer um preparo que vai além da sala de aula, além do conhecimento curricular e
da vivéncia em sala de aula. Temos que estar preparados e saber mais ou menos do que
dispomos para ajudar esse aluno, tem que ter uma nogdo minima de como atuar, de
como encaminhar esse aluno, como orienta-lo e como auxiliar mesmo nesse processo
para que ele enfrente a situagdo. A vivéncia desses anos me mostrou, ndo tenho nem
como contar nos dedos, que isso acontece muito mesmo. Por outro lado, existe certa
distancia geracional entre nos e os alunos, que € uma coisa interessante de se perceber.
Nés, que somos professores mais jovens, geralmente temos facilidade em estabelecer
conexdes com eles, mas também a gente se depara com vivéncias muito novas, muito
recentes, com praticas que nao sido por exemplo da nossa experiéncia. Isso é
interessante porque acaba fazendo a gente querer conhecer um pouco mais disso, se
atualizar um pouco em termos de tudo que envolve a vivéncia deles, comentarios e
palavras que utilizam. Nessa parte a gente tem que estar sempre bem estruturada, se
vocé nao consegue criar conexdes com o cotidiano com o mundo desse aluno, muito

provavelmente seu trabalho vai ser um fracasso.
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Katie: Essa sua curiosidade, seu interesse em entender a realidade desses
alunos, de aprender sobre as experiéncias deles, vocé atribui isso de certa forma a sua
experiéncia com o PIBID?

Ana Claudia: Sim, posso dizer que tem relagdo, porque o PIBID colocou a gente
desde cedo nessa posicao de estranhamento, de certa forma colocou o perfil do professor
pesquisador, que investiga o espago escolar, que analisa o espago escolar, entdo € muito
comum me lembrar dessas experiéncias, principalmente da época da observacdo de
campo, acho que esse olhar da observagdo me acompanha até hoje.

Katie: Na construgdo dessas alternativas de lidar com esses problemas e com
essas demandas que chegam até vocé, onde e como vocé se orienta, para poder ajudar e
atuar, considerando as limitagdes da esfera de acéo do professor?

Ana Claudia: Temos que ter muito cuidado, até com a medida que nos
envolvemos em determinada situagdo. No meu primeiro ano de trabalho, eu me envolvi
em situacdes de risco, que apresentaram risco para mim. Na época, por falta de
experiéncia, de saber como lidar e de saber fazer parcerias, eu me coloquei nessa
situacao, entdo, de fato eu acho que falta para nés um pouco dessa informacgao. Eu
particularmente tento estabelecer muita relagdo com a equipe pedagdgica, ndo sao todos
0s colégios que isso é possivel, mas atualmente eu posso dizer que eu conto com uma
equipe pedagdgica extremamente atenciosa e bem preparada. Temos, no colégio que eu
atuo agora, uma frequéncia muito grande de alunos com processos de sofrimento mental,
de saude mental mesmo, transtornos de personalidade diagnosticados, crise de sindrome
de panico, ansiedade é bem frequente depressado, tudo que envolve saude mental. E
temos uma equipe bem sensivel a isso, que faz encaminhamento para o CAPS?2 e atende
esses alunos. Os alunos tém procurado ajuda com muita frequéncia, mas infelizmente nés
temos uma fila de espera que é muito grande — em Cambé essa fila tem sido bem
demorada e isso tem dificultado o processo para os nossos alunos. Também ja procurei
me instruir como pessoas da Assisténcia Social em alguns casos de alunos que
precisavam, e se a gente ndo conhece essa rede, nés nos vemos realmente muito
limitados, pois nossa acdo depende dessas parcerias, dessas conexdes. E isso,
geralmente temos que ter pontes e parcerias.

Katie: Entdo vocé coloca essas parcerias como essenciais para conseguir dar os

devidos encaminhamentos?

8 Centro de Atengéo Psicossocial.
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Ana Claudia: Pelo menos que o professor tenha conhecimento do que esta a
disposigcéo porque, por exemplo, a gente tem servicos na Rede de Assisténcia Social
Integrada que esta a disposi¢cao de todas as escolas. Essa rede de assisténcia envolve
varios projetos, o CAPS, os CRAS, as escolas, a atuagdo dentro das associagdes de
bairro, entdo sao varios servigos que estao a disposi¢cao e que as vezes 0s colégios nem
sabem, nem levam seus representantes, nem tem essa ponte, entdo o professor tem que
saber dos meios que dispde, ter esse minimo de informagao para saber como procurar
ajuda também quando encara essas situacdes delicadas. Ndo adianta a gente achar que
pode vestir uma camisa de super-herdi e achar que pode enfrentar qualquer situacgao,
infelizmente n&o é assim.

Katie: Vocé fala sobre esses limites dos professores, dessa importancia de saber
dar esses encaminhamentos e tudo mais, e de lidar com demandas e problemas nos
quais vocé, que € uma pessoa adulta, nunca passou, e de todos esses transtornos esses
jovens tém sido diagnosticado e vivenciados. Como vocé lida com tudo isso? Porque
dentro da sua fala, parece ser uma dificuldade grande para os professores conseguirem
lidar e saber os limites, de conseguirem atuar dentro das possibilidades.

Ana Claudia: E realmente uma dificuldade muito grande. Eu penso que o inicio da
carreira, quando a gente comega a atuar € o mais dificil, a gente realmente ndo sabe
como lidar com isso. Temos que pensar que o professor também vivencia na sua esfera
privada, pessoal, uma série de questbes, a gente também atravessa assim nossas
proprias dificuldades. No inicio da minha carreira, eu sofri muito com isso, muito mesmo,
porque eu nao conseguia fazer essa separagdo minima, esse distanciamento, e eu
acabava somatizando tudo isso. O meu primeiro ano sem duvida foi o mais dificil, e
coincidiu de varias situagcbes dessas chegarem para mim, situagbes muito complicadas,
situacdes envolvendo racismo, envolvendo intolerancia religiosa, situa¢cdes envolvendo
abuso sexual em casa, situagdes de extrema pobreza, de vulnerabilidade social, tudo.
Todos os casos mais dificeis que eu vivenciei e acompanhei de alunos, foi justamente
nesse primeiro ano e, me pegou assim, naquele momento sem experiéncia alguma. Isso é
muito complicado, mas a gente aprende com o passar do tempo a ser poupar um pouco
também, saber o nosso limite, entender que ndo vamos conseguir resolver todos os
problemas do mundo, mas uma coisa que eu acho fundamental e levei um tempo para
perceber, & a necessidade de o professor cuidar da sua propria saude mental. Para quem
tem essa proximidade, para quem se envolve com essa realidade dos alunos, nao tem
como passar por tudo isso, pelos seus proprios problemas e pelos problemas que os

alunos trazem, sem ter um processo de acompanhamento e de terapia, sem cuidar da sua
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prépria saude mental. Entdo eu hoje reconhego isso como algo indispensavel que nao
tem como deixar de lado, ndo tem como ficar sem.

Katie: Para além desse tipo de dificuldade que vocé pontua, que € muito atual e
sério, que precisamos discutir, saber e respeitar os limites, quais outras dificuldades vocé
encontrou e lida na sua profissdo?

Ana Claudia: Entdo, nds temos muitos aspectos para abordar. Falar das
dificuldades em ser professor envolve muita coisa, como por exemplo, em alguns
contextos a nossa dificuldade maior vai ser despertar o interesse dos alunos, isso é
basico né, todo mundo fala sobre como envolver o aluno no processo de ensino de
aprendizagem. Pode acontecer de isso ser a maior dificuldade dependendo da turma que
a gente encontra, mas para mim essa nao foi a pior parte, essa parte a gente acaba
aprendendo na pratica, acaba testando e tentando metodologias, e acaba tentando
envolver os alunos. E funciona. Para mim a maior dificuldade é realmente quando o
ambiente de trabalho, a prépria escola, professores, colega de trabalho, quando de
alguma forma esse ambiente ndo favorece um trabalho eficaz. Infelizmente temos que
pontuar isso. E claro que vamos nos deparar com colegas de trabalho super engajados,
envolvidos, que serdo parceiros, mas também acontece de nos depararmos com pessoas
que estdo na verdade fazendo o contrario do que a gente faz. E é muito dificil nadar
contra essa correnteza. Se vocé esta perto de pessoas que nao tém essa perspectiva de
ter um trabalho efetivo com os alunos, isso inevitavelmente vai atrapalhar o seu trabalho.
Digo isso no sentido de que, por exemplo, ndo adianta nada a gente tratar do
enfrentamento de violéncia que os alunos sofrem, se depois a gente se depara com
equipes pedagogicas que acobertam, se nos depararmos com pessoas que botam panos
quentes e protegem pais agressores, nao tem como. Nao se pode combater, por exemplo,
0 machismo dentro da escola se um professor vai la e assedia alunas e esta tudo bem, se
as pessoas aceitam. Essa parte ¢é dificil, quando vocé encontra a violéncia
institucionalizada, as discriminacdes institucionalizadas, essa é a parte mais dificil para
mim.

Katie: Outra questdo que vocé comentou anteriormente se relaciona com o
fechamento de turmas e as turmas superlotadas. Tivemos no penultimo ano, um
descumprimento do terco da hora atividade aqui no estado do Parana®, uma interpretacao

da hora-aula em termos de hora-relégio e temos, recentemente, um projeto de lei que

9 Artigo 9° da Resolugéo n. 15/2018, da Secretaria de Estado da Educag&o do Parana.
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oficializa essa interpretagao’®. Como vocé avalia também todos esses aspectos mais
estruturais da profissdo de professora?

Ana Claudia: Acho que n&o tem outra palavra a ndo ser desestimulo total. E muito
desestimulante e por mais que sejamos apaixonadas, que saiamos nas nuvens no dia em
que uma aula da certo, a gente fica encantada, a gente ama, mas infelizmente essa é
uma parte que com certeza tem um peso imenso. Em varios momentos ja me peguei
pensando em desistir, por conta dessas condicdes mesmo, por pensar, por exemplo, que
a minha renda ndo me permitia dar conta de aluguel e alimentagao, questdes basicas de
sobrevivéncia. Entdo a desvalorizagdo salarial, principalmente para o professor iniciante,
ja me fez muito pensar em parar varias vezes. O que a gente faz é tentar resistir, tentar
brigar nas esferas de representacdo, tentar conseguir se manter firme mesmo, em pé,
porque nessa questdo da hora-atividade, por exemplo, sentimos muito na pratica, demais
mesmo, teve um impacto direto sobre a nossa carga horaria, porque além de ocorrer o
corte da hora-atividade em si, obviamente para completar nossa carga tivemos que pegar
mais turmas, e quando vocé pega mais turmas e multiplica isso por cada atividade que
vocé da em um trimestre, sobra ai uma soma imensa de trabalhos e coisas que a gente
vai levar. Eu nunca consegui manter meu trabalho apenas dentro da escola, agora com
esse corte, € muito. A gente fala de trabalhar um periodo, mas o professor que trabalha
um periodo, na verdade ele trabalha dois. E eu fico me perguntando como que fica a
situacao dos professores que estao la com 40/60 horas, como fica o0 momento ali da vida
privada, de estar na sua casa e dar conta de tudo isso. Realmente a gente leva muito
para casa, essa € uma parte que desgasta bastante. Em outras profissées, saimos do
trabalho e deixamos o trabalho 14, tem essa op¢ao, mas para nds isso nao € viavel.

Katie: Vocé fala sobre como essas dificuldades e questdes na carreira em si te
fizeram pensar muitas vezes em desistir, e 0 seu esforcgo em se manter em pé e
continuar. O que te faz resistir e continuar?

Ana Claudia: Sdo os alunos, sem duvidas. S0 0s processos que a gente
consegue acompanhar de trajetéria desses alunos, de alunos que vocé consegue
alcangar, e de fato a Sociologia tem um carater libertador. Em alguns casos a gente
percebe isso, entdo, € muito comum vermos que alunos foram impactados pela nossa
pratica, que alunos conseguiram de alguma forma lidar com algumas situagdes, e eu nao
falo nem assim s6 de se apropriar dos conteudos, mas se de certa forma o que vocé

vivenciou com aquele aluno teve um impacto positivo na vida dele, ja € uma coisa muito

0 Agéncia de Noticias do Parana. Professores poderdo fazer hora atividade fora da escola. Disponivel em:
<http://www.aen.pr.gov.br/modules/noticias/article.php?storyid=99499>. Acesso em 10/12/2018.
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gratificante, eu acho que € isso que faz a gente permanecer, quando a gente consegue
perceber esses resultados. Para mim foi muito marcante as turmas que eu peguei do
primeiro ao ultimo, no Ensino Médio, que acompanhei todo esse processo. Consegui
perceber o impacto que de fato a nossa pratica e o processo de ensino e aprendizagem
tem sobre esses alunos, e o retorno dispensa comentarios, € isso que mantém a gente
firme mesmo contra tudo né, contra todos os outros fatores € isso que mantém a gente

firme.

CONSIDERAGOES FINAIS

Muitos sdo os aspectos que se destacam na fala da Profa. Ms. Ana Claudia de
Oliveira. A importancia da formagao docente, fator crucial para sua guinada na carreira, a
importancia da postura de professora-pesquisadora, fundamental para compreender a
realidade que atua e dar sentido a sua pratica pedagdgica, a precarizagado do trabalho
docente e as limitacbes da esfera de agao do professor, que desanimam, desestimulam e
ja a levou, muitas vezes, a pensar em desistir. Todos estes aspectos elencados, contudo,
convergem para uma mesma tematizagao: as juventudes contemporéneas. Compreender
quem s&o os jovens alunos para os quais se destina a atividade educativa € fundamental,
haja vista que essa compreensdao mobiliza a docente a pensar novas estratégias e
metodologias didaticas, trazendo sentido a sua pratica, o que fica claro quando Oliveira
afirma que sdo os jovens estudantes que a faz continuar e persistir na carreira.

De acordo com Juarez Dayrell (2007), é muito comum nos depararmos com
visdes sobre as juventudes que os colocam em uma posi¢gao negativa: ora as juventudes
sdo vistas como uma fase de incompletude, um “vir-a-ser”, negligenciando o presente
vivido e real desta parcela da populagcdo, ora ha uma visdo romantizada, na qual as
juventudes sdo vistas como expressao de liberdade, prazer e hedonismo. O autor
destaca, ainda, uma terceira perspectiva: a juventude como uma fase conflituosa, dificil,
de crises, de distanciamento da familia e demais instituicbes sociais. De acordo com
Dayrell (2007), o “problema” dessas imagens sobre as juventudes é a ideia de que “falta”
algo nos jovens para que eles correspondam a determinado modelo de juventude e, deste
modo, ndo compreendemos como constroem suas experiéncias. Neste mesmo sentido,
Helena Wendel Abramo (1997) afirma:

[...] ao privilegiar o foco de nossa atengéo sobre os jovens como emblemas
dos problemas sociais, muitas vezes ndo conseguimos enxerga-los e
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entendé-los propriamente; e, como consequéncia, nos livrar de uma
postura dedes qualificagdo da sua atuagao como sujeitos (ABRAMO, 1997,
p. 35).

Assim, Dayrell (2007) defende a perspectiva do jovem enquanto sujeito cultural, e
neste sentido, cada um, em sua singularidade, mas inserido dentro de um contexto social
maior, vai interpretar sua realidade e construir cotidianamente suas experiéncias
enquanto jovem. Ha de se pensar, neste sentido, na multiplicidade de experiéncias
juvenis dentro dos mais variados contextos. Dai a importancia de compreender os
contextos de atuagcao docente, para que se possa desenvolver um trabalho significativo,
tanto para os jovens estudantes, quanto para o (a) professor (a). Nao faz sentido debater
conteudos como cultura, identidade e multiculturalismo se estes ndo estiverem alinhados
com a realidade sociocultural vivenciada diretamente pelas juventudes em questdo. Deste
modo, esfor¢os como o de Oliveira, de repensar suas praticas e propor metodologias mais
participativas e, por vezes, ludicas, sempre pensando e adequando a realidade de seus
alunos, torna-se tado eficaz no que diz respeito a participacdo e envolvimento dos
estudantes no processo de ensino-aprendizagem.

Ainda, é fundamental compreender que muitas vezes, o0s jovens estdo em
situacdo de vulnerabilidade e a escola pode se apresentar como um ponto de apoio
imediato e determinante para o tratamento das situagdes diversas que os aflige, como se
evidencia na fala de Oliveira. O conceito de vulnerabilidade, de acordo com Maria Angela
Silveira Paulilo e Leila Sollberger Jeolas (2018), proposto inicialmente no contexto da

epidemia da aids, pode ser pensado em trés planos:

[...] o social, o programatico ou institucional e o individual. O plano social
inclui condigbes socioecondmicas, acesso a informagao, escolarizagao,
garantia de acesso aos servigos de saude, garantia de respeito aos direitos
humanos, situagao sociopolitica e cultural da mulher. O plano programatico
ou institucional refere-se a servigos, programas, projetos e atividades
voltadas para combater a epidemia de forma continua e integrada. O plano
individual relaciona-se a comportamentos que possibilitam a infec¢ao pelo
HIV ou a capacidade de adotar comportamentos seguros, plano este que
depende, justamente, da interrelagdo com os dois primeiros (PAULILO,
JEOLAS, 2018, online).

Considerando o conceito de vulnerabilidade nestas trés dimensdes e aplicando a
outros contextos (para além das doengas sexualmente transmissiveis), € possivel
compreender as limitacdes do papel do professor e da escola e a importancia de construir
parcerias com a Secretaria de Assisténcia Social de cada municipio. Ainda, torna-se ainda

mais fundamental um olhar para estes jovens, por parte das escolas e dos educadores,
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que os perceba enquanto sujeitos historicos e imersos em um contexto social, cultural e
econdmico, de modo a se manter alerta e munido dos instrumentais adequados para

atender as demandas que certamente irao aparecer.
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