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Revista Eletronica: LENPES-PIBID de Ciéncias Sociais - UEL

ENSINO DE SOCIOLOGIA E JUVENTUDES: UMA POSSIBILIDADE DE
PARTICIPACAO JUVENIL ATRAVES DA ABORDAGEM DE ENSINAR SOCIOLOGIA?

Josimara Aparecida de Azevedo da Silva Bovo?

INTRODUCAO

A presente entrevista foi realizadacom o Professor Gregorio Antonio Fominski do
Prado, Mestre em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual de Londrina — PR.
Especialista em Ensino de Sociologia e Licenciado e Bacharel em Ciéncias Sociais,
ambas formacfes pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). Residente da cidade
de Rolandia - PR, atua como professor de Sociologia ho Quadro Préprio do Magistério da
Rede Publica Estadual, no Colégio Estadual Prof. Francisco Villanueva e Colégio Estadual
Professor José Alexandre Chiarelli. A escolha se deu devido o foco de pesquisa do
professor, intitulado no livro “Quando o ensino desafia a ciéncia: algumas questdes
presentes nos processos de ensino-aprendizagem da Sociologia”, na qual vem ao
encontro do objeto de pesquisa da minha dissertacdo, uma vez que muito contribuira para
o desenvolvimento.

Ao aprofundar sobre as abordagens de se ensinar sociologia, ou demais
disciplinas, podemos observar que todo profissional de educagdo ao estudar sobre
metodologia de ensino, aprendizagem, avaliacdo, entre outros temas, deve considerar o
estudante, ou seja, é necessario estudar sobre o perfil deste estudante, pois para uma
possivel aprendizagem significativa pelo jovem no ensino médio ndo basta apenas os

instrumentos cientificos da disciplina, deve-se considerar também o conhecimento sobre

1 Atividade apresentada como requisito parcial para a conclusdo da disciplina Teorias das Ciéncias Sociais I, ministrada
pela Profa. Dra. Angélica Lyra de Araujo no Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional - PROFSOCIO.
2Mestranda do Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional — PROFSOCIO - Instituicdo Associada
Universidade Estadual de Londrina — UEL. Formagdo Académica: Licenciatura em Pedagogia (UNIVALE)
Especializacdo em Gestao Escolar (UNICENTRO).

Atuacdo Profissional: Professora do Quadro Préprio do Magistério (QPM) na funcdo de Professora Pedagoga na
Secretéria de Estado da Educacéo do Parana. Contato: josimaraazevedob@gmail.com
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juventudes, uma vez que a aprendizagem nao se daexclusivamente sozinha, ha também
a necessidade da relagcdo professor-aluno, aluno-aluno e escola-aluno, ou seja, a por
meio da mediacao e interagao.

Em relacdo as juventudes, de maneira geral, 0 que se percebe € que muitas
pessoas compreendem estes individuos como uma “fase”, muitas vezes atrelados ao
conceito de irresponsabilidade e problema social, ficando a margem ag¢des que visam 0
jovem como sujeito capaz de se posicionar, formular solucdes e respostas, ser participe.
Cabe refletir se na educacédo as acdes no ambiente escolar estdo ocorrendo para eles
apenas ou se ha participacdo efetivas destes jovens. Cabe ainda indagar se o caminho
para uma aprendizagem significativa estd também em, além das metodologias,
avaliacoes, planejamentos, proporcionar espacos para o jovem dialogar, se expressar,
participar.

Para a entrevista foram compreendidos os topicos: experiéncias de ensino de
sociologia; percepcgbes sobre juventudes; modo como trabalha conteldos da area da
Antropologia na disciplina de Sociologia; dificuldades enfrentadas na profissdo e
esperancas que o faz resistir.

A partir das falas, a exposicdo foi relacionada as teorias sobre juventude,
contextualizacdo, avaliagdo e planejamento entre outros, sendo assim autores como
Luckesi (1999), Abramo (2007), Bourdieu (1988) Dayrell (2007), Fiorelli (2005, 2013) entre

outros foram abordados.

JUVENTUDES E O AMBIENTE ESCOLAR

Conforme o Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA) Lei n° 8.069, de 13 de julho
de 1990, do Titulo I, art. 2, € considerado criancaa pessoa até os doze anos de idade
incompletos e considera-se adolescente a pessoa entre 12 anos até 18 anos de
idade.ALei n° 12.852, de 5 de agosto de 2013, que institui 0 Estatuto da Juventude,
apresenta no Artigo 1°, paragrafo 2°, que as pessoas com idade entre 15 anos e 29 anos,
sdo consideradas jovens. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional N° 9.394 de
20 de dezembro de 1996, estabelece que a educagéo basica € obrigatoria e gratuita dos 4
anos a 17 anos de idade organizados em pré-escola, ensino fundamental e ensino médio.
O ensino médio é considerado na mesma lei a etapa final da educacéo basica, ou seja,
abrangem estudantes adolescentes e jovens. Considerando que cada etapa da educacao

apresenta finalidades especificas a serem desenvolvidas, como por exemplo, na
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educacédo infantil que tem por finalidade o desenvolvimento integral da crianca nos
aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social e ndo como outrora era de cunho
assistencialista, uma vez que estudos e pesquisas impactaram no avanco desta etapa
(teorias como de Jean Piaget, Lev Vigotisky entre outros) cabe indagar: Quais finalidades
sdo apresentadas pela etapa de ensino que atende aos jovens? Quais espacos no
ambiente escolar tais finalidades sdo colocadas em debate com os proprios jovens a fim
de uma construcao participativa pelos mesmos? Implica ainda refletir o que é juventude,
como ela se apresenta na escola e como possibilitar aprendizagem significativa a estes
jovens.

As divisbes de idade sdo consideradas arbitrarias, na qual para Bourdieu (1983) a
idade é um dado bioldgico socialmente manipulado e manipulavel; e que o fato de falar
dos jovens como se fossem uma unidade social, um grupo constituido, dotado de
interesses comuns, e relacionar estes interesses a uma identidade definida
biologicamente j& constitui uma manipulagéo evidente.

Em entrevista com o professor Gregorio Antonio Fominski do Prado, Mestre em
Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual de Londrina (UEL) professor de Sociologia
na Rede Estadual, no municipio de Rolandia, ele aponta alguns indicativos sobre
juventude e a relacdo desta com o ambiente escolar.

Entrevistadora: Em relagdo aos jovens qual ou quais percepcdes vocé tem sobre
juventude?

Gregoério: Olha juventudes, no plural, € bom deixar bem claro, € um periodo em
gue estdo em constante transformacbes e as vezes as transformag¢des ocorrem com
muitas tensdes, a escola é um espaco de tencédo, a escola é um espaco de presséo, ao
mesmo tempo que € disciplinador ela também faz uma indisciplinarizacdo pela pressao,
entdo é um momento em que eles estdo querendo saber 0 que sdo e querendo também
descobrir quais sdo os caminhos que levardo a eles serem o que quiserem ser. Entdo é
um momento que eles sofrem, um momento que a gente enquanto educadores tem que
levar isto em consideracdo e € um momento também em que as juventudes nas suas
varias expressdes tentam criar sua identidade. Ndo que eles ndo sejam dotados de
identidade, ¢ uma identidade em construgcdo e que eles também construindo sua
identidade também nos constroem. Entdo, € uma relacdo de troca, € uma relacdo de
muita pressdo, uma relacdo em que apenas a disciplinarizacdo nao corresponde ao um
papel efetivo educacional. E necessario que abra espaco, abra a oportunidade de fala

para eles também terem este reconhecimento de que estdo neste processo de
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transformacdo. Mas ja tem esta possibilidade de falar, de se posicionar, um exemplo é o
que aconteceu recentemente com as ocupag¢fes aqui no Parana. Entdo nos percebemos
gue enquantoddvamos aula expositiva, fechada na sala de aula, a gente tinha uma
percepcao de juventude, que era aquela juventude alheia, aquela juventude as vezes
decepcionada, ou pouco atento sobre o que acontecia. Quando teve o fenbmeno da
ocupacao, percebemosoutra realidade, que eles estdo querendo participar, s6 ndo estao
encontrando ainda os caminhos para participar. As redes sociais talvez tenham uma
grande parcela de importancia nisso, eles se expressdo bem mais pelas redes sociais, e
fazem coisas pelas redes sociais e ndo encontram esse espaco fisicamente na escola. Na
ocupacao eles tiveram este espaco. Foi interessante notar isto, interessante perceber que
eles ndo sdo tao alheios assim. E uma juventude atenta, uma juventude perceptiva. S&o
jovens que estdo em construcdo, que estdo sofrendo pressdo, estdo sofrendo
transformacdes, mas que precisam ter o espaco de atuacdo e a tentativa de encontrar
estes espacos que as vezes fica negligenciada na escola.

Observamos que a fala do professor Gregoério vai ao encontro do que Dayrell
(2007) aborda, em que juventude € como um processo mais amplo, porém nesta
constituicdo dos sujeitos a vida de cada um é marcada por especificidades, um processo
“‘influenciado pelo meio social concreto no qual se desenvolve e pela qualidade das trocas
que este proporciona” (DAYRELL, 2007, p. 158), sejam das camadas mais populares ou
das médias e altas, nelas ndo ha apenas uma Unica maneira de ser jovem. Por tanto a
juventude no plural — juventudes — supracitada é relativo a diversidade da maneira de ser
jovem.

A identidade de cada jovem é construida ao longo do percurso histérico da prépria
vida. Eles sdo dotados de modo proprio de pensar, de ideias, interesses entre outras
caracteristicas diversificadas.

Silva e Oliveira (2013, p.31) apresentam a educacdo como um dos triadesda

condicao juvenil:

[...] a educacéo, pode ser compreendido como o0 marco que institui os
processos de socializagdo, que passam por diversas instituicdes: familia,
igreja, movimentos sociais, grupos artisticos, lazer, esporte, trabalho e
escola; ndo podemos esquecer dos espacos virtuais, tais como a internet e
seus recursos de formacgdo de grupos e atitudes. A educacdo hoje conta
com uma rede fluida e complexa de espacos de socializacdo para além
dos pilares da modernidade: familia, religido e escola. Entretanto, a escola
constituiu-se no espago de socializacdo fundamental na prépria formagéo
do que se tornou, hoje, o mundo da juventude. E na escola que os
individuos passam um longo tempo de suas vidas, sendo alguns
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“poupados” por mais tempo da insercdo no mundo do trabalho e das
responsabilidades tipicas da fase adulta. No Brasil, sabemos que muitos
jovens nao sao “poupados” do trabalho, mas, assim, tentam conciliar os
estudos, mantendo-se na escola.

Ao refletir sobre as palavras do professor em relagdo ao que Silva e Oliveira
apresentam, nos faz repensar que se a escola é um espaco fundamental de socializagdo
e se € necessario que abra espacgo para 0s jovens se expressarem, entdo o modelo de
escola hoje deve ser discutido a fim de encontrar novos caminhos para a participacao
juvenil.

A escola € um espaco em que se encontram diversas pessoas, sendo assim, hi
uma diversidade de ideias, culturas, conhecimentos e é por meio da interacdo entre estes
gue cada individuo vai se constituindo enquanto ser humano. O ambiente escolar por ser
heterogéneo, assim como outros espacos, € comum o conflito. “O conflito é a
manifestacdo da ordem democrética, que o garante e o sustenta” (CHRISPINO, 2007, p.
17) O conflito leva a reflexdo de ideias, necessaria a relacdo humana, e
consequentemente, de certa forma, a ampliacdo do conhecimento. A questdo é quando
os conflitos ndo sdo bem trabalhados e assim ha a propenséo a violéncia. Mas o conflito
esta em diversos espacos sejam conflitos interpessoais ou néo.

A juventude de maneira geral é considerada como fase de irresponsabilidade
proviséria, para algumas coisas sdo adultos, para outras ndo. A arbitrariedade da divisao
de idade somadaa consideracdo da fase de irresponsabilidade remete ao controle, a
imposicéo de limites, & qual cada um deve se manter em seu lugar. Ha ainda os conflitos
de geracdes por aspiracfes constituidas de acordo com a época, 0 que era alcance de
sucesso pelo esforco e trabalho por determinada geracédo jovem de um pai, pode nao ser
considerado sucesso nos dias atuais para o filho. Ha o conflito, por exemplo, em
empresas dos “‘recém-chegados” que empurram os “ja-chegados”, os ultrapassados. Os
mais velhos querem remeter 0s jovens a sua juventude assim como também os jovens
guerem remeter os velhos a sua velhice (BOURDIEU, 1983).

Pensar em uma escola como espaco de pressao é refletir sobreum conjunto de
fatores que levam a isto, ou seja, € um espaco de conflitos de ideias, de imposicao de
regras, entre outras questdes. Ha também as expectativas criadas pela sociedade sobrea
escola em relagéoa formacao das futuras geragdes, gerando uma certa cobranga. Outro
fator € que o curriculo escolar ndo é neutro e sim um territorio de disputa de poder e que

apesar do decorrer do processo historico da educacéo brasileira, permanece ainda uma
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estrutura muito préxima do tradicional. Chrispino (2007, p.16) faz um apontamento sobre

a escola permanecer a mesma.

Antes, em passado remoto, a escola era procurada por um tipo padrao de
aluno, com expectativas padrbes, com passados semelhantes, com
sonhos e limites aproximados. Os grupos eram formados por estudantes
de perfis muito préximos. Com a massificacdo, trouxemos para 0 mesmo
espaco alunos com diferentes vivéncias, com diferentes expectativas, com
diferentes sonhos, com diferentes valores, com diferentes culturas e com
diferentes habitos [...], mas a escola permaneceu a mesma! Parece 6bvio
gue este conjunto de diferencas é causador de conflitos que, quando néo
trabalhados, provocam uma manifestagéo violenta.

De maneira geral, investigacdes e reflexdes sobre o tema jovem em academias
foi praticamente ausente por muito tempo. Mais recentemente que ha estudos voltados
para as consideracdes dos préprios jovens e suas experiéncias, suas percepc¢odes, formas
de sociabilidade e atuacdo. (ABRAMO, 2007, p.75). Em relacdo a politicas
publicasdirecionadas aos jovens, no Brasil vem ocorrendo de maneira lenta e recente, em
grande parte destas politicas sdoora como programas de ressocializacdo ou ora como
programas de capacitagdo profissional, salvo algumas excec¢des. Ha uma caréncia de
programas voltados ao jovem como colaborar e participe. Na educacdo se percebe
também certa caréncia de estudos e acles direcionados aos adolescentes e 0s jovens

enguanto sujeitos.

[...] em contraste com a elaboracdo de informacdo, conceituacao,
pedagogias e metodologias especificas para lidar com a infancia, que se
comeca a produzir no Brasil, em conseqiéncia de toda a movimentag&o
em torno da defesa das criancas, quase ndo se encontram subsidios
minimos para um tratamento singularizados dos adolescentes, muito
menos dos jovens. E quase como se, apesar de terem crescido o nimero
de acdes e programas destinados a adolescentes e jovens, eles continuem
apenas desfocadamente visiveis, obscurecidos por uma sensacdo de que
esta falta de instrumentos e “jeito” se deve ao fato de que a “adolescéncia
€ mesmo uma fase dificil” de se lidar (ABRAMO, 2007, p. 77)

Diante do exposto, na escola ndo ha como ignorar que cada jovem € um sujeito
com ideias, sentimentos, conhecimentos, vivéncias, e formas proprias para apreender. No
ambiente escolar ndo h& comodescartar todas estas consideracdes, esperando
estudantes estaticos e pacificos. Ha desafios a serem enfrentados por eles, pelos
docentes e pela educacédo escolar. Sobre esta questdo o professor Gregorio argumenta:

Entrevistadora: Ao trabalhar com os jovens, quais os maiores desafios vocé

observa que eles encontram de maneira geral atualmente?

Edicdo N°. 9, Vol. 1, jan./dez. 2019. Inserida em: http://www.uel.br/revistas/lenpes-pibid/



http://www.uel.br/revistas/lenpes-pibid/

Gregorio: De maneira geral talvez, com o modelo que nds temos de escola seria
concentracdo e as estruturas fisicas para acontecer uma aula. Entdo, seria bem mais
vantajoso para 0s jovens e para os professores terem um ambiente mais tranquilo pra
estudo, aulas com quarenta alunos ficam intoleravel tanto para os jovens quanto para 0s
professores. E ...apenas livros, creio eu que seja insuficiente, é necessario ter mais
instrumentos, mais recursos, e talvez os desafios que eles encontram, para o
aprendizado, seja a motivacado de saber que aquilo que estdo estudando vao servir pra
algo que né&o vai ser apenas para tirar nota, seria um envolvimento, uma contextualizagao
com a propria vida. Entdo ter projetos como o LENPS ou até mesmo PIBID que tem um
envolvimento maior nas escolas criam um clima de interesse, cria um clima de
envolvimento entre os jovens... eu acho que os desafios podem ser superados por isso,
faz com que a escola seja atraente a partir destes projetos

O Laboratério de Ensino, Pesquisa e Extensdo de Sociologia (LENPES)3 é um
projeto da Universidade Estadual de Londrina (UEL), especificamente do Departamento
de Ciéncias Sociais. O LENPES desenvolve pesquisas sobre evasao escolar e acdes em
escolas do Nucleo Regional de Londrina. Um dos focos € a formacéo inicial e continuada
dos docentes de Sociologia da rede publica do estado e a superacao das desigualdades
socioeducativas, ou seja, envolve maiores atores além dos graduandos, como
professores, demais funcionarios, pais e jovens de colégios publicos estaduais.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) € uma
iniciativa em ambito federal, pelo Ministério de Educacao que oferece bolsas de iniciacao
a docéncia aos estudantes de cursos presenciais para se dedicarem a estagios em
escolas da rede publica, como o objetivo de antecipar o vinculo entre futuros docentes e
sala de aula de escola publica®.

Os dois programas supracitados sdo desenvolvidos em cursos de educacéo
superior, porém cabe ressaltar que os Institutos Federais de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnolégica ofertam educacdo profissional técnica de nivel médio,
prioritamente na forma de cursos integrados, apresentam uma organizacao diferenciada,
uma vez que um dos objetivos € realizar pesquisas aplicadas, estimulando o

desenvolvimento de solugdes técnicas e tecnolOgicas, estendendo seus beneficios a

3 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA. Laboratério de Ensino, Pesquisa e Extensdo de Sociologia — LENPES —
Disponivel em: http://www.uel.br/projetos/lenpes/pages/apresentacao.php Acesso em: 14 jan. 2019.

4 BRASIL. Ministério da Educacéo. PIBID — Apresentacéo. Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/pibid. Acesso em: 14
jan. 2019.
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comunidade®. Na organizagdo dos Institutos os mesmos podem conceder bolsas de
pesquisas, inovagao, desenvolvimento e intercambio a docentes e alunos.

Ha também iniciativas para uma educacdo diferenciada como, por exemplo, no
estado do Parand que € ofertado a Educacdo em Tempo Integral, pela Portaria n°
1145/2016 - MEC, que institui o Programa de Fomento a Implementacdo de Escolas em
Tempo Integral, e da Instrugdo N.° 007/2017 — SUED/SEED: da oferta de Educag&o em
Tempo Integral - Turno Unico no Ensino Fundamental e no Ensino Médio em instituicdes
de ensino da rede publica estadual de ensino do Parana. No Ensino Médio além das
Disciplinas da Base Nacional Comum, organizada como Parte Diversificada na Matriz
Curricular, ha a oferta da Parte Flexivel composta por componentes obrigatérios e por
componentes que a Comunidade Escolar eletiva. Sobre a Parte Flexivel, um dos
componentes obrigatérios € o Protagonismo Juvenil, na qual a principio o perfil
profissional para assumir as aulas deve ser para professor com Licenciatura Plena em
Sociologia.

No momento ha também uma iniciativa do Ministério da Educacéo através do
Programa Escola para Adolescente. Apesar de ter alguns indicativos do que se espera
com 0 novo programa, as formacdes estdo previstas para 2019 aos gestores e
professores a fim da construgcdo de uma escola conectada aos adolescentes e seus
contextos.®

E de grande valia estudo, debate e organizacdo coletiva para uma educacio
voltada para e com 0s jovens, mas em sala no convivio diério entre educador e educando,
€ possivelo docente perceber algumas expectativas apresentadas pelos o0s jovens
reaproximando conhecimento cientifico universal e tais expectativas, considerando que
cada disciplina tem seus préprios instrumentos enquanto ciéncia que amplia tal
possibilidade. Sobre as expectativas nas aulas de Sociologia no Ensino Médio Gregoério
comenta:

Entrevistadora: Em sala de aula, vocé consegue perceber quais expectativas
estes jovens apresentam?

Gregorio: Da para perceber sim, dependendo da série a gente percebe que na
disciplina de sociologia, o primeiro ano, por exemplo, eles tém a expectativa de conhecer

a sociedade, conhecer 0 que eles sdo dentro da sociedade, é possivel perceber esses

5 BRASIL. Lei n° 11. 892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias.Disponivel
em:http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/111892.htm Acesso em: 14 jan. 2019.

SBRASIL. Ministério da Educagdo. O Programa Escola do Adolescente: Formagdo & Acdo. Disponivel
em:http://adolescente.mec.gov.br/#!/pagina-inicial. Acesso em: 15 jan. 2019.
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jovens do primeiro ano ne, as expectativas de conhecer de maneira cientifica o que €&
sociedade. Também é no primeiro ano que encontramos 0s obstaculos maiores que é a
negacao de uma verdade cientifica se contrapondo com um valor cultural que eles tém,
ou um valor religioso que eles tém. Com jeito, com bastante tranquilidade da para explicar
gue sado diferentes, sdo tipos de conhecimentos diferentes. Mas eu percebo que a
expectativa do primeiro ano, a partir da sociologia, é entender como eles se posicionam
dentro da sociedade. No segundo ano, seguindo também a prépria estrutura de contetdo
é entender a cultura, entender as manifestagfes culturais, entender como eles podem se
posicionar culturalmente dentro da ética, dentro do respeito e da tolerancia. No terceiro
ano ai ja é mais voltado para o mercado de trabalho, o que eles podem fazer da
sociologia para passar no vestibular, para fazer as redacdes. Mas no geral, saindo
evidentemente da limitacdo da sociologia, acredito que as expectativas que eles tém com
a educacao, nao € apenas a humanizacéo, ndo € apenas a socializacdo que eles tém na
escola, é voltado para o mercado de trabalho. E estudar para ser alguém na vida, este é o
discurso que a gente ouvi e que 0s pais também corroboram pra isso, o que de fato € uma
legitimidade dizer que a gente estuda para ser e continuar sendo alguém na vida. Entao
as expectativas que eles tém em relacdo a sociologia sdo essas e as expectativas que
eles tém em relacdo a educacao é basicamente é continuar sendo um ser humano dentro

de uma sociedade que exige que eles tenham uma profisséo

BREVE RELATO SOBRE A DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO E AS
DIFICULDADES ENFRENTADAS NA PROFISSAO DOCENTE

No decorrer do processo histérico da educacdo brasileira, a insercdo da
Sociologia como disciplina na Educacdo Béasica ocorreu de forma intermitente. Houve
momentos em que esteve presente como disciplina nos curriculos, outros momentos
apenas por seus conteudos de maneira interdisciplinar.

Em 1882, Rui Barbosa apresenta a Camara, como projeto de lei, o parecer que
indicava a introducdo da Sociologia no curriculo escolar como “Parecer sobre Ensino
Secundario e Superior’, ondeo curso de bacharelado no ensino secundario teria a
disciplina “elementos de sociologia e direito constitucional” (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2017).
Houve também a referéncia da sociologia no curso de direito.

As autoras Amurabi Oliveira e Evelina A.F. de Oliveira (2017), apresentam que a
passagem do Brasil Império a Republica seguisse um padrdo de centralizacdo politicaem

constante conflito com poderes regionais e locais com justaposicdo de interesses
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favorecendo a manutencdo de fazer politica. Assim a educacdo ficou praticamente
confinada territorialmentee socialmente aos grupos da elite.

Configura um cenéario em que os estudos de sociologia ndo abrangem a todos
independente da posi¢cdo econémica.

Na Reforma Benjamin Constant foi indicado a introdug&o da Sociologiano curso
secundério como “Sociologia e moral”, através do Decreto n. 330, de 12 de abril de 1890,

porém nao foi implantada.

A primeira experiéncia de introducdo efetiva da Sociologia no curriculo
escolar ocorreu em 1892 no Atheneu Sergipense, em Aracaju, através de
uma disciplina denominada “sociologia, moral, nogdes de economia politica
e direito patrio”, cujo curriculo poderia ser considerado “pouco socioldégico”
(ALVES; COSTA, 2006 e SILVA, 2007), contudo, mesmo no caso do
Colégio Pedro Il, em 1925, também temos inicialmente um curriculo
bastante lidado a outros campos disciplinares, em especial ao da histéria.
(GUELFI, 2001 apud OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2017, p. 23)

Na sequéncia, em 1925 com a Reforma Rocha Vaza Sociologia aparece no
ensino secundario com uma pequena carga horaria. Em 1931 h4 a Reforma Francisco
Campo, a Sociologia entra nos cursos complementares e é indicada como disciplina
obrigatoria para o ingresso nos cursos de medicina, farmacia, odontologia e juridico.

A Reforma de Capanema, em 1942, interrompe a continuidade da Sociologia nos
curriculos, uma vez que demarcou uma continuidade em relacdo as outras reformas
(SAVIANI, 2011 apud OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2017). Para Oliveira e F. Oliveira (2017) o
gue se percebe nesta incursdo € que para governos autoritarios a Sociologia € um
conhecimento desnecessario.

Em 1971 com a Reforma Passarinho ha a obrigatoriedade da disciplina Educacéo
Moral e Civica nos curriculos de “2° grau” através da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao n° 5.692 de 11 de agosto de 1971, em seu artigo 7°. “Notadamente havia um
explicito teor ideoldgico no ensino de tal disciplina, como fica explicito o artigo segundo do
referido decreto-lei.” (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2017, p.30)

A Lei de Diretrizes e Bases para a Educacédo n°® 9.394 de 1996 passou por uma
longa tramitagc&o do final da década de 1980 até sua aprovac¢do. Um periodo histérico em
que a disciplina de Sociologia nos curriculos dependia das legislacdes a nivel estadual,
uma vez que em alguns estados ela foi mantida na matriz curricular. A nivel nacional foi
com a Lei n° 11.698 de 2008 que a disciplina de Sociologia e Filosofia séo incluidas como
obrigatéria para o Ensino Médio na LDB 9.394/1996.
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O cenario atual ainda é de certa instabilidade e desafios para os docentes de
Sociologia no Ensino Médio o que pode ser observado na fala do professor Gregoério:

Entrevistadora: De maneira geral, quais as maiores dificuldades que vocé
encontra na profissao?

Gregoério: Olha, de maneira geral confesso para vocé que € a quantidade de
turmas, a quantidade de alunos. A quantidade de aulas ndo (risos) porgue sdo poucas
aulas, a gente que tem que dar muitas aulas (correcdo) muitas turmas na verdade, pra
poder ter um sustento né... na maioria das vezes sao muitos alunos e ndo tem como vocé
corrigir detalhadamente, observando todos estes critérios avaliativos das provas, sendo
elas discursivas ou objetivas ou provas orais. Entdo eu creio que a maior dificuldade que
eu tenho é a quantidade de turmas e a quantidade de alunos por sala. Porque isso
inviabiliza um dos principais processos de aprendizado que é a avaliagdo. Entdo na
avaliacdo que precisa ter ali a calma, da o feedback depois para os alunos fica
prejudicado. Nas aulas, se conseguir fazer os alunos ficarem atentos consegue fazer uma
boa exposicdo, fazer um bom debate, mas na hora da corre¢do da avaliacao ter aquele
monte de texto, um monte de correcao para fazer, as vezes de maneira individual, creio
gue seja uma das principais dificuldades para o aprendizado de sociologia. Além disso,
nos temos também a dificuldade das estruturas do colégio, que as vezes ndo sao as
melhores. As vezes precisas sair da sala para poder ter aula, para conseguir ter um
ambiente mais tranquilo. A questao de inseguranca que agora a gente vive com relagéo a
educacéo, a gente ndo sabe muito bem o que vai ser essa Reforma, ndo sabemos o que
vai ser da disciplina de sociologia. N6s temos um bom legado da sociologia, nés temos
um bom patriménio intelectual que nds construimos no ramo do ensino de sociologia. Mas
a gente também fica meio perdido, fica assim o que vai ser do ano que vém. Com relacdo
também a escola que eu dou aula, em particular, o uso de drogas € um problema também
gravissimo. Violéncia na escola também é um problema gravissimo, tanto a fisica como a
verbal. A gente vé aumentando o numero de casos ...e agora perseguicdo também.
Recentemente, eu pensava que nunca iria passar por isso né, nao tdo ja, mas uma
perseguicao politica mesmo, de saber que a sua aula pode ser interpretada ou até mesmo
gravada por alguém que ndo concorda ndo com vocé, mas com O autor que vocé esta
lecionando. Ent&o tudo isto tem se tornado uma dificuldade nas aulas de sociologia

Diante da colocacdo do professor, em relacdo ao numero de estudantes por
turma, quando considerado numero elevado, € uma realidade que afeta a todas etapas e

disciplinas e vem ao encontro do queDi Giorgi (2004) apud Elie Ghanem (2000)
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apresenta: “um pequeno numero de alunos por professor acabaria aumentando as
interacOes entre eles e por reduzir a distancia social em sala de aula, reduziria o carater
artificial do grupo social formado pela turma de uma classe e até pelas turmas de uma
escola” (p.125)

Em relacdo a Reforma mencionada acima pelo professor, em 2016 é elaborada a
Medida Provisoria n. 746 que entre varias propostas de mudancas no Ensino Médio, uma
delas é a retirada da obrigatoriedade das disciplinas de Sociologia e Filosofia nos
curriculos. A Medida foi convertida em lei e em fevereiro de 2017 passa a vigorar a Lei n°
13.415 alterando a LDB 9.394/1996. Assim no artigo 35-A, pardgrafo 2° traz a
obrigatoriedade dos estudos_de sociologia, assim como também filosofia, arte e educacéo
fisica e ndo como componente curricular, ou seja, hovamente ha uma instabilidade da
Sociologia enquanto disciplina obrigatéria nos curriculos escolares, uma obrigatoriedade
gue depende da Base Nacional Comum Curriculardo Ensino Médio incluir, uma vez que
foi aprovada no més de dezembro de 2018 os estados terdo que adequar os curriculos
apartir das novas orientacdes do governo atual.

Entrevistadora: E diante das dificuldades, o que Ihe faz resistir?

Gregério: Acho que o proprio posicionamento que a gente tem como ser
humano. Acho que ser o ser humano é vocé ali pensar huma sociedade, numa
coletividade justa, ética, que respeite a dignidade humana. NGs temos uma cidadania
constituida que € recente, mas merece respeito, que nés temos que assegurar os direitos
garantidos por esta cidadania, por esta constituicdo. Entdo resistir a estes desafios da
escola é resistir a propria construcdo de humanidade que a gente sonha, que a gente
guer, ndo soO pra gente, mas pra toda sociedade brasileira. Entdo a resisténcia vem disso.
A resisténcia ndo é s6 apenas na escola, a resisténcia tem que ser na vida. Construir uma
humanidade com ética, com respeito aos direitos humanos, com respeito a dignidade [...]
mas esta resisténcia. E quando vocé resiste desta forma ndo ha barreiras, ndo ha
dificuldades que a gente ndo enfrente.

Entrevistadora: Qual mensagem ou proposta vocé gostaria de deixar?

Gregorio: Deixar que nos do ramo da sociologia, temos um bom acervo
intelectual, nés temos uma boa trajetéria de pesquisa tanto na sociologia geral quanto na
sociologia da educacéo e agora especialmente no ensino de sociologia. Nés conseguimos
dar sequéncia nesta trajetéria que comecou com Florestan Fernandes, Darcy Ribeiro.
Entdo acho que a gente tem que se orgulhar disso, saber que iremos enfrentar ai um

periodo dificil, mas que ndés ndo estamos também assimtdo derrotados ndo. NOs temos
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um bom patriménio, um bom acervo que nos da uma garantia para passar e superar isto
gue esta acontecendo e retornar mais forte ainda, como uma ciéncia que legitima os

direitos humanos e a cidadania.

ENSINO DE SOCIOLOGIA: POSSIBILIDADES DE PARTICIPACAO JUVENIL
ATRAVES DO ENSINO DE SOCIOLOGIA

Documentos orientadores educacionaisapontam que a contextualizacdo do ensino
deve ser colocada em evidencia no processo de ensino aprendizagem, tais como a
resolucao n° 2, de 30 de janeiro de 2012 que revoga a Resolucdo CNE/CEB n° 3, de 26
de junho de 1998 e defini as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, onde
ambos os documentos abordam sobre a contextualizacéo.

Nas Diretrizes Curriculares Estadual da Educacdo Basica do Parana (DCE) de
2008, disciplina de Sociologia, traz a contextualizacdo como ponto de partida, na qual
contribui para que o conhecimento ganhe mais significado ao estudante. Porém alerta o
docente ao ndo empobrecimento na construcdo do conhecimento em razao da pratica de
contextualizagao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aponta acerca das Finalidades do
Ensino Médio na contemporaneidade, em que a escola acolhe as juventudes deve se
estruturar de maneira a garantir, entre outras, a contextualizacdo dos conhecimentos,
articulando as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e tecnologia. (BRASIL, 2018,
p 466) a fim de favorecer a preparacao basica destes jovens para o trabalho e cidadania.

Entrevistadora: Como vocé compreende o papel da contextualizacdo do ensino?
Vocé busca contextualizar o ensino em sala? Como?

Gregorio: Na sociologia, s6 conseguimos fazer os alunos se interessarem pela
aula quando vocé consegue contextualizar. Se agente for explicar um conceito ou explicar
um fenbmeno social sem contextualizar, ndo conseguimos ter a atencao deles. Entédo é
necessario fazer esta contextualizacdo, ndo somente na vida dos alunos, mas na questao
politica, a contextualizacdo econémica e vendo também o que eles estdo mais propensos
a se interessarem. Esta contextualizacdo € como se fosse o comeco da aula, é vocé fazer
uma conversa antes. Tentar fazer uma sondagem do que eles pensam sobre o conteudo,
para depois comecgar mesmo o conceito. Entdo a contextualizacdo seria o inicio da aula.

Ao analisar o que Gregorio se refere sobre contextualizagcdo podemos relacionar

ao que Gasparim (2015) apresenta como Pratica Inicial
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Porém no livro “Quando o ensino desafia a ciéncia: algumas questdes presentes
nos processos de ensino-aprendizagem da Sociologia” (2015), Gregdério comtempla a
contextualizacdo em uma abordagem de ensinar sociologia, a imaginacao
sociologica,fundamentado epistemologicamente, o que de fato vai ao encontro do que
Fiorelli Silva (2005, p. 02) propdem: “os pressupostos tedricos e metodoldgicos para o
ensino de sociologia devem ser buscados no acumulo de elaboragfes da ciéncia, ou seja,
nesses cento e cinquenta anos (mais ou menos) de constru¢ao da sociologia.”

Entrevistadora: No seu livio “Quando o Ensino desafia a Ciéncia: Algumas
guestdes presentes nos processos de ensino-aprendizagem da sociologia”, vocé aponta
gue a imaginacao sociolégica pode ser entendida em trés teorizacbes. Vocé pode
comentar um pouco sobre esta abordagem para ensinar Sociologia?

Gregorio: O livro é fruto da dissertacdo, pelo mestrado na UEL e no livro eu
estava muito preocupado com as questdes epistemologicas que assegurassem O
fundamento para a imaginacdo socioldgica. E pesquisando sobre como fundamentar
epistemologicamente a imaginacdo socioldgica, encontrei trés justificativas tedricas, entdo
seriam trés fundamentacdes teoricas. A primeira seria baseada nas obras do Florestan
Fernandes, principalmente na constru¢cdo da realidade social, que é um artigo que ele
escreveu, muitas revistas publicaram, mas ndo me lembro quando foi a primeira
publicacdo, mas ele diz que a construcédo da realidade social exige uma capacidade do
pesquisador de reconstruir constantemente as instancias empiricas, ou seja, a gente tem
gue ter a capacidade ndo sO de imaginar a sociedade e a sociologia a partir das nossas
observacfes, mas reconstruir abstratamente o que realmente acontece no cotidiano
simples, como na familia, na politica [...] entdo esta primeira fundamentacéo de Florestan
Fernandes é uma tentativa de mostrar que a imaginacao socioldgica, que é ensinar essa
imaginacao sociologica, depende de que agente também consiga mostrar pro aluno que
construir uma interpretacdo € também vocé perceber que existe dentro desta sociedade
algumas estruturas, algumas permanéncias, que ajudam entender ndo sé o fenébmeno,
mas a propria vida do estudante [...] entdo foi mais neste sentido, de saber que a nossa
vida ela deve ser reconstruida por n6s mesmo abstratamente. N&do € como na quimica e
na fisica que agente vé os elementos prontos, que vemos 0s elementos no concreto.
Temos que ter um esforgo imaginativo de reconstruir isso. Eles véo falar o que € escola?
Escola ndo é sO a construgcdo escola, ela tem toda uma questdo contextualizada,
conceito, objetivos, valores, é mais neste sentido que eu usei o Florestan Fernandes. A

segunda fundamentacdo é o Norbert Wills, principalmente num livro chamado
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“Envolvimento e distanciamento”, que aqui foi traduzido como “Envolvimento e Alienagao”.
Nesse livro o Norbert Wills tenta esclarecer como é necessario ter a capacidade, um
esforco, de se afastar e de se envolver da objetividade, que da objetividade a ciéncias
sociais, e permite entendermos, de uma maneira geral e também de maneira especifica.
Neste livro agente aprende a trabalhar muito o “ou”. Dentro da sociedade as coisas
acontecem junto, entdo o “ou” temos que entender como uma armadilha. Nao € uma coisa
‘ou” outra, podem acontecer as duas coisas ao mesmo tempo. Entdo pensar isso dentro
de uma fundamentacdao tedrica pra pensar imaginacao sociolégica € estabelecer que vocé
pode ver detalhadamente o objeto, estranhar este objeto e depois desnaturalizar,
perguntar o por que neste objeto, como acontece esse fenbmeno, como acontece as
violéncias, como acontece a propria transmissdo de saber nas escolas e depois
desnaturalizar que € vocé se distanciar: Sempre foi assim? Todas as escolas sdo iguais
em todos os locais? E a terceira, evidentemente seria do Wright Mills que é pensar a
imaginacao socioldgica a partir da contextualizacdo entre biografia e o cenario mais amplo
do individuo. Que é pensar como o individuo se coloca nesse cenario amplo do que é
sociedade. Entdo s&o trés tentativas na verdade de fundamentar a imaginacao
sociologica, para que nao seja visto dentro da sala de aula e até mesmo entre nossos
pares, como sendo algo devaneio para que seja realmente algo concreto, sistematizado e
tentei analisar algumas respostas dos alunos durante dois ou trés anos que eu pesquisei
e tentei analisar como que isto aparecia nas respostas que eles davam as questdes
sociologicas. Em algumas questdes € possivel perceber esses trés processos: 0 processo
de construir empiricamente, o processo de estranhar de desnaturalizar e o processo de
relacionar com o contexto, o aluno se vé dentro do contexto que ele estava analisando.
S&0 poucas, sao poucas provas que agente consegue ver estas trés capacidades, estas
trés habilidades, mas foram critérios que ja foram construidos, entdo € um passo que
agente da para pensar né, epistemologicamente, como que pode ser ensinado néo s a
sociologia enquanto conteido, mas a sociologia enquanto um pensar, enquanto
raciocinio.

Entrevistadora: Quais 0s aspectos positivos e os desafios que encontra nesta
abordagem ao utilizar no Ensino Médio com os jovens?

Gregério: A possibilidade é que os jovens tém bastante conteudo para
contextualizar, agente consegue acessar, agente consegue os fazer falarem, agente acha
dificuldade em os fazer pararem de falar (risos...) mas fazer eles falarem conseguimos.

Entdo as possibilidades sdo essas, a gente tem um bom dialogo, nés das humanas
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conseguimos estabelecer um dialogo, o que é essencial para fomentar uma imaginacao
sociologica. Agora, os desafios é que, ao mesmo tempo em que vocé propdem uma forma
de pensar sociologicamente, vocé encontra obstaculos, que as vezes sédo obstaculos até
mesmo epistemoldgicos, como por exemplo, colocar um conceito sem contextualizar que
vira uma afronta ao pensamento religioso talvez do jovem, e ai nés temos ao invés do
aprendizado teremos um confronto. Entdo, seria necessario antes contextualizar o
conceito, explicar, e ai entra as dificuldades. Até vocé contextualizar e explicar agente ja
perde o debate do momento. Mas, no geral os debates acontecem desta maneira, quando
0s obstaculos aparecem a gente consegue administrar a partir da imaginacao sociologica
e também quando o proprio conceito é reificado. Algumas disciplinas ndo somente a
sociologia tem esta questdo de o conceito ser reificado, ou seja, vocé explica a ciéncia,
explica o conceito, mas ndo consegue dar dindmica para o conceito, consegue explicar
algo mais como um acessoério, fica mais como uma decoracdo... e ai a tentativa € fazer
viver novamente o conceito. Entdo estes sdo os principais desafios. Encontrar estas
barreiras e tentar superar estas barreiras em duas aulas semanais que é pouco tempo,
um tempo relativamente pequeno. Ja houve tempo em que havia trés aulas na semana
gue dava para fazer um trabalho legal, onde algumas escolas tinham o sistema blocado,
gue a cada semestre trocava as disciplinas, entdo tinham trés aulas entdo dava para
fazer. Nesses momentos que houve este sistema de organizacdo curricular deu para a
gente ter mais aulas por semana e assim deu para desenvolver mais a imaginacao
sociologica. Porém, aqueles alunos que tiveram no primeiro semestre, ficaram o segundo
semestre sem ter a sociologia, poderia ter o problema do esquecimento. Mas os principais
desafios sdo estes mesmo. Para a imaginacdo sociolégica se concretizar enquanto
aprendizado €é necessario tempo, € necessario problematizacdo, € necessario
contextualizacdo, é necessario conceituar € um processo um pouquinho mais demorado,
nao é sé chegar e passar uma atividade, ou s6 pedir para ler um livro que a gente
consegue. E necessério debate

Com isto notamos que € uma abordagem que abre espaco para os estudantes
dialogarem em sala ao olhar para a sociedade e consequentemente em momentos para
si, possibilitando analise e pesquisa. Temos assim a probabilidade deuma aprendizagem
significativa com a participacao juvenil, na medida em que ha espaco para se expressar e
debater. Podemos perceber na fala do professor, uma iniciativa oposta de algumas acoes
realizadas na sociedade brasileira, destinadas aos jovens, que cabe repensar como se

sucede na educacao também, na qual Abramo (2007) argumenta:
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Uma andlise mais detalhada dessas recentes interpretacbes e acdes
destinadas aos jovens ainda estd para ser feita. Contudo, uma questao,
desde ja, pode ser levantada: parece estar presente, na maior parte da
abordagem relativa aos jovens, tanto no plano da sua tematizacdo quanto
das acOes a eles dirigidas, uma grande dificuldade de considerar
efetivamente os jovens como sujeitos, mesmo quando é essa a intencéo,
salvo raras excecoes; dificuldade de ir além da sua consideracdo como
“problema social” e de incorpora-los como capazes de formular questbes
significativas, de propor agbes relevantes, de sustentar uma relagéo
dialégica com outros atores, de contribuir para a solucdo dos problemas
sociais, além de simplesmente sofré-los ou ignora-los. (ABRAMO, 2007, p.
77 -178)

Em relacdo a experiéncia de ensino de Sociologia enquanto a organizacéo
pedagdgica para ministrar as aulas, o professor também relata:

Entrevistadora: Como vocé se planeja para lecionar?

Gregorio: Olha, na verdade quando cursamos a licenciatura, a gente ja tem
algumas disciplinas que eles nos preparam para fazer um monte de planejamento, um
monte de plano de aula. Entdo a gente faz este planejamento de acordo com esta
trajetoria do tempo que ndés tivemos, (na especializacdo também tivemos que fazer um
monte de planejamento) e todo semestre ou todo trimestre a gente faz um plano de aula,
um planejamento geral e os planos de aula, ai seguimos este planejamento. Como ja tem
algum tempo, eu sé vou renovando com os conteludos, contextualizando os conceitos e
também a forma de apresentar a aula. As vezes a gente vé que uma forma ndo da certo
numa turma, ai tenta outra forma. E o plano de aula a sim que agente aprende na
graduacéo, principalmente na licenciatura foi essencial para fazer esse papel de
planejamento mesmo das aulas. Agora, minha preparacao para a aula é mais o contexto
gue esta acontecendo no ambiente de sala. Eu tenho o conteudo, eu tenho o que é para
ser passado no dia, planejei fazer uma aula expositiva ou planejo fazer uma aula com
video e ai de repente ndo da certo o video, tem que partir para outra estratégia, mas no
geral € seguir um planejamento que a gente tem semestral, trimestral e depois o
planejamento de aula. A metodologia vai depender se 0s recursos vao funcionar e se nao
funcionar agente usa o recurso mais habitual que € a aula expositiva mesmo.

Em relagdo ao que o professor expde acima sobre tentar outra forma de ensino
guando uma néo da certo, podemos fazer a relacdo com que Luckesi (1999, p. 148)
apresenta: “A execugdo do planejamento ndo é mecanica. E dinAmica e pode sofrer
alteracbes e adaptacbes na medida em que os dados da prépria execugdo venham a

exigi-las”.
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Entrevistadora: Quais os recursos didaticos-metodologicos que utiliza em suas
aulas?

Gregoério: Olha o que eu tenho mais utilizado nas aulas € aula expositiva, videos,
algumas mdasicas € [...] imagens, revistas, agora, eu ndo gosto muito de usar, mas agora
estou utilizando bastante o que séo colocados nas redes sociais. Como que eles
percebem as redes sociais como forma ndo s6 de comunicacdo, mas também de
propagacédo de ideias e as vezes também de manipulacdo de ideias. Tenho utilizado estes
recursos... Datashow as vezes utilizo ndo € sempre, porque 0s recursos da escola sempre
estdo limitados, as vezes tem um para cinco professores. A maioria das vezes sao aulas
expositiva.

Entrevistadora: Como vocé avalia os estudantes?

Gregorio: Na avaliagdo ja é um pouquinho mais complexo, porque eu tento fazer
uma avaliacdo baseado no que eu estou tentando escrever, teorizar como imaginacao
sociologica. Entdo existem os critérios avaliativos que ndo sdo baseados apenas na
definicdo dos conceitos...eu tento fazer eles entenderem o conceito, contextualizar e
aplicar na propria vida. E um conceito vivo, algo que eles possam de uma maneira
sociolégica entender a ciéncia, entender a sociedade e entender a si mesmo. E dificil,
porque exige critérios que ainda ndo foram elaborados. Entdo a gente precisa
constantemente a cada questdo, a cada debate elaborar os critérios para perceber se
realmente eles estdo usando o conceito, se estdo conseguindo acessar a sociedade de
uma maneira sistematizada, epistemologicamente correta e se estdo se colocando né,
gue ai entra a relacdo da biografia com o contexto. Se eles se colocam nesse resultado,
nessa avaliagcdo. Os critérios sdo complexos na sociologia, diferente penso eu, de
estabelecer um critério padrdo de apenas saber se ele fez a resposta certa ou errada. A
gente tem que reconhecer se ele estd usando o que ele aprendeu sociologicamente.
Estes critérios avaliativos, ainda € um problemdo que nés temos que enfrentar e
futuramente estabelecer critérios que assegurem o usoda imaginacao sociolégica por
exemplo.

As colocacdes do professor atende as discussbes acerca da avaliacdo e

planejamento como apresenta Luckesi (1999):

O planejamento ndo sera nem exclusivamente um ato politico-filosofico,
nem exclusivamente um ato técnico; sera, sim, um ato ao mesmo tempo
politico-social, cientifico e técnico: politico-social, na medida em que esta
comprometido com as finalidades sociais e politicas; cientifico, na medida
em que nao se pode planejar sem um conhecimento da realidade; técnico,

Edicdo N°. 9, Vol. 1, jan./dez. 2019. Inserida em: http://www.uel.br/revistas/lenpes-pibid/



http://www.uel.br/revistas/lenpes-pibid/

19

na medida em que o planejamento exige uma definicAo dos meios
eficientes para se obter resultados (LUCKESI, 1999, p.108).

Pensar em uma avaliagdo em que o aluno néo vai apenas definir o conceito, mas
sim entender, contextualizar e aplicar na propria vida como relata o professor,
percebemos que é uma avaliagdo ndo apenas como um instrumento de aprovacao ou
reprovacdo, mas sim com foco na aprendizagem. Com isto podemos relacionar com que
Luckesi (1999) também aborda:

Em primeiro lugar, ha que partir para a perspectiva de avaliacdo
diagnéstica. Com isso, queremos dizer que a primeira coisa a ser feita,
para que a avaliacdo sirva a democratizagdo do ensino, € modificar a sua
utilizacdo de classificatoria para diagndstica. Ou seja, a avaliagcdo devera
ser assumida como instrumento de compreensdo do estagio de
aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes
suficientes e satisfatdrias para queo aluno possa avangar no seu processo
de aprendizagem (LUCKESI, 1999, p.81).

CONTEUDOS DA AREA DE ANTROPOLOGIA NA DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA

Considerando também, que na disciplina de Sociologia sdo abordados conteudos
da &rea da Antropologia, cabe indagar como estes contetdos sdo abordados e qual a
contribui¢cdo aos jovens.

Entrevistadora: Agora em relagcdo a Antropologia professor. Vocé aborda
contetdos da area de Antropologia na disciplina de Sociologia?

Gregorio: No segundo ano temos no curriculo a abordagem cultural como tema,
ai pelo menos eu abordo alguns Antropologos. Eu abordo Franz Boas, Lévi-Strauss e
Malinowski, ndo teoricamente, mas o que o livro apresenta. Mas eu aposto bastante nas
técnicas de pesquisas antropoldgicas. Entdo € comum nas aulas a gente fazer algum tipo
de pesquisa de campo ou algum tipo de anélise de dados estatistico ou questionario. E
uma coisa que eles se interessam, quando tém alguma forma de fazer pesquisa de
campo. Ir pra praga e verificar como € a dindmica, qual as velocidades das pessoas e
observar, observacédo participante. Eles se interessam por isto. Entdo as técnicas da
Antropologia sdo usadas no segundo ano, € 0 que eu mais utilizo para ensinar
Antropologia. Agora, teoricamente, € bom deixar claro que faltam ainda elementos para a
gente poder dar uma boa aula tedrica de Antropologia. Agora 0s instrumentos, 0S
recursos da pesquisa Antropolégica a gente ainda consegue aplicar, conseguimos

mostrar e ha um grande interesse nos jovens nesta pesquisa. Ainda mais agora com 0s
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celulares que servem para filmar, servem para fazer gravacfes e servem como bloco de
notas. Ja teve aluno que fez uma pesquisa de observacdo participante com a prépria
familia. E interessante, € interessante ver como eles utilizam estes instrumentos.

O que Gregorio relata vem ao encontro do que Muessig e Rogers (1967) In:Pelto
(1965)abordam na obra “Iniciagdo ao Estudo da Antropologia” mais especificamente no
capitulo “‘Sugestdes de Métodos para Professores”, onde sao apresentados
possibilidades de trabalhar determinados temas em sala de aula com os jovens atraves
de certas formas de desenvolver as revelacdes representativas da Antropologia.
(MUSSIG; ROGERS In: Peltro 1967, p.101)

Entrevistadora: Considerando o que expds sobre o0s jovens, vocé acredita que
os trabalhos com os conteudos de Antropologia podem contribuir nesta percepcdo de
juventude pelos préprios estudantes? Como?

Gregoério: Sim, acredito que podem. Os jovens estdo sendo os individuos que
mais estado acessando as redes sociais, as tecnologias, 0s instrumentos e por isso eles a
tém como manusear melhor estes equipamentos para fazer a propria pesquisa de campo,
a propria observacédo participante, se precisar fazer uma etnografia eles tém como fazer.
Eu acredito que a Antropologia pode ser um bom recurso, uma boa estratégia pra fazer
estes jovens aprender e terem suas expectativas de aprendizado garantidas. A minha
preocupacao é com relacdo a propria producédo desses elementos de conhecimento que
podem se converter no que nos ja tivemos recentemente, com muita polémica, com as
Fake News, com as informac¢des. Entdo pode ser algo favoravel, mas pode criar estes
tipos de problemas. Isto com relacéo as técnicas né, mas se for abordado teoricamente a
Antropologia, creio que a ética e o trabalho antropol6gico vai ser mais interessante, mais

perceptivel do que a prépria técnica de pesquisa.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a entrevista concedida pelo professor Gregério Antonio Fominski
do Prado, foi possivel refletir sobrealguns indicativos referentes a juventudes no ambiente
escolar relacionado com a necessidade de espaco para os jovens falarem e a
possibilidade da abordagem de ensinar sociologia como um destes espacos. Na
organizacdo de aula dos docentes, seja na disciplina de Sociologia ou outra, mesmo
contemplando aulas expositivas, ao considerar que o0 estudante também tem

conhecimento, ao considerar a contextualizacdo de ensino, dialogo em sala e ao buscar
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diferentes abordagens de ensino fundamentadas epistemologicamente, podera resultar na
aprendizagem do conteudo de forma dindmica na medida em que os jovens elaboram
hipéteses e solucbes diante dos temas propostos. Vemos assim uma aproximacao das
discussfes sobre a participacdo dos jovens como sujeitos. Como a Sociologia aborda
guestdes sociais, a participacao juvenil pode atingir outros ambitos além da escola. Em
relacao ao topico percepc¢des sobre juventudes percebe esta necessidade de espacgo para
0S jovens se expressarem, como um olhar sociologico do profissional entrevistado.

No que tange as experiéncias de ensino percebe que, apesar de alguns desafios
como a estrutura fisica e organizacional das instituicbes de ensino e a instabilidade da
Sociologia como disciplina da Matriz Curricular, h4 atencdo do entrevistado sobre a
abordagem “Imaginagdo Sociolégica”. Uma abordagem que abre espaco para
aprendizagem significativa com a participacdo juvenil, este jovem como sujeito, que
muitas vezes ndo é considerado nas acdes desenvolvidas para este publico na sociedade
brasileira, como apresenta Abramo (2007).

No que se refere aos desafios da profissédo a instabilidade da Sociologia na Matriz
Curricular volta novamente ao cenario brasileiro assim como foi em outros tempos, porém
como argumenta o professor, atualmente ha um acevo intelectual tanto na sociologia em
geral como na sociologia da educacao que da suporte a resisténcia. O fato é que diante
do arcabouco de uma Ciéncia como a Sociologia, cabe indagar o por que da sua
descontinuidade na Educacdo Béasica e por que no seu trajeto histérico tamanha

intermiténcia.
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