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PEDAGOGIA HISTORICO-CRI'TICA~COMO PERSPECTIVA DIDATICA DE
ENSINO: UMA DISCUSSAO SOBRE SEUS LIMITES?
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RESUMO: Este artigo pretende discutir sobre a utilizacdo da proposta pedagdgica
Histérico-Critica como didatica de ensino, através do estudo de suas concepcdes
fundamentais e sua estruturagdo em didatica, problematizando sobre seus limites,
levantando para o debate questdes referentes a sua contribuicdo para o ensino.
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INTRODUCAO

No segundo semestre de 2011 iniciamos a disciplina de Estagio Supervisionado |,
em que realizamos observacfes de aulas da disciplina de Sociologia no Ensino Médio,
neste mesmo ano fomos apresentados a obra de Gasparin, Uma Didéatica para a
Pedagogia Historico-Critica. No ano de 2012, tanto no primeiro semestre com a disciplina
de Estagio Supervisionado Il, quanto no segundo semestre com a disciplina de Estagio
Supervisionado lll, realizamos regéncias e a metodologia adotada para elas segue a
perspectiva didatica do Gasparin.

Tendo em vista esse contexto acima relatado, em que esta perspectiva didatica se
faz tdo presente, esse artigo tem por objetivo discutir, levando assim para o debate, os
fatores que justificam a utilizacdo de tal metodologia de ensino, analisando quais as

! Este artigo foi apresentado no V Seminario de Estagio do Curso de Ciéncias Sociais do Departamento de
Ciéncias Sociais, CCH/UEL, no dia 23 de novembro de 2012. Orientador: Prof. Dr. César Augusto de
Carvalho.
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contribuicdes e limites dessa metodologia, isso com base em minha propria experiéncia
com a utilizacdo do método e algumas teorias da sua fundamentacao.

A Pedagogia Historico-Critica como perspectiva didatica para o Ensino, constitui-se
como objeto a ser estudado nesse artigo, sobre este, segundo Gasparin “O ponto de
partida do novo método ndo serd a escola, nem a sala de aula, mas a realidade social
mais ampla” (GASPARIN, 2002: p. 3), com isso 0 método prioriza a realidade social, o
gue a principio torna-se o diferencial do método, pois as relacées de hierarquia, poder e
desigualdades presentes nas relagbes de professor-aluno, ficariam em segundo plano,
dando lugar para a realidade social em que ambos estariam no mesmo patamar e
construiriam juntos o conhecimento sobre a mesma.

Um método que tem como ponto de partida a realidade social poderia romper com
a desigualdade existente entre o conhecimento popular e o conhecimento erudito, tendo
em vista que ambos seriam a partir da realidade social formas de compreenséo dela.

Entretanto, esta compreensdo do método diverge da concepcao de Gasparin que
ao expliciatar os trés passos da proposta pedagogica histérico-critica, sendo esses;
préatica social, teoria e pratica social transformada, no que diz respeito ao segundo passo

“

ressalta que ele “... possibilita entdo passar do senso comum particular [...] para os
conceitos cientificos e juizos universais que permitem a compreensédo dessa realidade em
todas as suas dimensdes” (GASPARIN, 2002: p.7). Perspectiva convergente com a de
Saviani ao entender que “... a escola diz respeito ao conhecimento elaborado e nao ao
conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura
erudita e ndo a cultura popular’ (SAVIANI, 2000: p.19).

A partir dessas concepc¢fes da pedagogia historico-critica de Gasparin e Saviani,
em que ambos exaltam a superacédo do senso comum e da cultura popular, por meio dos
conceitos cientificos e da cultura erudita, fazem-se necessdarias as seguintes questdes:
Por que ter como ponto de partida a realidade, o cotidiano do aluno se a intencao do
método € supera-lo através do conhecimento cientifico e da cultura erudita? Ao
utilizarmos a didatica da Pedagogia Histérico-Critica, estaremos priorizando o
conhecimento cientifico como forma de transformar a “cultura popular’ do aluno?

Estas questbes levam a problematica central deste artigo que consiste em: A
pedagogia histérico-critica como perspectiva didatica contribui para o ensino? Ou limita
por caracterizar o ensino como transformacdo do senso comum? Com essa problemética
se torna imprescindivel outra questdo: E possivel se ensinar sem esse rétulo de

superacao do senso comum?
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Para responder a essas indagacgodes, este artigo esta dividido em quatro partes.
Na primeira parte ocorre uma interpretacdo do que vem a ser Pedagogia Historico-
Critica, isso tendo como base a andalise de suas principais concepcdes. Essas
concepgdes sdo transformadas em uma didatica e estruturadas em cinco etapas,

abordadas na segunda e terceira parte. Na Utima parte é realizada a conclusé&o.

PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: BREVE INTERPRETACAO

A proposta pedagdgica historico-critica constitui estreita relagdo com o marxismo,

assim, para Saviani,

[...] a nivel de pensamento de esquerda, 0 marxismo constitui, sem duvida,
a manifestacdo mais vigorosa. Nessas circuntancias, configurou-se uma
espécie de “moda marxista” que motivou varias das adesbes aos marxismo
no campo educacional. Lutando contra essas formas de modismo
pedagdgico confrontei-me, entdo, com o modismo marxista que implica em
uma adesdo acritica e, por vezes, sectéria, a esta corrente de pensamento.
Situei-me, pois, explicitamente no terreno do materialismo histérico
afirmando-o como base tedrica de minha concepcao educacional contra as
interpertacdes reducionistas e dogmaticas que a moda estimulava.
(SAVIANI, 2000: p. 1).

A concepcdo educacional da Pedagogia Historico-Critica segue a vertente
marxista, principalmente no que diz respeito ao materialismo histérico. Nesse sentido, a
proposta pedagodgica Histérico-Critica, evidéncia a relacao entre, a educacéao e o trabalho,
através da concepcao marxista, ressaltando a importancia da fundamentacéo teodrica de

acordo com a perspectiva historica dialética, em que a:

7

Pedagogia Hitérico-Critica € o empenho em compreender a questdo
educacional a partir do desenvolvimento histérico objetivo. Portanto, a
concepcgdo pressuposta nesta visdo da Pedagogia Historico-Critica é o
materialismo historico, ou seja, a compreensdo da histéria a partir do
desolvolvimento material, da determinacdo das condi¢cbes materiais da
existéncia humana. (SAVIANI, 2000: p. 102).

O nome Pedagogia Histérico-Critica teria como sinénimo o de Pedagogia Dialética,
mas, isso ndo acontece por causa de interpretacdes variadas do significado da mesma,

pois, correntes tedricas convergentes com

2 | Edigdo Ne. 2, Vol. 1, jul-dez. 2012



4

[...] & fenomenologia que utilizam a palavra dialética como sin6nimo de
dialégico, ou seja, referente ao dialogo, [...] € ndo propriamente como
teoria do movimento da realidade, isto €, teoria que busca captar o
movimento objetivo do processo histérico (SAVIANI, 2000: p. 101).

Tendo em vista essa ligacdo entre a Pedagogia Histérico-criica e o marxismo, em
gue a primeira se ocupa basicamente da educacdo e o segundo da relacdo homem-
trabalho (e suas contradi¢des), conclui-se que essa educacao possui uma finalidade
expressa na seguinte colocagédo de Saviani, “dizer, pois, que a educagdo € um fenébmeno
préprio dos seres humanos significa afirmar que ela é, ao mesmo tempo, uma exigéncia
do e para o processo de trabalho, bem como €, ela prépria, um processo de trabalho”
(SAVIANI, 2000: p. 15). Assim, a relagdo com o trabalho é tdo primordial para o
marxsimo, quanto € para a educacao.

A educacado que tem como finalidade o trabalho, para a Pedagogia Histérico-Critica

pretende um saber especifico,

[...] o saber que diretamente interessa a educacgdo é aquele que emerge
como resultado do processo de aprendizagem, como resultado do trabalho
educativo. Entretanto, para chegar a esse resultado a educacgao tem que
partir tem que tomar como referéncia, como matéria-prima de sua
atividade, o saber objetivo produzido historicamente (SAVIANI, 2000:
p.13).

De acordo com a proposta da pedagogia histérico-critica o saber objetivo é o saber
necessario para a educacao, o que permite uma seguinte questao: Qual é o lugar em que
se pode obter esse saber objetivo? A resposta € evidente para Saviani, que compreende
a Escola como “uma instituigdo cujo papel consiste na socializacdo do saber
sistematizado” (SAVIANI, 2000: 18). Nota-se que sendo o saber objetivo o especifico para
essa Pedagogia, e a elucidacdo de que a escola é responsavel por sua transmissao,
evidencia-se que da Pedagogia Historico-Critica pretende afirmar o potencial da
instituicdo escolar.

Sendo assim, a especificidade da escola, o que € considerado como classico da

escola para a Pedagogia Histérico-Critica é:

[...] a transmissdo-assimilacdo do saber sistematizado. Este é o fim a
atingir. E ai que cabe encontrar a fonte natural para elaborar os métodos e
as formas de organizacédo do conjunto das atividades da escola, isto €, do
curriculo. E aqui noés podemos recuperar 0 conceito abrangente de
curriculo (organizacdo do conjunto das atividades nucleares distribuidas no
espaco e tempo escolares). Um curriculo €, pois, uma escola funcionando,
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qguer dizer, uma escola desempenhando a funcdo que lhe é propria.
(SAVIANI, 2000: p.23).

Sendo a finalidade da escola a transmissdo de um saber sistematizado, ela é
compreendida como sendo insubstituivel e incontestavel, por ter, diferente das outras
instituicGes um papel essencial para a sociedade. E qual é esse papel?

Segundo a Pedagogia Historico-Critica, “a escola tem o papel de possibilitar o
acesso das novas geracdes ao mundo do saber sistematizado, do saber metddico,
cientifico. Ela necessita organizar processos, descobrir formas adequadas a essa
finalidade” (SAVIANI, 2000: p.89).

Novamente esta Pedagogia estabelece o quanto a escola é essencial para a
sociedade, o quanto ela possui relevancia ndo sé no presente, e no passado, mas
também no futuro para as novas geragfes, com isso ela ndo € apenas necessaria, ela se
torna incontestavel. Isso porque se tivemos acesso ao saber sitematizado no passado, e
temos no presente, ndo podemos privar as novas geragdes de o terem no futuro.

Com essas consideracdes sobre a proposta pedagdgica histérico-critica, esta pode
ser resumida em quatro caracteristicas; a primeira diz respeito a sua fundamentacédo
tedrica baseada no materialismo histérico, constiuindo-se como pertencente a concepgao
marxista, em que a educacao esta inteiramente ligada com o trabalho; a segunda é a
concepcao do saber especifico dessa proposta, o saber objetivo; na terceira encontra-se
a finalidade da escola, sendo esta a transmissdo do saber sistematizado e por ultimo o

papel da escola perante a sociedade, que € 0 acesso para o saber sistematizado.

A PROPOSTA PEDAGOGICA HISTORICO-CRITICA TRANSFORMADA EM UMA
DIDATICA

A proposta educacional da Pedagogia Histérico-Critica € traduzida por Gasparin
em uma didatica, esta pode ser utilizada por todas as disciplinas, em que os docentes
pretendem proporcionar um aprendizado do conhecimento cientifico de maneira critica.
(GASPARIN, 2005).

Nesse sentido os conteudos escolares possuem uma finalidade social, isso
significa para Gasparin que, “[...] esses contéudos sejam integrados e aplicados tedrica e
praticamente no dia-a-dia do educando [...]. Essa nova postura implica trabalhar os

conteudos de forma contextualizada em todas as aréas do conhecimento” (GASPARIN,
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2005: p.2). Sendo assim, o contéudo deve ser relacionado com o cotidiano do discente e
a teoria histérica a qual ele pertence.
Essa relacdo esta fundamentada em uma metodologia dialética do conhecimento,

gue pode ser resumida segundo uma metodologia que,

[...] perpassa todo o trabalho docente-discente, estruturando e
desenvolvendo o processo de construgcdo do conhecimento escolar, tanto
no que se refere a nova forma do professor estudar e preparar 0s
contetdos e elaborar e executar seu projeto de ensino, como as
respectivas acgbes dos alunos. A nova metodologia de ensino-
aprendizagem expressa a totalidade do processo pedagdégico, dando-lhe
centro e direcdo na construcdo e reconstru¢cdo do conhecimento. Ela da
unidade a todos os elementos que compdem o processo educativo escolar
(GASPARIN, 2005: p.5).

Com isso essa metodologia une o conhecimento escolar, ou seja, o contetudo, ao
conhecimento do aluno (se é que podemos entender que o aluno a partir dessa
perspectiva possui conhecimento), isso através de uma teoria que direcione essa unido,
sendo ela a dialética historica.

Para acontecer essa proposta pedagogica estruturada na teoria dialética do
conhecimento, se faz necessario trés passos, o primeiro é “[...] ver a pratica social dos
sujeitos da educacédo. A tomada de consciéncia sobre essa pratica deve levar o professor
e os alunos a busca do conhecimento tedrico que ilumine e possibilite refletir sobre seu
fazer pratico cotidiano” (GASPARIN, 2005: p.6). Assim professor e aluno devem dialogar
sobre a realidade, mas, ndo uma realidade individual, especifica e sim a realidade social,
da totalidade histérica, para que possa ser posteriormente “iluminada”, repensada de
acordo com a teoria.

No segundo passo a pratica social € confrontada com a teoria, ou seja, 0
conhecimento do aluno, a partir do “[...] levantamento e o questionamento do cotidiano
imediato e remoto de um grupo de educandos conduzem a busca de um suporte tedérico
que desvende, explicite, descreva e explique essa realidade” (GASPARIN, 2005: p.6). E
necessario ressaltar que nesse segundo passo, Gasparin trata dessa busca pela
explicacdo teorica da pratica social, como algo natural, em que a segunda s tem

relevancia se for submetida a primeira. 1sso se torna explicito na seguinte concepcao,

O processo pedagogico deve possibilitar aos educandos, através do
processo de abstragdo, a compreensdo da esséncia dos contetdos a
serem estudados, a fim de que sejam estabelecidas as ligagbes interna
especificas desses contetudos com a realidade global. Com a totalidade da
pratica social e histérica. Este € o caminho por meio do qual os educandos
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passam do conhecimento empirico ao conhecimento tedrico-cientifico,
desvelando os elementos essenciais da préatica imediata do conteudo e
situando-o no contexto da totalidade social (GASPARIN, 2005: p.7).

Nesse processo pedagodgico o conhecimento empirico necessita indubitavelmente

de uma reflexdo critica, de uma superacao, que ocorre a partir da teorizacdo, ou seja,

O conhecimento sistematizado, neste processo de unidade e luta, nega,
incorpora e supera 0 conhecimento existente, gerando um todo novo de
nivel superior. A teorizagdo é um processo fundamental para a
aproximacao critica da realidade, uma vez que ilumina e supera o
conhecimento imediato e conduz a compreensdo da totalidade social.
(GASPARIN, 2005: p. 7).

O terceiro e ultimo passo, consiste no retorno a pratica, esse retorno tem uma
finalidade especifica, transformar a prética. Isso acontece porque “... o0 educando pode se
posicionar de maneira diferente em relacdo a pratica, pois modificou sua maneira de
entendé-la. [...] Seu pensar e agir podem passar a ter uma perspectiva transformadora da
realidade” (GASPARIN, 2005: p.8). Isso significa que o retorno a pratica € necessario nao
como um simples retorno, mas, um retorno transformado pela teorizagéo, assim, ndo se
torna um retorno e sim uma busca de superacdo da pratica, a partir de uma comprovacao
tedrica.

Com isso, € possivel salientar que a teoria esta para a proposta pedagdgica
histérico-critica, assim, como a agua esta para a chuva. Assim, nesses trés passos;

pratica-teoria-pratica, esse comprometimento com a teoria se torna explicito.

AS ETAPAS DA DIDATICA PEDAGOGICA HISTORICO-CRITICA

Gasparin estrutura essa proposta pedagdégica fundamentada nesse processo de
pratica-teoria-pratica, em cinco etapas; Pratica Social Inicial do Conteudo,
Problematizacéo, Instrumentalizac&o, Catarse e Pratica Social Final do Contetdo.

A Pratica Social Inicial do Contetudo tem como especificidade a mobilizacdo do
aluno perante o que sera estudado, para que isso aconteca o dialdgo entre professor e

aluno é essencial, a partir dele o professor deve desafiar o educando para que este

reconhec¢a no contéudo alguma relacéo com seu cotidiano. (GASPARIN, 2005).
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Essa préatica ndo se ocupa do saber presente no cotidiano do aluno como um ser

individual, e sim,

[...] traduz a compreensdo e a percep¢do que perpassam todo o grupo
social. Evidentemente, a expressdo dessa pratica da-se por um individuo
que a apreendeu subjetivamente, utilizando filtros pessoais e sociais.
Todavia, essa expressao ndo é dele, mas do grupo que manifesta sempre
as determinacBes e apreensdes do todo social maior. Por isso, ela se
apresenta sempre como uma préatica proxima e remota a0 mesmo tempo.
(GASPARIN, 2005: p.22).

A Problematizacido tem como finalidade a identificacdo dos “... principais problemas
postos pela prética e pelo contetudo, debatendo-os a partir da visdo do aluno. Desenvolve,
ainda, o processo de transformar o conteddo formal em desafios, em dimensdes
problematizadoras” (GASPARIN, 2202: p.10). Na problematizacdo sao lancadas as
questdes que propiciam a mediacéo entre, a prética, e a teoria, “E 0 momento que se
inicia o trabalho com o conteldo sistematizado” (GASPARIN, 2005; p.35).

Na Instrumentalizacdo ocorre a elaboracédo do conhecimento cientifico, através das
acOes didatico-pedagdgicas que conduziram a aprendizagem, € o momento que 0s alunos
devem apropriar-se do conhecimento. Essa etapa evidéncia a transmissao e assimilagéo
do conhecimento (GASPARIN, 2002).

Sobre o conhecimento anterior e o novo conhecimento construido, “O processo
ocorre sem a destruicdo do conhecimento anterior, uma vez que 0 novo conhecimento,
mais elaborado e critico, € sempre construido a partir do ja existente” (GASPARIN, 2005:
p.55). Com isso, nota-se uma tentativa por parte da didatica Pedagdgica Historico-Critica
em considerar o conhecimento do aluno, mesmo que seja para posteriormente muda-lo.

A etapa da Catarse, que constutui a expressédo elaborada da nova forma de

entender a pratica social, pode ser compreendida como,

[...] a demonstracédo tedrica do ponto de chegada, no nivel superior que o
aluno atingiu. Expressa a conclusao do processo pedagogico conduzido de
forma coletiva para a apropriacdo individual e subejtiva do conhecimento.
E 0 momento do encontro e da integrac&o clara e consciente da teoria com
a pratica na nova totalidade. (GASPARIN, 2005: p.131).

A integracdo entre a teoria e pratica € demonstrada pela avaliacdo, é nessa etapa

gue o aluno expressa o0 quanto sua pratica foi transformada pela teoria.
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O Ultimo passo é a Pratica Social Final do Conteudo, € o retorno a Pratica Social

Inicial s que repensada pelo conteudo, pode ser resumida segundo Gasparin como:

[...] @ nova maneira de compreender a realidade e de posicionar-se nela,
ndo apenas em relacdo ao fendbmeno, mas a esséncia do real do concreto.
E a manifestacdo da nova postura préatica, da nova atitude, da nova visio
do contetdo no cotidiano. E, a0 mesmo tempo, 0 momento da ac&o
consciente, na perspectiva da transformacao social, retornando a Prética
Social Inicial, agora modificada pela aprendizagem. (GASPARIN, 2005; p.
147).

Podemos entender que esse retorno a Pratica Social Inicial de forma repensada,
configurado na Préatica Social Final dos Contetdos, como um processo de negacao da
pratica inicial. Isso porque na pratica final comprova-se a superioridade da mesma
perante a pratica inicial, que ao ser confrontada com o conhecimento cientifico se mostrou
subistituivel sendo transformada pelo aprendizado.

Assim, estas constituem as cinco etapas da didatica Pedagdgica Historico-Critica
proposta por Gasparin, com base nelas que desenvolvemos nossas regéncias da

disciplina de Sociologia do Ensino Médio, no Estagio Supervisionado Il e 11l

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dessas consideracdes sobre a proposta da Pedagogia Histérico-Critica e
sua traducdo em didatica, é notavel que se a escola deve sempre priorizar sua esséncia
de transmissdo-assimilacdo do saber sistematizado, a didatica utilizada com essa
proposta visa a conducao do aluno para a assimilacdo desse mesmo saber.

A principio essa constatacdo ndo é facilmente identificada, isso porque, uma
didatica que parte do que o aluno tem a falar, difere-se muito das outras formas
tradicionais de didaticas pedagdgicas, em que os alunos eram vistos como uma plantagao
de alface, que deve ser regado pela dgua do conhecimento para poderem desabrochar
culturalmente, e como uma alface ndo se mexe o aluno também nédo pode, pois qualquer
movimento qualquer palavra prejudica o trabalho do professor regador de saberes.

O didlogo estabelecido entre o professor e aluno na Pratica inicial da Pedagogia
Histérico-Critica, faz com que se tenha a ilusdo de que o aluno ndo é uma alface, porque
uma alface ndo se mexe, ndo fala, ndo dialoga, ndo expde, e ndo agi, mas, com a

continuidade da didatica em que se inicia a Problematizacdo, a Instrumentalizacdo, a
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Catarse e a Pratica Final, vai se tomando consciéncia de que o aluno ainda é tido como
uma alface, mesmo sendo uma alface que dialoga, ele ainda € uma alface, que necessita
de uma conducéo para chegar até a agua do conhecimento. Nesse sentido o método, em
dltima instancia, ndo passa de um processo de conducgdo, por etapas, do aluno ao
conhecimento.

E certo que € uma conducdo muito bem fundamentada, que tenta equiparar a
relacdo de hierarquia e poder expressa na relacdo professor aluno, porque o aluno tem
voz e é considerado no processo de construgdo do conhecimento, juntos professor e
aluno, necessitam do conteudo para repensarem sua pratica inicial. Mesmo o professor
tendo a responsabilidade de ser o condutor do método, o conteddo o supera, iSS0O porque
ele é historico fruto de uma construcdo social, nesse sentido a relacdo de poder entre
professor aluno ainda permanece, mas o contetido esta acima de ambos.

Com isso se torna evidente que a didatica ao ser utilizada, faz com que o
conhecimento cientifico seja priorizado, isso € comprovado principalmente com a Prética
Social Final.

E relevante destacar que Pedagogia Histérico-Critica pretende superar a teoria
critico-reprodutivista da educacéo, pois se esta fosse levada as Ultimas consequéncias 0s
problemas educacionais nao teriam solucdo. Assim os professores necessitavam de uma
alternativa, um caminho para percorrerem. (SAVIANI, 2000). Teoria esta que teve como
um de seus encabecadores Pierre Bourdieu.

Entretanto, a Pedagogia Histérico-Critica ndo superou a critico-reprodutivista, pode
ter apontado outra perspectiva, pode ter dado um norte, mas, ndo a superou, iSSo porque
ainda, “Toda acdo pedagogica € objetivamente uma violéncia simbdlica enquanto
imposicao, por um poder arbitrario, de um arbitrario cultural” (BOURDIEU-PASSERON,
1992: p.20). Assim, a proposta histérico-critica se mostra como uma técnica de autoridade
do conhecimento cientifico.

Portanto, nota-se que a utilizacdo da didatica Pedagdgica Historico-Critica contribui
para o ensino, quando se entende como ensino a superacdo de um conhecimento
imediato, mas, quando ndo se tem essa concepcdo de ensino ela limita por estruturar a
didatica de ensino em uma transformacdo do senso comum, ou, conhecimento imediato.

(1194

Uma metodologia de ensino que ndo tenha como caracteristica o “rétulo” de superagao do
senso comum, em virtude de sua abrangéncia tedrica, constitui uma problematica a ser

desenvolvida em outro momento.
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