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CURRICULO HISTORICO-CRITICO E INDIVIDUOS AUTONOMOS?
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RESUMO: Diante da implantacdo da pedagogia historico-critica, tem-se a idéia
corrente de que essa nova pedagogia levaria a formacao de individuos autbnomos.
Neste trabalho, através de uma breve anélise sobre uma escola na regido central na
cidade de Londrina, estado do Parand, pretende-se a realizacdo de uma
compreensao do papel da educacgédo, da escola e as propostas da pedagogia
histdrico-critica e se essa pedagogia tem alcancado seus objetivos.
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QUESTOES INTRODUTORIAS

Na contemporaneidade sédo evidentes a continuidade de sociedades
profundamente marcadas por desigualdades sociais, injusticas - que atravessam
questdes de ordem econdmica, cultural, social, politica, etc — e que atingem a vida
dos individuos, principalmente no ambito da educacao.

O tratamento de tal questédo leva a determinadas indagacées: A introducéo
da pedagogia histérico-critica no sistema educacional realmente permite a
autonomia do individuo? Se a resposta € positiva, como esclarecer, entéo, o fato de
estudantes continuarem reproduzindo a légica do sistema capitalista? Se a resposta

for negativa, quais os motivos para tal?
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de Sociologia, no dia 23 de novembro de 2012, no CCH/UEL.

> Graduada em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual de Londrina. UEL. Contato:
mi_lonpr@yahoo.com.br

2 | Edigao N2. 2, Vol. 1, jul-dez. 2012.



E importante ressaltar que neste texto ndo se pretende oferecer respostas
sistematicas a essas questdes. O objetivo é realizar uma introducéo relacionada aos
sistemas de ensino.

A relacéo entre educacédo, escola, pedagogia e autonomia tem sido tema de
diversos autores. Neste trabalho, por meio de uma breve analise bibliografica e de
observacdo no campo de estagio, buscar-se entender tais relacdes a partir das
contribuicdes tedricas e das observacdes feitas na sala de aula especificamente.

De acordo com Rodrigues (2001), Bourdieu afirmava que mesmo 0s agentes
sociais que pensam estar livres de determinagfes sociais, sdo movidos por forcas
que estimulam a acdo. Para Bourdieu, as acfes € o processo através do qual se
reproduzem as estruturas socialis.

Neste sentido, 0 que € interessante para Pierre Bourdieu na analise sobre os
sistemas educacionais sdo as estruturas, negando possibilidades de rompimento
com as estruturas de reproducédo e afirmando que as teorias pedagdgicas tendem a
ocultar o poder de reproducao do sistema escolar.

Ainda segundo Rodrigues (2001), no livro “A reproducgao: Elementos para
uma teoria do sistema de ensino” ocorreu um refinamento das idéias anteriores,
sendo que a tese central da obra é que todo o sistema educacional € uma violéncia
simbdlica na medida em que impde, por um poder arbitrario, um determinado
arbitrario cultural.

Segundo Saviani (2008) o percurso da educacéo esta ligado ao conceito de
modo de producdo, os modos de producdo pelos quais percorreu a historia vai
transformar os modos de educacao. Considera a escola como sistema de interesses
corporativos e clientelista e ndo mais um espaco para atender aos interesses da
populacao.

A educacéo escolar esta ligada a um saber sistematizado de acordo com
Saviani (2008), é através da educacdo que se forma outra natureza, uma “segunda
natureza” no aluno, elementos necessarios para a formacado da “humanidade em
cada individuo”. O que remete muito a influéncia de Durkheim sobre o processo de
socializacdo e os dois tipos de consciéncia a individual e a social e a segunda deve

prevalecer sobre a primeira.
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A EDUCACAO ESCOLAR

A educacéo escolar hoje ndo esta voltada para o interesse dos alunos, para
gquem ela deveria ser feita, muito pelo contrario, as decisbes com relacdo a
educacgdo segue uma hierarquia, passa pelos 6rgaos federais, estaduais, municipais
até chegar as instituicdes e entdo aos alunos. A comunidade para quem a escola “se
diz a disposicao e feita para eles” ndo € ouvida, ndo é a partir desses individuos que
os debates e as necessidades educacionais sdo levantados, a proposta por
solucdes é buscada.

Veremos entdo como Saviani e Bourdieu analisam o processo da educacéo
escolar e como ambos apesar de perspectivas diferentes, véem na educacao
escolar uma forma de “reproducdo social’, os individuos sao construidos
socialmente.

Saviani (2008) aponta a educagdo como uma formadora de humanidade

A compreensdo da educacdo enquanto um trabalho nao-material,
cujo produto ndo se separa do ato de produgéo, permite-nos situar a
especificidade de educagdo como referida aos conhecimentos,
idéias, conceitos, valores, atitudes, habitos, simbolos sob o aspecto
de elementos necessarios a formacdo da humanidade em cada
individuo singular, na forma de uma natureza, que produz, deliberada
e intencionalmente, através de relacbes pedagdgicas historicamente
determinadas que se travam entre os homens. (SAVIANI, 1991, p.
22).

De acordo com Saviani (2008), a educacdo € o “ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”, o social agindo no individuo, o individuo é
construido socialmente, o que interessa para a educagdo é o “saber objetivo
historicamente produzido”.

Segundo Martins (1990) um dos motivos que levou Bourdieu a analise dos
sistemas de ensino foi a possibilidade desta dimenséo da vida social ter contribui¢cao
significativa para a formacao do habitus®. A cultura escolar, como uma das agéncias

formadoras de habitus, possibilita aos individuos que tém acesso a ela, um sistema

® Sobre a definicdo de habitus, ver “Le sens pratique” de Pierre Bourdieu.
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de categorias de pensamento que acabam por funcionar como forma de
classificacdo do homem e das coisas.

Seu projeto encaminhava-se para a elucidacdo dos mecanismos de
funcionamento dos distintos espac¢os sociais, como por exemplo, o Estado, a igreja,
a moda, o esporte, a linguagem, o sistema de ensino, etc. Pretendia a analise
acerca do surgimento, hierarquia e lutas internas desses espagos, assim como a
estruturacdo mental a logica de condutas dos agentes no interior desses espacos.

De acordo com Vasconcellos (2002) em 1964, Pierre Bourdieu e Jean
Claude Passeron apresentam “Les Héritiers”, na qual os autores evidenciam a
importancia da relacdo entre o “capital cultural”’, a selecdo social e escolar. O
conceito de capital cultural é utilizado para distingui-lo do capital econémico e do
capital social. Bourdieu procura demonstrar a relacdo existente entre a cultura e as
desigualdades escolares, evidenciando que a escola pressupbe certas
competéncias que sdo adquiridas no interior da familia.

Para Martins (1990), a intencdo de Bourdieu era demonstrar a contribuicdo
da analise sociologica para o entendimento de uma forma de estruturacao objetiva
do conhecimento, qual seja o sistema de ensino, que produz estruturas mentais que
sdao profundamente interiorizadas pelos atores sociais. No entanto, na visdo de
Bourdieu, a sociologia da educa¢do também se insere na sociologia do poder, isto
porque sua analise centra-se nas condicfes sociais que permeiam uma forma de
disting&o social e de fonte de poder.

A sociologia da educacgao, na visdo de Bourdieu, possibilitaria elementos
para a apreensdo do papel da instituicdo escolar na dindmica de reproducdo do
capital cultural, da manutencdo ou alteracdo das relacfes, tanto de forca quanto
simbdlicas, existentes entre as classes.

Para Vasconcellos (2002) outra nocédo importante elaborada por Pierre
Bourdieu para a compreensdo da relagdo entre o saber escolar e forma como os
individuos percebem a sociedade e suas relagbes é a de violéncia simbdlica. Tal
nocao procura demonstrar o mecanismo que permite que os individuos tomem como

naturais, as representacdes e idéias dominantes.
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ESCOLA E PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

A pedagogica historico-critica foi criada por Saviani (2008) tendo como
pressuposto sua viabilidade dentro de uma sociedade capitalista, uma educacéo que
nao seja reprodutora, mas adequada aos interesses da populacdo em geral, aos
interesses do grande contingente da sociedade brasileira explorados pela classe
dominante, pois uma teoria so € critica quando € determinada pela sociedade.

Essa pedagogia tem como base os fundamentos do método dialético para
formacdo do conhecimento. De acordo com Gasparin essa pedagogia é uma
transformacdo no sistema educacional brasileiro, mas pouco aplicada no cotidiano
escolar.

A escola possui um tipo de conhecimento elaborado. A institucionalizagao do
processo pedagogico pela escola € uma especificidade da educacgdo, a escola é
detentora de um saber sistematizado, de acordo com Saviani.

Segundo Gasparin a metodologia pode contribuir para o0 sucesso ou
fracasso do aluno, e que o professor faz uma oscilacdo entre outras concepcdes
pedagdgicas, sem uma mudanca radical.

A implantacdo de uma pedagogia com base no método dialético pressupde
gue todas as areas do conhecimento, como matematica, quimica, fisica, portugués
etc., sabem quais as bases e os fundamentos dessa proposta pedagdgica, e de
acordo com Saviani (2008) basta um comprometimento por parte do corpo docente
para que esta possa ser colocada em pratica.

Saviani (2008) defende uma pedagogia centralizada na troca de
conhecimentos e na iniciativa dos alunos. A escola somente sera valorizada quando
a pedagogia for articulada com os interesses da populagéo.

Levaria em conta os interesses dos alunos, sem deixar de lado a iniciativa do
corpo docente. Esses métodos manteriam um vinculo entre educacéo e sociedade,
onde o ponto de partida seria a pratica social, fazendo-se necessario transformar as
relacbes de producdo que impedem a construcdo de uma sociedade menos
desigual.

A pedagogia histérico-critica foi uma proposta para os educadores, para que

estes tivessem uma alternativa e uma nova perspectiva, pois Saviani (2008) acha
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possivel uma educacdo que ndo seja reprodutora do sistema vigente. Para que a
escola seja um ambiente democratico, de debates, participacdo e cidadania, é
necessario o exercicio da consciéncia critica.

Como pensar essa pedagogia aplicavel e modificadora do sistema capitalista
num ambiente onde os alunos sédo todos padronizados através de uniformes e sobre
vigilancia constante dos funcionérios, diretores e professores.

A cada 50 minutos ha uma troca de disciplinas, onde ndo ocorre a
interdisciplinaridade, o aluno sai de uma aula e passa para outra sem correlacéo
alguma, mostrando cada vez mais uma cisdo disciplinar. Podemos citar uma das
causas: a hierarquizacao disciplinar, a disputa entre as areas do conhecimento para
saber qual a disciplina mais importante, a que tem mais relevancia.

Partindo para os conteudos, ha uma autonomia relativa para professores e
alunos, pois os conteldos ja estdo determinados pelos programas de aula que o
mesmo deve cumprir durante o ano letivo. Se existe uma programacao de contetdos
gue deve ser aplicado durante o ano, entdo os alunos ndo escolhem temas para
estudar de acordo com seu interesse, fica preso a conteudos pré-programados ou
mesmo seguindo livro didatico.

Como pensar o arcaismo das tecnologias das estruturas escolares diante de
um mundo com tecnologias que estdo se inovando constantemente e estdo em
competicdo dentro da sala de aula, o professor se dispde dentro da escola de uma
TV que limita a capacidade do pen-drive e do tamanho do arquivo, as bibliotecas
escassas, laboratérios capengas e com poucos recursos. Os professores ficam
limitados, dificultando ainda mais o desenvolvimento e a aplicabilidade dos
conteudos.

Como trabalhar as diferenciagbes sociais e culturais que permeiam o
ambiente escolar. Nao da para negar as diversidades dentro da escola, séo varias
pessoas diferentes tratadas como iguais, que tem a mesma bagagem de
conhecimento, parte-se do principio de que os simbolos exigidos pela instituicdo
escolar sejam conhecidos por todos.

A igualdade formal de oportunidades, a qual se pauta a pratica pedagogica,
mascara e justifica a indiferenca em relacdo as desigualdades reais acerca do

ensino e da cultura exigida. A “tradigao pedagogica so se dirige, por tras das idéias

2 | Edigao N2. 2, Vol. 1, jul-dez. 2012.



inquestiondveis de igualdade e de universalidade, aos educandos que estdo no caso
particular de deter uma heranca cultural, de acordo com as exigéncias culturais da
escola” (BOURDIEU, 1989, p. 10). As praticas pedagogicas excluem as questdes
sobre os meios mais eficazes de transmissdo dos conhecimentos a todos as
habilidades exigidas de todos, transmitidas pelas classes sociais de forma desigual e
tendem a desvalorizar como “escolares” as praticas destinadas a tais fins.

A violéncia simbdlica pensada por Bourdieu, de acordo com Vasconcellos
(2002), é desenvolvida pelas instituicdes e pelos seus agentes, apoiando-se no
exercicio da autoridade. A transmissdo da cultura escolar realizada pela escola
através de seus conteudos, programas, métodos de trabalho, critérios de avaliacéo,
suas relacdes pedagogicas e praticas linglisticas, sdo préprias da classe dominante,
exercida sobre os alunos de classes populares.

Rodrigues (2001) aponta que o arbitrario cultural através do qual se
manifesta a violéncia simbdlica é a concepc¢do cultural dos grupos dominantes
imposta para toda a sociedade por meio do sistema de ensino. Tal imposicédo ndo se
manifesta em sua forma completa e a pedagogia nao se realiza enquanto pedagogia
na medida em que se limita & inculcacéo de valores e normas.

Neste sentido, Rodrigues (2001) sustenta que de acordo com Bourdieu,
conforme o educando interioriza os principios culturais impostos pelas instituicdes de
ensino, ele adquire um habitus. Na medida em que o arbitrario cultural a ser imposto
€ incorporado ao habitus do professor, tem-se, no trabalho pedagdégico, a
reproducdo das mesmas condi¢cdes sociais que originaram 0s valores impostos
pelos grupos dominantes.

Para o autor (1989) é necessario atribuir a tal mito uma funcéo de critica, ja
que eles convergem no desvendamento acerca da auséncia de relagbes entre os
ideais democraticos e a realidade social.

Neste sentido, Bourdieu (1989), pergunta-se se a melhor forma de
demonstrar até onde a realidade social de um determinado grupo “democratico” esta
de acordo com seus ideais. Observa a necessidade de reconhecer a extrema
“rigidez” de uma sociedade que permite o monopdlio da utilizagdo da instituigao

escolar pelas as classes sociais mais favorecidas.
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Neste sentido, e conforme afirma Rodrigues (1989), para tal questdo nao
existe saida. O sistema de ensino acaba filtrando e selecionando os alunos sem que
eles percebam e acabam reproduzindo as relacbes vigentes. N&o existem
possibilidades de mudancas. Nem mesmo a revolta estudantil ocorrida em maio de
1968, para os autores, ndo faz mais nada além de reforcar o sistema, na medida em
que ela é absorvida e permite o aprendizado para as estruturas de como melhor se
comportar para a reproducdo das relagdes. Qualquer revolta contra as normas

vigentes é considera como um refor¢o para a interiorizacao da propria norma.

CONSIDERACOES FINAIS

Com todas essas questdes que permeiam a escola, entdo como pensar que
a educacédo pode levar a mudancas, mesmo o professor seguindo as propostas da
pedagogia historico-critica. Pois a escola ainda ndo se constituiu como um espaco
democratico, para existir a democracia € necessaria a participacdo de todos, mas
diante da realidade pratica, ndo existe a participacdo de todos, os alunos ndo sao
ouvidos, os professores estdo em disputa pela quantidade de aula de suas
disciplinas, etc.

Segundo Saviani a educacdo escolar é capaz de mudar as condicbes do
sistema vigente, para Bourdieu as instituicbes escolares s&do reprodutoras do
sistema vigente, entdo basta analisar a realidade e refletir em qual processo a
escola esta inserida. Incito-nos a questionar se diante de um Estado “representativo
burgués, cuja laicidade € questionavel”, qualquer tentativa de mudancga apresenta-se

como aplicavel.
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