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OS DESAFIOS DE ENSINAR E APRENDER SOB UMA ESTRUTURA ESCOLAR
CONSERVADORA

Gabriela Viola Fontinhatl

RESUMO

Este relato parte de uma experiéncia de pratica docente, desenvolvida em um
recorte de espaco e tempo especificos e tendo como influéncia uma relagéo possivel
entre performance e educacdo. Com o apoio de referéncias bibliograficas
pertinentes, ele visa refletir sobre a estrutura escolar conservadora e sobre praticas
pedagogicas libertarias que procurem conferir participacao efetiva dos educandos no
processo educacional, de maneira ativa e consciente.
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INTRODUCAO

O presente relato de experiéncia tem por objetivo refletir sobre uma
performance pedagdgica e por meio dela debater os desafios encontrados na pratica
de ensino dentro de uma estrutura escolar conservadora. Tendo como referéncias
centrais os autores Pierre Bourdieu, Paulo Freire, Gilberto Icle e Monica Torres
Bonatto o relato também aborda a necessidade de um debate amplo sobre o papel
da escola na vida dos sujeitos e estimula o emprego de praticas de ensino que

buscam inserir os educandos no processo da constru¢céo do conhecimento.

SUJEITOS

1Graduada em Ciéncias Sociais pela PUCPR e professora de Sociologia. Contato:
gabriela.sociologia@gmail.com
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A atividade desenvolvida nesse relato de pratica de ensino foi aplicada em
uma escola localizada no CIC, uma regido periférica de Curitiba, para estudantes do
terceiro ano do ensino médio, no ano de 2018. Além disso, a maior parte dos

estudantes era moradora da comunidade, e conciliava o trabalho com os estudos.
OBJETIVOS

e Incentivar o debate sobre a estrutura escolar conservadora;

e Compreender a visdo dos estudantes acerca da educacdo e do conteudo
abordado;

e Entender a diferenca entre uma educacdo para censura € uma educacao
libertaria.

e Promover uma pratica pedagodgica reflexiva e capaz de afetar reflexiva e

sensorialmente os estudantes

JUSTIFICATIVA E BREVE FUNDAMENTACAO TEORICA

A educacdo tem dimensdo dual sendo ambigua: isto é, ela pode ser
censurar o pensamento, controlar, ou ser capaz de libertar o sujeito para que
construa seu pensamento de forma autbnoma, em relacdo com e sobre o mundo.

De acordo com Freire (2015), dentro de uma l6gica de uma estrutura
educacional de censura, quanto mais docilmente os educandos se deixam encher de
conteudos, sem que haja uma consciéncia sobre o que esta sendo apresentado,
melhores os educandos serdo. Seguindo essa ldgica de educacdo bancéria, que
incorpora as estruturas sociais de exclusdo, ndo ha reflexdo sobre as amarras e
limites presentes nessa estrutura. Produz-se assim, sujeitos em perfeita
conformidade com os aparelhos de dominagéo da sociedade capitalista.

Bourdieu (2007) também assinala que a instituicdo escolar conservadora
tem o papel de manter os privilégios que hierarquizam as estruturas sociais e
formatar os sujeitos segundo posi¢Oes e status diferenciais na sociedade. Segundo

Nogueira e Nogueira (2002, p. 22)

A escola e o trabalho pedagdégico por ela desenvolvido s6 poderiam
ser compreendidos, na perspectiva de Bourdieu, quando
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relacionados ao sistema das relagdes entre as classes. A escola ndo
seria uma instdncia neutra que transmitiia uma forma de
conhecimento intrinsecamente superior e que avaliaria os alunos a
partir de critérios universalistas, mas, ao contrario, seria uma
instituicAo a servico da reproducdo e legitimacdo da dominacéo
exercida pelas classes dominantes.

Por meio da articulagcdo de suas noc¢Oes de habitus e campo, e da ideia de

heranca com as nocdes de capital social e cultural, o autor aponta para certa

diminuicdo da determinacdo econdmica do resultado escolar. Ainda segundo os

autores:

A educacdo escolar, no caso das criancas oriundas de meios
culturalmente favorecidos, seria uma espécie de continuacdo da
educacao familiar, enquanto para as outras criangas significaria algo
estranho, distante, ou mesmo ameacador. A posse de capital cultural
favoreceria o éxito escolar, em segundo lugar, porgue propiciaria um
melhor desempenho nos processos formais e informais de avaliagao.
Bourdieu observa que a avaliacdo escolar vai muito além de uma
simples verificagdo de aprendizagem, incluindo um verdadeiro
julgamento cultural e até mesmo moral dos alunos. (NOGUEIRA,
NOGUEIRA, 2002, p.21).

Em afinidade com essa perspectiva pode-se argumentar que a educacéo

promovida pelo Estado brasileiro tem seu papel de transformacdo atenuada a

medida que sua real funcdo, de reprodutora das herancas culturais conservadoras e

mantenedoras da desigualdade social sejam reforgcadas. Assim como os dialogos

presentes nas instituicdbes escolares conservadoras sdo marcados pela logica da

censura, como bem ressaltou Santos (1979), sao repletos de tensdes e causam uma

relacdo de siléncio e passividade, derivada do medo de sofrer maior repressao.

Para agir contra essa estrutura que nao se resume apenas a estrutura

curricular, a importancia do desenvolvimento do dialogo, da liberdade de expresséo

em sala e da autonomia para a construcdo do conhecimento, é essencial que os

estudantes efetivamente participem da integralidade do processo educacional.

QUE BOM, QUE PENA E QUE TAL

O cotidiano escolar est4 sobre um hiato de geracgdes, alunos do século XXI,

professores do século XX, e a escola do século XIX; os debates sobre a estrutura

escolar, curricular, entre outros, estdo mais presentes nos ambientes académicos do

gue no proprio chao de sala. Assim como ressalta Bourdieu (2007):
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Com efeito, como a linguagem e a parte mais inatingivel e mais
atuante da heranca cultural, porque, enquanto sintaxe, ela fornece
um sistema de posturas mentais transferiveis, solidarios com valores
gque dominam toda a experiéncia, e como, por outro lado, a
linguagem universitaria € muito desigualmente distante da lingua
efetivamente falada pelas diferentes classes sociais [...] (BOURDIEU,
2007, p. 56).

Nesse sentido, desenvolver uma linguagem que dialogue diretamente com a
realidade social da comunidade escolar, entendendo-os como agentes participantes
do processo ensino-aprendizagem é o caminho na constru¢cdo de uma educacao
que, de fato, ndo censura. Bem como ressaltou Freire (2015): “somente quando os
oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, e se engajam na luta organizada por
sua libertagdo, comegam a crer em si mesmos, superando, assim, sua ‘convivéncia’
com o regime opressor’ (FREIRE, 2015, p. 72).

Acresce que todo pensamento € oriundo da sua vivéncia de mundo. Nessa
perspectiva, ndo é possivel que haja neutralidade sobre os pensamentos, pois todos
séo ideoldgicos. Até mesmo as recentes afirmacfes e propostas de uma educacéo
nao-ideoldgica, supostamente isenta sdo, como se sabe, ideoldgicas.

Em minha pratica docente sempre busquei inserir 0os estudantes como
participantes ativos de sua proépria jornada da construgcdo do conhecimento. Todo
inicio de trimestre desempenhamos uma assembleia com os educandos para
debater os temas que iriamos abordar. Desta maneira, o cronograma era debatido e
organizado coletivamente, incluindo no dialogo as metodologias a serem
empregadas e até as formas avaliativas.

Para facilitar a participacdo e encorajar o dialogo de todos, a assembleia era
organizada por meio das seguintes expressdes: “que bom”, “que pena” e “que tal’.
Por meio do “que bom” os estudantes traziam aspectos que achavam positivos no
nosso cotidiano escolar: os assuntos foram relevantes, as metodologias mais
atrativas, seus sentimentos em relacdo a educacao, e 0s pontos positivos da classe.
Por meio do “que pena” ressaltavam aquilo que nao deu certo sobre o conteudo, as
aulas, a interacdo da turma, e, muitas vezes, faziam observacdes sobre as formas
de avaliagdo. Por fim, o “que tal”, era 0 momento em que a criatividade fluia. Por

meio dele os estudantes debatiam sobre as maneiras que gostariam de aprender, de
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apresentar os resultados de suas atividades, quais seriam as melhores formas de
compreender o conteldo e como isso € importante para eles.

Assim como afirma Freire (2015), a educacdo deve ser amorosa, e a
aprendizagem construida com e ndo para o educando. O debate realizado nas
assembleias pedagdgicas buscava um didlogo com a realidade em que o sujeito
estava inserido, além de garantir a livre comunicagcdo e impregnacéo de sentidos e
afetos no processo educativo. Trata-se de buscar uma relacdo de confianca,
diminuindo ao maximo a hierarquizacdo, e pautando as a¢des no didlogo e no

respeito, afinal a educacao deve ser dinamica, cheia de vida, alegria e criatividade.

Amor, ndo. Porque é um ato de coragem, nunca de medo, o amor é
compromisso com os homens. Onde quer que estejam estes,
oprimidos, o ato de amar esta em comprometer-se com sua causa. A
causa de sua libertacdo. Mas, este compromisso, porque € amoroso,
é dialégico (FREIRE, 2015, p. 111).

Em suma, por meio dessa atividade, os estudantes do terceiro ano do
ensino médio ressaltaram a necessidade de compreender a construcdo do
pensamento politico/social brasileiro. A atividade que sera relatada a seguir foi
desenvolvida em 2018, periodo eleitoral, com um grande debate social de
polarizacéo ideoldgica, que se refletia diretamente nos assuntos debatidos em sala,
a saber, a Ditadura Militar no Brasil.

ATIVIDADE DESENVOLVIDA: CENTRALIZACAO DO PODER

A atividade a ser descrita a seguir ndo tinha como foco o contetdo, mas a
forma. Ela se valia, portanto, da dimensdo de performance inerente a diversos
fenbmenos sociais, incluindo a sala de aula. Assim, para Gilberto Icle e Ménica
Bonatto “A intersecdo da performance com a educagao nos possibilita pensar para
além da demarcacdo de saberes e conhecimentos, exigindo uma forma de
organizagao pautada pela experiéncia coletiva” (2017, p. 10). Os autores apontam
para acfes de performance realizadas junto a alunos da Escola Basica de modo a
tornar o ambiente escolar um entrelugar, o que convidaria a todos a “pensar e agir
de forma critica, desafiando os pressupostos histéricos e culturais trabalhados nas

escolas, em casa, nas instituicdes religiosas, nos meios de comunicacdo e em
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outros espagos nos quais suas identidades e expressdes estdo em risco” (GAROIAN
apud ICLE, BONATTO, 2017, p. 10).

Em meio ao conturbado contexto eleitoral de 2018, tinhamos a tarefa de
tratar da traumatica experiéncia do Golpe Militar de 1° de abril de 1964. A medida
gue os crimes efetivados durante a ditadura militar vinham sendo deliberadamente
omitidos por certos atores politicos que enfatizavam também as vantagens
supostamente irrefutaveis da ordem, da hierarquia e da obediéncia aos poderes
estabelecidos, bem como duras punicfes aqueles que discordavam das normas,
optei por propor uma experiéncia vivencial.

Como de costume, antes de iniciar o conteudo, realizamos alguns acordos
coletivos, modificando radicalmente o que vinha sendo feito até entdo. Definimos
gue nao seria mais permitido nenhum aluno no corredor apds o horario de inicio da
aula, e, também, que quando a professora entrasse na sala, todos deveriam se
levantar e efetuar uma saudacéo. As trés aulas referentes ao assunto ocorreriam
dentro dos parametros formais da Ditadura: enquanto autoridade docente, eu
centralizaria o poder sobre a classe em minhas maos, representaria o Estado e 0s
estudantes, seriam os membros da sociedade civil.

Na primeira aula, ao chegar ao corredor no qual ficava localizada a turma,
nao avistei nenhum estudante fora de sala, cumprindo nosso acordo. Entrei na sala
e todos se levantaram e me cumprimentaram da maneira que haviamos combinado.
Nesse momento, delimitei novas regras que seriam seguidas, entre elas: seria
proibido o uso de celular, a fala ndo seria mais livre, ocorreria apenas com minha
autorizacdo. Nao haveria mais questionamentos de nenhuma ordem. Caso alguma
regra fosse descumprida, a puni¢do ocorreria por meio da nota. Também defini que
0s estudantes que auxiliassem na manutencdo da ordem, isto é, que entregassem
seus colegas pelo descumprimento das normas, receberiam como gratificagdo uma
pontuacao extra. O olhar de espanto se espalhou por toda a parte, acompanhado do
siléncio e da passividade.

Durante a segunda aula, quando abordei os assuntos referentes ao periodo
ditatorial no Brasil, uma funcionaria da escola pediu para dar uma informacédo a
classe. Ao entrar, ficou espantada com a organizacdo da turma e o siléncio,
comunicou 0 que precisava e saiu, sem conseguir esconder seu ar pensativo, nao

chegou a efetuar nenhum comentéario dentro ou fora da sala. No decorrer da aula o
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desconforto da parte dos estudantes era nitido, o siléncio, torturador. Lentamente
alguns alunos comecaram a quebrar as regras e, imediatamente, foram denunciados
pelos colegas.

Na ultima aula, finalizei a exposicéo oral do periodo ditatorial. O que ocorreu,
segundo Freire foi uma

Narragdo de conteudo que, por isto mesmo, tende a petrificar-se ou a
fazer que algo quase morto, sejam valores ou dimensdes concretas
da realidade. Narracdo ou dissertacdo que implica um sujeito — o
narrador — e objetos pacientes, ouvintes — os educandos (FREIRE,
2015, p. 79).

Com o fim desse momento histérico iniciei a transicdo para o governo
democrético, mudando, correspondentemente, minha postura em sala. O dialogo foi
progressivamente resgatado e a participacdo dos estudantes como sujeitos do
processo educacional novamente encorajado. Os estudantes, porém, demoraram a

responder, olhando-me com receio e visivel medo de punicdes.
RESULTADOS

Os resultados dessa experiéncia sobre a pratica foram debatidos em sala de
maneira coletiva. Utilizamos, novamente, a dindmica do “que bom, que pena e que
tal” para que todos pudessem relatar como foi a experiéncia de maneira individual e
coletiva.

Das conclusdes, ficou nitido que a maioria dos estudantes relatou que se
manteve em siléncio por medo de alguma represalia, mesmo ndo concordando com
as regras impostas. A falta do dialogo significativo € a morte do pensamento critico e
libertario, como escreveu Freire (2015, p. 109) “o dialogo é uma exigéncia
existencial”.

Nesse sentido, mesmo sendo algo acordado anteriormente, os educandos
relataram que o receio, 0 medo, a falta de voz e de didlogo horizontal estdo tao
presentes no cotidiano escolar que esses sentimentos estdo enraizados na sua
experiéncia educacional e, por esse motivo, se mantiveram quietos.

Outro fator interessante de ser analisado foi a criacdo de um grupo, feito
pelos alunos, para debater sobre as aulas e quais medidas eles poderiam tomar

para acabar com as aulas nesse modelo.
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Segundo Icle e Bonatto (2017, p. XXX):

[...] a poténcia da nogéo de performance no campo da educagéo, em
especial na andlise da escola, circunscreve-se ndo apenas no
diagnéstico (pensar a escola como performance), mas também na
proposicdo  (pedagogias performativas), pois a qualidade
da performance (o performativo) é a capacidade que ela tem de nos
mostrar a transformacdo como fator essencial da acdo humana:
na performance fazemos alguma coisa que nos permite refazer-nos a
nés mesmos.

Em suma, para avangarmos no sentido de construir uma nova estrutura
educacional, é essencial que os estudantes estejam presentes no debate sobre a

estrutura escolar conservadora.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo quando tenta tomar seu carater emancipatério, sempre ir4 se
deparar com amarras de uma instituicdo estruturada pelo Estado que tem o intuito
de manter as estruturas sociais de estratificacdo (BOURDIEU, 2007).

Nesse sentido, ndo existe libertacdo se ndo ha compreensao das correntes
gue censuram, entdo, se ndao houver um debate real sobre essa estrutura com
agueles que sao domesticados por ela, ndo teremos de fato uma escola que liberta,

apenas uma escola que reproduz e mantém a ordem vigente. Assim como escreveu

Freire:
O caminho, por isto mesmo, para um trabalho de libertacdo a ser
realizado pela lideranga revolucionaria ndo € ‘propaganda
libertadora’. Nao estd no mero ato de ‘depositar a crenca da
liberdade nos oprimidos, pensando em conquistar sua confianca,
mas no dialogar com eles (FREIRE, 2015, p. 74).
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