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RESUMO - Frente as grandes distor¢bes histéricas que se referem as
populacdes indigenas, como por exemplo, a essencializacdo ou a negacao da
identidade indigena, a constru¢cdo do vazio demografico, a valorizacdo dos
pioneiros, fazendo com que a historia e cultura indigena sejam contadas a
partir da histéria dos colonizadores, deve-se pensar em propostas educacionais
que sejam capazes de reescrever esses fatos. O atual livro didatico de
sociologia ainda tem a caracteristica da histéria colonial, agora com tracos mais
modernos, sendo um grave erro para uma disciplina que ainda tenta marcar
seu espaco nas escolas. Portanto, o presente artigo pretende abordar a relagéo
entre antropologia e educacédo no ensino médio, pensando tanto na formacao
dos educandos quanto na formacdo dos educadores, agindo como uma
contribuicdo tedrica nos estudos referentes a diversidade cultural indigena.
Para tanto, partirei da percepcao dos alunos do terceiro ano e da elaboragéo
do capitulo 7 do livro didatico “Diversidade Cultural brasileira”, bem como o
trabalho de formacéo realizado pelo Nucleo Regional de Londrina.

Palavras chave: Antropologia, Educacédo, Populacdes Indigenas

Um Breve Histdrico sobre a Trajetéria Sociolégica no Ensino Médio

Por volta da década de 50 o ensino médio, como expde Florestan
Fernandes, tinha um simples carater reprodutor das ideologias do sistema
capitalista, direcionando a educacdo ao ensino técnico e mercadoldgico, ou
seja, “incapaz de se converter em instrumento consciente da transformacéao
social” (JINKINGS, 2007). Dessa forma, seria necessario quebrar essa
cegueira ideologica que permeava 0 ensino publico.

A luta pela implantagcdo de sociologia na grade curricular do ensino
médio brasileiro acompanhou as problematicas relacionadas ao periodo
ditatorial no Brasil. Os interesses politicos da Era Vargas nao ofereciam espaco
a uma educacéo critica da realidade, ausentando entdo do sistema de ensino
as disciplinas de sociologia e filosofia (CARVALHO, 2004).
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Diante dos entraves para integrar a disciplina, podemos nos questionar
sobre a relevancia da sociologia na constru¢do de um conhecimento critico
reflexivo e 0 que representa para 0s governantes, ja que utilizam a educacao
como um mecanismo de internalizacdo de valores, normas e condutas que
sirvam aos interesses do capital (MESZAROS, 2005). A sociologia seria capaz
de agir contra essa internalizacdo?

O ensino de sociologia no ensino médio tem enfrentado diversos
problemas como a despreparacdo profissional, precariedade do material
didatico, falta de criticidade ao utilizar materiais alternativos em aula, como por
exemplo, jornais e revistas. Um fator que engrossa essas problematicas é a
falta de uma tradicdo como disciplina escolar que consequentemente interfere
na elaboracédo do contetdo programatico.

A principal funcdo da sociologia ministrada no ensino médio é a
construgdo de um conhecimento da sociedade, devendo ser pautado na viséo
critica dos problemas sociais. A partir disso, a sociologia passa a estimular a
participacdo dos jovens em debates referentes a sociedade e a politica. Acima
de tudo, a disciplina deve orientar suas acfes a desconstrucdo do senso
comum e estabelecer a diferenga entre “objeto real, pré-construido pela
percepcdo, de objeto cientifico, um sistema de relacdes expressamente
construido” (PEREIRA, 2007:148)

Pressupomos que o estimulo a participacdo surge de acordo com a
metodologia empregada pelo educador. Libaneo faz uma referencia sobre as
formas pelas quais a didatica do professor assume uma postura ou uma forma
especifica na escola. Assim sendo, se essa tal forma é carente de uma reflexao
e de questionamentos que permitam uma constante reformulacdo das idéias a
serem discutidas, igualmente carentes serd a aula ministrada por esse mesmo
professor.

Formando o grupo tedrico que esta inserido na sociologia do ensino
médio temos a Antropologia e a Ciéncia Politica, que também contribuem com
suas considera¢fes enquanto ciéncia. O que me proponho a realizar nessa
fase inicial do trabalho é compreender o papel da antropologia na area da
educacdo, ndo s6 como uma parte da disciplina de sociologia, mas sua

contribuicdo para a educacao de uma forma ampla.



Antropologia na Historia Educacional: como lidar com a Diversidade
Etnica no Meio Escolar

Quando falamos em sociologia no ensino médio, nosso pensamento
automaticamente direciona-se somente ao que é a disciplina de sociologia na
academia, no entanto, ela representa as ciéncias sociais, ou seja, a sociologia,
antropologia e ciéncia politica. O fato é que em sua maioria as abordagens
tanto em sala de aula como no livro didatico centram-se na sociologia e suas
explicacbes. Nesse sentido, resta-nos fazer uma revisdo das formulacdes
tedricas da area antropolégica em beneficio da educacéo e sua contribuicdo no
ensino médio.

Antropélogo culturalista, Franz Boas (apud GUSMAO, 1997), ja incitava
a comunidade académica a refletir sobre os modelos pedagdgicos instituidos
nas escolas que estariam mais preocupadas em determinar regras, condutas,
para construir um cidadao voltado para o mercado de trabalho explorador. Os
modelos estariam desenvolvendo uma “pedagogia da violéncia”, ja que a
educacdo pautava-se em discursos integracionistas e de padronizacéo
cultural®.

Dando prosseguimento ao trabalho de Boas, Margareth Mead e Ruth
Benedict fizeram parte dessa trajetdria. Benedict (1997), por exemplo,
demonstra o processo de aprendizagem da crianca a partir da organizacéo
cultural da sociedade em que esta inserida.

Ap6s a Constituicdo de 1988 a forma de lidar com o tema da
diversidade tomou outros formatos, como a mudanca da LDB de 1977 que
passou a agregar em seus artigos a especificidade da educacao escolar
indigenas e a Lei 11.645 que prevé a obrigatoriedade do ensino de historia e
cultura indigena e afro-brasileira nos curriculos escolares.

Consequentemente  outros  documentos  educacionais  foram
adequando-se a essas transformacdes, como o PCN — Pluralidade Cultural e a

promulgacéo da Lei 11.645, dentre outras a¢cdes que contribuiram para o inicio

! Ainda hoje presenciamos essas acdes educacionais de cunho integracionista e de

padronizacéo cultural, porém foram amenizadas por conta das leis que exigem a tematica da
diversidade nas escolas, mas que nem sempre passa a ser bem desenvolvida, resultando em
erros conceituais.



de um debate critico acerca da diversidade étnica, cultural, de género, dentre
outras. E nesse contexto de mudancas paradigmaticas que busco incluir os
pontos principais da antropologia no processo educacional.

Inicialmente podemos pensar a escola como um espaco de
socializacdo que integra diferentes culturas, ou seja, formas diversas de
comportamento, valores, ideais, enfim, é um local privilegiado no sentido da
diversidade. A partir dessa observacao devemos pensar em como lidar com as
diferencas em sala de aula. Nesse aspecto a antropologia passa a transpor
seus conceitos cientificos centrais para o0 campo educacional, podendo explicar
as diversas redes de socializacdo construidas pelos grupos de alunos e como
as particularidades culturais desses alunos influenciam na aceitacdo ou
negacdo de suas diferencas em sala de aula e como se apropriar do tema da
diversidade para a construcao da consciéncia critica.

Proponho a reflexdo sobre como os principios antropolégicos se
relacionam com o campo da educag¢do. Gusmao (1997:) traca a trajetéria

histérica da antropologia no ambiente educacional, considerando que:

Na relacdo entre antropologia e educagédo abre-se um espaco para
debate, reflexdo e intervengéo, que acolhe desde o contexto cultural
da aprendizagem, os efeitos sobre a diferenca cultural, racial, étnica
e de género, até 0s sucessos e insucessos do sistema escolar em
face de uma ordem social em mudanca

A antropologia vem no sentido de contribuir com seu conhecimento
sobre a diversidade cultural, étnica, de género, o principio da alteridade, etc.
problematizando com o aluno as diferentes formas de organizacdo social e
familiar, religido, valores, a fim de reconstruir histérias que ficaram ausentes
das salas de aula. Portanto, o que se espera como resultado da viséo

antropologica da histéria é redefinir os métodos de ensino. Ja que como
Candau & Moreira (2003:161) nos coloca:

Em vez de preservar uma tradicdo monocultural, a escola esta
sendo chamada a lidar com a pluralidade de -culturas,
reconhecer os diferentes sujeitos socioculturais presentes em
seu contexto, abrir espacos para a manifestacdo e valorizacao
das diferencas.



Quando falamos em diversidade temos inumeros temas a serem
desenvolvidos, no entanto, o foco desse trabalho é a diversidade étnica
relacionada aos povos indigenas no Brasil. Para esse tema temos dois grandes
trabalhos que estdo preocupados em analisar o lugar do indio na histéria
educacional e de oferecer aos professores um aparato tedrico ultrapassando as
informacdes coloniais que relega o indigena a historia eurocéntrica. Esses
trabalhos foram organizados por Aracy Lopes da Silva e Grupioni (1987 e
1995), é necessario lembrar o contexto politico pelo qual passou o Brasil na
época de elaboracdo desses materiais. Como foi o caso da Constituicéo, ja dito
anteriormente, sendo um marco para as popula¢cfes indigenas que passou a
valorizar as especificidades da cultura indigena, entendendo como proéprias sua
organizacao social, religiosa, linglistica e educacional.

Antecedendo esse momento politico temos o livro “A tematica indigena
em sala de aula”, em que Almeida (1987) passa a analisar as imagens em que
aparecem os indigenas e negros em materiais didaticos, identificando em todos
0s casos 0 espaco secundario que ocupavam: “Bom filho, bom aluno, bom
amigo, bom cidaddo. As relacbes sociais e o0s valores positivos a elas
associadas referem-se a um mundo de pessoas que tém um tragco em comum:
séo brancas” (p.20). Nas poucas vezes em que apareciam em foco primario era
a partir do folclore brasileiro. Os textos que acompanham as imagens
submetem a historia indigena ao contato e a submissdo aos europeus.

Posteriormente temos a publicacédo do livro “A tematica indigena na
escola” organizado por Aracy e Grupione (1995). Os textos selecionados s&o
voltados para a formacdo do professor, sendo uma forma de oferecer
informacBes da historia e cultura indigena, seu papel na histéria brasileira e
como abordar essa questdo em sala de aula, inclusive sugerindo alguns textos
didaticos que podem ser apresentados aos alunos para que possam
problematizar as informacoes. Essas publicagbes fazem parte de um momento
em que se torna frequente as leis politicas e educacionais a favor da
diversidade, da histéria e cultura das populacdes indigenas, sendo o caso da
reformulacdo da LDB e sua revisdo, como também do PCN da pluralidade
cultural, também ja mencionado.

Mesmo com os avancos legais favorecendo a tematica indigena temos

alguns entraves quando posta em pratica. Atualmente as escolas tém que



atender a Lei 11.645, dando conta da historia e cultura da Africa e das
populacbes indigenas. No entanto, ainda passamos por sérias dificuldades
quando a formulacdo tedrica e metodoldgica para que 0s objetivos de uma
educacdo para a diversidade sejam atendidos. A preocupacao no ensino da
diversidade cultural (indigena) deve centrar-se na desconstrucdo de estigmas,
de pré-nogbes que se tornam nocivas ao tratar o “outro”, principalmente se
esse tratamento parte do professor, compreendendo que tais problematicas
nao permanecem apenas no imaginario dos educandos. Dessa forma, Candau

& Moreira (2003:216) nos alerta para o seguinte:

Os elementos discriminadores afetam distintas dimensfes: o
projeto politico pedagdgico, o curriculo explicito e o oculto, a
dindmica relacional, as atividades em sala de aula, o material
didatico, as comemoracdes e festas, a avaliacdo, a forma de se
lidar com as questdes de disciplina, a linguagem oral e escrita
(as piadas, os apelidos, os provérbios populares etc.), 0s
comportamentos nao verbais (olhares, gestos etc.) e 0s jogos e
as brincadeiras. (p.164)

Nesse quadro geral de possibilidades discriminatérias no ambiente
escolar, podemos propor a reflexdo de como tem sido as ac¢des da disciplina de
sociologia na sala de aula. Uma das observacfes que pude realizar durante o
periodo de estagio, € que algumas escolas tendem a ter a disciplina de
sociologia como uma adaptacédo da sociologia académica, ndo havendo muito
espaco para a antropologia e a ciéncia politica, como deveria ocorrer.

Talvez, essa prevaléncia da abordagem sociologica nas tematicas
escolares, dificulte algumas analises mais profundas sobre determinados
temas, como a cultura, e a questédo indigena atual. Ndo ha ainda um dialogo
entre as trés areas, estando visivel no capitulo 7 do livro didatico, em que a
autora comete deslizes conceituais extremamente preocupantes, evidenciando
a pouca discussao que tem com a antropologia, mesmo tendo escrito um

capitulo sobre cultura, como veremos a seguir.

Proposta de uma Reestruturacdo do Material Didatico de Sociologia para
a Tematica Indigena

A historia do territério brasileiro tem sido marcada pela idéia do vazio

demografico, ou seja, a histéria dos vencedores sustenta o argumento de que o



territdrio brasileiro de diversas regides eram matas virgens que foi sendo
desbravada e transformada com o arduo trabalho dos que hoje sdo chamados
de pioneiros. No entanto, essa historia esconde os conflitos que foram
estabelecidos com as populacdes indigenas que historicamente habitam o
territorio brasileiro. O Estado do Parana foi muito marcado por essa discussao,
como apontou o historiador Lucio Tadeu Mota (1994) quando nos apresenta
um relato sobre o nascimento da cidade de Maringa:

Filha de um pioneirismo herdico e sintese de um perfeito
trabalho de colonizagéo. (...) O Setentrido Paranaense, entéo
guase deshabitado, sem qualquer reflexo na vida do pais e do
grande Estado sulino, jA era credor da confianga de um
punhado de homens (...) Esses homens, visionérios do futuro,
de elevada compreensdo e ndo menos alto espirito de
patriotismo, constituiram-se para a grande arrancada (...
Rapidamente, num milagre de colonizacdo, povoou-se o Norte
Paranaense. Amanheceram cidades, enquanto tratores e
modernos magquinarios, derrubando matas e construindo
estradas (...) A engenharia penetrava sertdo a dentro e um
rosario de localidades aparecia. A floresta dava lugar ao
homem, cedendo-se na austeridade de suas espécies, aos
rogos e acenos da civilizagdo(apud, Maringa llustrada, 1957,
PP. 4-5)

Podemos notar a auséncia das populacdes indigena nesse relato,
romantizando a histéria do Parana, e invisibilizando a historia de conflitos
estabelecida entre os pioneiros e as populacfes indigenas que ja habitam
essas terras.

O trabalho organizado por Lopes (1987) buscou apontar, através da
analise de imagens e trechos de textos didaticos, qual a posi¢do historica
ocupada pelas populacdes indigenas. Deve-se fazer a ressalva de que a
analise elaborada por Lopes data de um curto periodo que antecede a
Constituicdo de 88. Aproprio-me, entdo, do método tragado por Lopes, Grupioni
e outros autores (1087; 1995) para analisar o atual livro didatico de sociologia.

Iniciando com a analise iconografica, observamos rapidamente a
auséncia de imagens, porém, as imagens que ocupam as paginas do livro
recaem em erros e representacfes preocupantes. Temos no inicio do capitulo
a imagem de um “indio” do Xingu, um negro, e provavelmente um sertanejo.

Observa-se ai um dos pontos em que as novas leis educacionais exigem, ou



seja, tratar a diversidade nos materiais. Logo depois temos a imagem de
diversos bonecos etnicamente vestidos, contudo, a boneca indigena mexicana
encontra-se em ultimo plano e ndo h& a presenga de um boneco negro.

Comparativamente ao que Almeida (1987) concluiu em suas analises
sobre as imagens indigenas nos livros didaticos, em que indios e negros estéo
a margem de todas as representag6es primarias, notamos que ndo avan¢camos
ao pensar criticamente a histéria. A iconografia relacionada aos povos
originarios tem uma dupla significacdo, por um lado preenche aos quesitos de
leis que determinam o estudo da diversidade, como é o0 caso da primeira
imagem. Por outro lado ainda h&d a primazia em invisibilizar os sujeitos
indigenas e negros, assim como esta disposto na segunda imagem.

Ao gque podemos imaginar, esses atrasos teodricos ndo se restringem as
imagens, estdo também presentes nos textos. O antropologo Grupioni (1995)
ressalta a questdo que “em quase todos [os livros didaticos] ha uma
valorizagdo de uma nacionalidade que surge da diversidade” (p.487) Fagamos,
a partir dessa maxima de Grupioni, a identificacdo dos principais erros que 0s
professores continuam a propagar. O fato interetessante a ser lembrado, € que
o livro de sociologia foi escrito por professores efetivados da rede publica de
ensino, ou seja, o conteudo estruturante € nada mais, nada menos do que a
exteriorizacdo do seu conhecimento.

Pois bem, o que se espera da disciplina de sociologia € o minimo de
criticidade e um olhar diferenciado aos fatos socio-histéricos desconstruindo
assim as pré-nocdes sobre o outro. Dessa forma, o mesmo deveria ser
esperado de um material didatico da é&rea. Contraditoriamente, o que
encontramos sdo distorcbes conceituais, como no caso do uso da palavra
“‘identidade”, como sugere os seguintes trechos: “a perda de identidade do
branco, do negro e do indio fez surgir “o brasileiro™ (...)” (p.138), e até mesmo:
“Ja parou para pensar que a sua identidade é de BRASILEIRO, independente
de que etnia seus avos ou pais fazem parte?” (p129).

O termo “identidade” tem sido totalmente deturpado ja que, o sistema
dindmico da cultura ndo altera a esséncia do que € a etnia, ou seja, mesmo
morando na cidade ou utilizando elementos que seriam dos néo indios, os
indigenas ndo deixam de lado sua etnicidade, como bem lembra ainda

Cunha(1987) que a etnicidade é uma ‘categoria nativa’, imbuida de significados



e importancia para determinados grupos, sendo essa uma forma de
representacéo e diferenciacdo. Outro aspecto que ndo pode deixar de ser
mencionado € a categoria de “brasileiro”, lembrando o que Ramos (1990)
apresenta sobre o Estado-nacédo e a constituicdo de uma categoria univoca
para nos representar, temos o que ela chamou de “Nagdes dentro da Nacao”,
simbolizando o embate que ha com a imposicéo da cidadania brasileira.

No desenvolver de todo o capitulo, as mencdes feitas aos povos
indigenas especificos referem-se a diminuicdo dessa populagao, notem: “Sao
exemplos de grupos étnicos, entre outros, os indios xavantes e javaés do
interior de Goiés (...) nUmero extremamente reduzido.” (p.126, grifo meu). De
forma geral, quando a tematica indigena € evidenciada voltamos ao passado
colonial, em que os europeus tomam 0 espaco histérico, simbolizados como
grandes desbravadores e construtores de nossa nacdo, como nos mostra o
livro atual: “Nosso pais € uma “aquarela” de grupos étnicos! Constituida por
meio da colonizacdo (século XVI) e depois, pelas imigracbes por volta dos
séculos XVIII e XIX.” (p. 128). Voltamos entdo ao trecho retirado de Mota sobre
0s pioneiros, lembrando que é um texto de 1957.

Para finalizar, encontra-se ainda a presenca do mito da democracia
racial, sendo colocada a idéia de Gilberto Freyre referente a harmonia entre as
racas, idéia essa que nao foi desconstruida pela autora do capitulo. Destarte,
nota-se o qudo simplista e etnocéntrico continua sendo o livro didatico,
podendo ser comparado ao livro que foi utilizado na disciplina de moral e
civica. Nao basta ao educador fazer uso simplesmente de informacfes dadas
no material didatico, principalmente quando se trata de informac¢des precarias.
E primordial que o mediador dessa situacdo em sala de aula, o professor, crie
mecanismos que ultrapassem o simplismo dos livros.

Proponho entdo, o pensar em uma possibilidade de como formular
textos e metodologias sobre a tematica indigena. O primeiro ponto a ser
abordado deve ser o periodo colonial, mas sob a ética dos povos originarios,
desconstruindo a idéia de vazio demogréafico e outros estigmas que rondam a
histéria indigena.

Para que essa abordagem néo se perda na generalizagcdo do termo
“indio” se faz necesséario um recorte de etnias. Como estamos no estado do

Parana o professor poderia dar uma explicacdo sobre as etnias pertencentes



ao nosso territorio, que sdo o Kaingang, Guarani e Xetad. Dando a partir disso
0S meios para que o0s alunos possam identificar os termos, como etnia,
etnicidade, etnocentrismo, dinamica cultural. E primordial que o professor traga
essa discussdo para a atualidade, lidando com os resultados da dinamica
cultural e da resignificacdo de alguns cédigos, desconstruindo também a visao
de uma cultura congelada e de diluig&o étnica.

Macedo (1995) propbe a utilizacdo de artigos de jornais juntamente
com artigos antropologicos, fazendo uma analise comparativa das informacdes,
podendo assim identificar qual o posicionamento da midia em relagcédo aos fatos
que envolvem os indigenas e como a antropologia responde a alguns ataques
midiaticos, desenvolvendo assim a capacidade critica do aluno em utilizar os
conceitos antropoldgicos.

Outros recursos interessantes para se tratar desse tema € a utilizacéo
de videos, como o video feito pelo MEC “Indigenas no Brasil — Quem séo eles
1 e 27, e sites como TV intertribal e video nas aldeias. Esses videos fornecem
aos alunos a parte visual da formacédo, facilitando a compreensdo, por
exemplo, de como ocorre de fato a ressignificacdo de codigos, como opera a
dindmica cultural, ou seja, € a visualizacdo de conceitos. Muitos outros
materiais podem ser encontrados no site do dia-a-dia educacao na area de
diversidade (DEDI-CEDI).

Essas sd@o algumas poucas propostas para transformar o ensino da
histéria e cultura indigena em sala de aula, e como consequéncia
transformando a visdo de professores e alunos sobre o que é ser indio hoje e

qgual a importancia de se estudar a diversidade cultural nas escolas.

O Discurso do Aluno como uma parte do Resultado Educacional Formal

Sabemos que a educacéo se consolida em espacos formais como as
escolas, mas, também em espacos informais como em casa ou na rua, é nessa
informalidade que temos 0 acesso as midias televisivas e impressas, formando
um pensamento que muitas vezes distorce o fundamento real de algum

acontecimento ou movimento social. Recentemente tivemos em Londrina uma



manifestacdo de povos Kaingang e Guarani que reivindicavam a permanéncia
do escritério da FUNAI na cidade, resultando num acidente contra uma moga.
A midia se apropriou desse fato para deslegitimar totalmente o
movimento politico organizado por esses povos, sem se aprofundar nos
diversos conflitos que estava ocorrendo, como uma crianca kaingang que levou
um tiro e a negacdo do movimento pela comunidade n&o india. Sendo assim, a
midia acaba construindo uma imagem distorcida e negativa do que é ser indio
e de suas acgdes, ficando a cargo da escola a dificil tarefa de ir contra essa
maré de informacdes enviesadas. Esse tipo de formacéo é preocupante, ja que
o aluno (e o professor) passa a se apropriar dessas nocgbes, como fica

evidenciado na fala de um aluno do terceiro ano:

Dos indios existentes aqui em Londrina, eu particularmente nédo
gosto muito, ndo seiparecidos com o restante da populacédo. O
fato de eu ndo gostar deles, na verdade é mais relacionado a
atitudes deles. Eles meio que aproveitam a situagdo e acabam
incomodando um pouco, além disso, eu ndo vejo nenhuma
participagdo deles na sociedade.

Vamos agora tentar compreender o que gerou tal raciocinio.
Primeiramente, nota-se que n&do houve uma formacdo sobre o conceito de
cultura(l), ou esse aluno ndo conseguiu compreender que “aquela coisa
cultural” trata-se de um conjunto de cddigos simbdlicos que organizam as
acOes dos individuos e que nesse processo de organizacdo ha também a
reorganizacgao, entendendo a cultura como algo dinamico, ou seja, ndo pode-se
pensar numa espécie de congelamento cultural ou manutencéo das tradi¢des,
ja que as transformacdes condicionam 0s grupos a reinventarem e
resignificarem aspectos de sua cultura. (DURHAM, 2004) Bem como apontou
Carneiro da Cunha (1987, p. 101): “A cultura n&o é algo dado, mas algo
constantemente reinventado, recomposto, investido de novos significados”.

Quando se refere a homogeneizacao cultural, comparando o indio ao
nao indio, como se houvesse ai um dissolvimento da identidade indigena (2),
temos mais um grande equivoco, a exotizacdo do indigena. Essa idéia de
perda identitaria ainda é encontrada nos livros didaticos, como veremos mais

adiante, e vem representar a posi¢cao de alguns professores que ainda nao se



desvincularam da nocdo de um Estado constituido por uma Unica nagcédo, como
foi tdo almejado no tempo das construgcbes de novas estradas visando a
integracdo dos povos indigenas com a sociedade nacional (DAVIS, 1978) O
gue temos nao se trata de um integracdo que ocasiona a aculturacao, ela vem
acompanhando a natural transformacdo da sociedade e dos individuos que
nela estdo inseridos, em que os povos indigenas passam a se apropriar da
realidade dos nao indigenas e recriam seu espacgo social e cultural sem que
isso os faca desaparecer etnicamente.

Ainda ha a referéncia que o indigena incomoda (3) quando passa a agir
politicamente em defesa de seus direitos. O incomodo causado pelos
movimentos indigenas e indigenistas devem realmente causar o desconforto e
o incomodo para os néo indios, afinal a situacdo atual demarcatéria das terras
e do forte preconceito, mesmo que velado, ndo é nada confortavel. O incébmodo
faz o individuo refletir sobre determinada situacao, e cabe ao professor em sala
de aula dar os elementos necessarios para que essa reflexdo ndo se perca nos
imediatismos.

Finalizando essa analise, o aluno coloca o indigena em situacdo de
divida com o progresso nacional (4). Infelizmente, o que ocorre é que o
pensamento neoliberal sobre o intenso processo de acumulo de bens,
consumismo desenfreado, insercdo cada vez mais rapida no mercado de
trabalho, desperta no aluno o sentimento de se fazer pertencer a essa logica de
intenso processo de trabalho (ou exploragdo) para contribuir para o
crescimento e desenvolvimento do pais. Seria esse um bom momento para
voltarmos na historia do nosso pais para analisarmos quais foram os meios
para que se obtivesse certos éxitos nesse campo e quais foram as
consequéncias. O que passa despercebido é que a diferenca cultural, a
diferenca no pensar o trabalho, a vida em grupo e o futuro s&o extremamente
dispares.

Outro problema que Almeida (1987) pode observar € a mencdo aos

povos indigenas no passado, o que hoje ndo mudou tanto, vejamos:

Os indigenas foram muito importante na construcao dos costumes,
sua sabedoria foi muito usada para a medicina (...) A sociedade
esqueceu o papel importante que eles tiveram na época das



colénias, quando perderam suas terras e hoje vivem separados da
sociedade (Aluna do terceiro ano — ensino médio)

Notem que o tempo das frases estd no passado e que o “hoje”
distancia os indigenas da sociedade envolvente, o que € um grave erro, ja que
vem crescendo o numero de indigenas que vivem nas areas urbanas e que

mesmo assim devem ter sua identidade indigena reconhecida.

Estratégias de Formacéao Profissional para a Questao Indigena

Pensando no campo da sociologia no ensino médio e da tematica
indigena, temos diversas propostas pedagdgicas a fim de desconstruir a
histéria oficial e eurocéntrica que tem caminhado lado a lado da formacao
escolar de criancas, adolescentes, jovens, adultos e professores. Para tanto, o
ponto de partida é a preparacdo educacional dos professores, pois necessitam
de embasamentos tedricos para avancarem em seus métodos,
compreendendo o carater de agente historico dos indigenas (ORTNER, 2007).

O professor é o responsavel pelo processo de ressignificacdo da
histéria e de reelaboracédo de um sistema curricular que mudou seu contetdo —
ao tratar a diversidade — mas que, no entanto ndo mudou suas metodologias
de formacéo profissional e de ensino ao lidar com as tematicas que envolvem
essa area. Obviamente o trabalho docente ndo € o Unico responsavel pela
formacao educacional, sabe-se que a educacdo ocorre também através das
midias televisivas e impressas. Claramente temos, nesse caso, uma formacgéao
enviesada pela politica de homogeneizacdo cultural e criminalizacdo de
movimentos sociais e étnicos. Esses conflitos que ocorrem fora das escolas
atingem fortemente o processo de desconstrucdo de pré-nogcdes e
desmistificacdo de muitos temas lancados pela midia. Se esses conflitos
atingem a formacéo educacional do aluno, obviamente atinge a formacéo dos
professores.

Sendo assim, nos forcamos a buscar meios que possibilitem sua
formacdo continuada e diferenciada, como é o caso do NRE Itinerante de

Londrina que organiza um conteddo programatico, pautados na Lei 11.645,



formando professores da rede de ensino sobre a atual realidade das
populacdes indigenas.

O trabalho desenvolvido pelo Nucleo itinerante teve inicio nesse ano de
2010 e abrange diversas areas, no entanto, centro-me no trabalho referente as
populacdes indigenas. As acdes desenvolvidas abarcam desde professores do
ensino infantil até os do ensino médio, sendo organizadas desde 2008, ano em
que a Lei 11.645 foi sancionada. No entanto, segundo a coordenadora da
educacao indigena, ainda ha criticas acerca da elaboracdo dessa Lei em seu

dizer:

8§ 1o O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formacdo da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil

O fato é que com relacdo a cultura afro-brasileira observamos a
referéncia feita aos povos africanos, ja com relagéo aos povos indigenas temos
o delimitado apenas o territério brasileiro. E no caso dos Guarani, por exemplo,
gue ultrapassam os limites territoriais brasileiros? Todavia o trabalho néo para
por conta de algumas (sérias) lacunas. A coordenadora dessa vertente, Nilza, €
uma Guarani Kaiowa, que busca estabelecer um dialogo entre esses dois
mundos, a fim de reconstruir o “ser indigena” no imaginario da popula¢do ndo
indigena.

Reconstruir a histéria indigena € enfrentar a histéria tradicional e
colocar em questdo todo o conhecimento adquirido até hoje sobre os povos
originarios, indo além do eurocentrismo histérico. Para atingir tais objetivos o
nacleo itinerante oferece oficinas e palestras sobre a histéria dos povos
indigenas, principalmente os que ocupam territorio paranaense. Essas séo
atividades permanentes, sendo realizadas com diversos professores ou
também quando alguma escola em particular buscar as atividades de formacéo
do ndcleo.

Com relagcdo a equipe que ministra as oficinas e palestras, temos 0s
préprios indigenas tomando a frente nesse processo de recontar a historia.
Para as oficinas sdo convidados os indigenas para colocar o “ponto de vista do

nativo” sobre a historia passada e sobre o atual momento, aproximando assim



os professores do contato primario com o discurso sobre povos indigenas e
sobre os enfrentamentos cotidianos que passam.

Os resultados obtidos, de forma geral, sdo satisfatérios, tendo grande
aprovacao por parte dos professores. Porém, durante algumas palestras houve
professores que se negaram em participar desse tipo de formacéo por ter como
coordenacao uma pessoa indigena e ndo os cientistas que habitam os grandes
centros universitarios. Ou seja, ainda existe um longo caminho a ser percorrido
Nnos espacos escolares para desconstruir visbes preconceituosas e
estereotipadas que tém sido construidas ha séculos e que séo ratificadas ainda

hoje.

Consideracfes Finais

Podemos concluir primeiramente que a antropologia esta visivelmente
distante do curriculo dos futuros professores, atuais professores e alunos, o
que faz perpetuar visdes etnocéntricas no meio educacional. Ha que se pensar
na formacéo dos professores de sociologia, deixando de lado a centralidade na
disciplina de sociologia para que se efetive definitivamente o ensino de ciéncias
sociais no ensino médio. Podemos também, supor que esse distanciamento
ocorra como um reflexo do que acontece no curriculo universitario, ja que
atualmente fala-se muito em separacéo das disciplinas.

Implementando de forma correta 0s conceitos antropolégicos na
formacdo dos professores temos consequentemente materiais didaticos
capazes de desenvolver o senso critico dos educandos, pensando que todo
texto tem que caminhar sozinho, sem gque seu autor se faca presente para
corrigir algum erro. Sendo assim, o que proponho é o redimensionamento
tedrico e pratico na abordagem da tematica indigena.

Temos que avangcar ndo s6 em leis que oficializam o tema da
diversidade nas escolas, temos que acompanhar essas mudancas no sentido
de mudarmos também as metodologias, de transforma-las pelo bem de um
ensino um pouco mais democratico, mesmo que essa ainda ndo seja uma
maxima totalmente possivel, haja vista as determinagbes estruturais. No
entanto, se ndo houver essa mudanga no pensar e no agir com o tema da

antropologia, da diversidade e da tematica indigena a histGria continuara com



resquicios eurocéntricos e marginalizadores no meio educacional basico

universitario e na vida social cotidiana.
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