Maria Gisele de Alencar
Amanda Crispim Ferreira
Ana Paula Bastos Andre
Fabio Lanza
Marcia Figueiredo Tokita
Nilda Rodrigues de Souza

RELACOES ETNICORRACIAIS

SABERES E ExpERrIENCIAS NO CoTiDIANO EscoLar

Universidade Estadual de Londrina
Londrina ¢ 2010



Revisdo: Verénica Merlyn
Editoragdo: Kely Moreira Cesario e Maria de Lourdes Monteiro
Capa e ilustragio: Natalia Turini

Consultores/colaboradores: Prof. Dr. Andreas Hofbauer (UNESP -
Marilia antropélogo); Prof. Dr. Carlos Toscano (UEL — pedagogo);
Prof2 Dr2. Angela Maria de Souza Lima (UEL — sociéloga), Prof2 Dr2

Liria Maria Bettiol (UEL — assistente social), José Francisco Lucinger

de Almeida (USP — socidlogo)

Programa Universidade Sem Fronteiras — SETT/PR

LEAFRO - Laboratério de Cultura e Estudos Afro-Brasileiros
Coordenagio a partir de mar. 2010 — Prof. Dr. Fabio Lanza

Obra disponivel no site:
www.uel.br/projetos/leafro/pages/publicacoes.php

Catalogagio elaborada pela Bibliotecdria Roseli Inacio Alves — CRB 9/1590

R382  Relagdes etnicorraciais : saberes e experiéncias no cotidiano escolar /
autores Maria Gisele de Alencar...[et al.] — Londrina : UEL, 2010.
88 p.

Inclui bibliografia.
ISBN 978-85-7846-085-3

1. Sociologia educacional. 2. Discriminagio — Educagio. 3.
Relagaes raciais. 4. Racismo. 5. Negros — Educagio. I. Alencar, Maria
Gisele de.

CDU 37.014.53




PrEfACIO . cuuii it

TtrOAUGAO eeviieei e

1. Elementos sobre a Constru¢io Histérico-Social da
Discriminag¢do Racial no Brasil .....ccooveivivineniiiiiiceee,
Resisténcia e luta: a histéria que ndo é contada ........cccccueuenee.
Um projeto politico de nago para os(as) brancos(as) .......c.c........
O mito da democracia racial: a cordialidade mascarada...............
REErENCIAS ovviviiceiiciecieeeee ettt

2. A Lei 10.639/03: Resisténcia Negra no Brasil.........cccceeueuennee.
Politicas para a promocdo da igualdade racial: algumas
consideracdes sobre a resisténcia negra a partir do século XX ..
A educagio como desconstrugio do racismo e da discriminaggo:
o ambiente escolar e a Lei 10.639/03 .......ccoveivieiniiennccneennen
ReEfEr@NnCias ..o.eveveeirieirieiiieieeceet et

3. Os Problemas do Racismo e da Discriminagio no Ambiente
ESCOLAT ...
Sugestdo de um tema para a aula: sentidos e significados do cabelo
crespo no ambiente escolar ...t
Referncias .......ccioiviviiiiiiiiiiiciieeececce s

4. Literatura Afro-Brasileira: Vozes Quilombolas em Destaque..
REFEINCIAS woiiiuviiieeeieceee ettt e e

Poemas citados NO tEXTO....c.uvievuiieerieeerieecieeeceee e

Consideragdes Finais ....coecveeeererienieneinesesieeeeeeseseseeeeeenne

17
19
22
25
31
35
36
41
52
54

60
69

71
82

84

86



Prefacio

Rompendo as Amarras

Desde o momento em que o primeiro africano
escravizado pisou em terras brasileiras o quilombismo se
instalou como forma multirritmado de resisténcia em todo o
Brasil. Sendo africano, o fenémeno quilombo foi e continua
sendo polifacetado. O conjunto de suas manifesta¢des ao longo
da histéria constituiu fator de derrota do sistema colonial
escravocrata; desafiou a mentira civica chamada democracia
racial; e hoje continua buscando priticas e politicas capazes de
construir uma sociedade justa e democratica.

A demanda pelo acesso as letras faz parte fundamental
dessa trajetéria. Nos anos 1930 a Frente Negra Brasileira
mantinha uma escola no intuito de inserir jovens negros no
mercado de trabalho. Nos 1940 o Teatro Experimental do
Negro (TEN) ministrava aulas de alfabetizagio e de cultura
geral para os seus participantes, pessoas humildes que sofriam
na pele a exclusio do negro do sistema escolar, e em todos os
nimeros do seu jornal Quilombo afirmava que era dever do
Estado subsidiar o acesso da juventude negra ao ensino em
todos os niveis uma vez que esse mesmo Estado havia-lhe
negado o estudo mediante legislagdo e politicas aplicadas.

Na segunda metade do século XX essa luta continuou,
culminando numa conquista importante que hoje mobiliza
educadores de todas as cores em todo o pais: a obrigatoriedade
do ensino das relagdes etnicorraciais e da histéria e da cultura

dos povos de origem africana. Desde sua criagio em 19810



Ipeafro vem participando dessa luta e jd tivemos oportunidade
de registrar um breve histérico de seu desenvolvimento'.

Este livro vem registrar a experiéncia e a contribui¢do
paranaenses ao mesmo processo quilombola. Enfrentando
resisténcias, conquistando simpatias e aliados, os educadores
e o movimento social negro do Parand conseguiram organizar
e institucionalizar a implantagdo de politicas de Estado no
sentido de cumprir a lei. Neste volume, o LEAFRO oferece
subsidios materiais complementando as suas atividades em
conjunto com a secretaria municipal e estadual de educacio de
Londrina e do Estado do Parand. A parceria da universidade
com esses 6rgaos ilustra e exemplifica um fato fundamental: o
ensino superior faz parte integral da politica prevista na Lei
10.693/20032.

Atendendo aos anseios dos educadores, o LEAFRO
disponibiliza um conjunto de informagées ocultadas ao longo
do desenvolvimento da educagio no pais. A voz silenciada dos
negros, alvos de politicas de exclusdo, emerge para trazer a luz
fatos como, por exemplo, a politica da eugenia que prevaleceu
durante décadas definindo e impondo o rebaixamento social e
subjetivo do negro brasileiro.

Sem duvida, este pequeno volume muito contribuird para
romper as amarras pedagdgicas que até o momento dificultam
a implantagdo da politica nacional de ensino definido nio
apenas por lei como pelo principio basico da justica social.
Somente a atuagdo dedicada de educadores que dispoem de
ferramentas como esta serd capaz de romper efetivamente essas

! Elisa Larkin Nascimento, org. Cultura em movimento. Matrizes africanas e
ativismo negro no Brasil. Colegio Sankofa, Volume 2. Sdo Paulo: Selo Negro,
2008/2009. Ver a Linha do Tempo dos Povos Africanos e outras informacdes
em nosso site: www.ipeafro.org.br

> Fato explicito nas Diretrizes Curriculares para a Educa¢io das Relagoes
Etnico-Raciais ¢ o Ensino de Histéria ¢ Cultura Afro-Brasileiras e Africanas

(CNE/CP 3/2004).



amarras pedagégicas. E um orgulho para nds apresentarmos
este volume aos educadores protagonistas de mais essa a¢do
quilombola!

Elisa Larkin Nascimento

(IPEAFRO - R]
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Introducio

No Brasil, as desigualdades entre negros(as) e
brancos(as) por muito tempo foram pensadas a partir de
um recorte de classe social, ou seja, considerava-se que o
“problema” a ser sanado consistia em romper com a estrutura
excludente do capitalismo para que o fosso da diferenca e
suas multiplas dimensdes desaparecessem. Para além desta
ruptura, acreditava-se que os baixos indices em todas as
dreas mensuradas da estrutura social estavam intrinsecamente
relacionados a falta de interesse individual, pensou-se que
faltava na populagdo negra “vontade de vencer”. Na década
de 1970, o pesquisador Carlos Hasenbalg (1979),! analisando
os processos histéricos da desigualdade racial, questionou tais
concepgdes e revelou que na processualidade sécio-histérica,
econdmica, politica e educacional brasileira o elemento da
origem de classe é presente, contudo, os aspectos cor/rag¢a sio
potencializadores da desigualdade de acessos e oportunidades.

A desigualdade econdmica ¢ apenas uma face da situagio
vivenciada pela populagio negra brasileira, pois nos bastidores
dos indicativos socioeconoémicos ha o racismo, o preconceito
e a discriminagdo, e estes contribuem para a desvaloriza¢io
deste grupo populacional e de sua ancestralidade. Do século
XVIII ao século XXI, a luta e resisténcia negra conseguiram
articular diferentes organizagdes e movimentos® que atuaram e
continuam atuando na desconstrugio do imagindrio individual
e coletivo da inferiorizagdo. Ao longo desta publicagio, algumas
referéncias destas lutas serdo apresentadas.

! Todas as referéncias utilizadas na Introducio estdo no final do capitulo
FElementos sobre a construcdo historica e social da discriminagao racial no Brasil.

> O sentido dessa mobilizagio é apresentado a partir da perspectiva da luta
cotidiana de negros(as) e brancos(as) contra a estrutura racista e preconceituosa
que, ao discriminar, impede a igualdade de acessos e oportunidades.



Nos ultimos dez anos, diversos espacos estio sendo
conquistados, inclusive na agenda institucional de modo
a tornar publico as reais causas dos baixos indicativos
socioecondmicos e educacionais da populagio negra, que
ultrapassam os limites da desigualdade social. Além
dos espagos para o debate da existéncia do racismo e da
discriminagdo, a¢oes politicas estdo sendo elaboradas para
intervir de modo a promover a igualdade racial.

Neste sentido, destacar-se-4 a drea educacional, cujas
acbes foram pensadas na perspectiva de projetos de leis
para transformacdo social a partir do reconhecimento das
desigualdades raciais na sociedade brasileira e da necessidade
de atuar positivamente, assumindo o compromisso de elimind-
las, proporcionando a populagio negra a reparag¢io dos danos do
processo histérico e a democratizagio da educagio. (BRASIL,
2005, p. 8). A educagio pautada no discurso universalista para
o desenvolvimento humano nio contempla igualmente todos
os sujeitos sociais, os(as) brancos(as) pobres e, principalmente,
os(as) negros(as) que, de acordo com dados oficiais, configuram
a maior parte da populagio empobrecida do Brasil.

E neste cendrio, de lutas e resisténcias contra as
préticas de discriminagdo e a problematiza¢do das nogdes de
inferiorizagio e invisibilidade da comunidade negra, que esta
publicagdo do Projeto LEAFRO (Laboratério de Estudos e
Cultura Afro-Brasileira) se inscreve pautada numa politica de
ac¢do afirmativa em resposta a estas demandas das vozes negras,
a partir da Lei 10.639/03.3

Esta Lei que alterou a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional) tornou obrigatério o Ensino de Histéria
e Cultura Africana e Afro-Brasileira nos niveis do ensino
fundamental e médio nas redes municipal, estadual, federal

* Reformulada e ratificada pela Lei 11.645/08 que inclui o ensino da histéria e
cultura indigena brasileira.
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e nas institui¢coes privadas. O objetivo desta Lei consiste
em: desenvolver mecanismos de inclusio a toda diversidade
cultural e de saberes que compdem a formagio histérico-
social brasileira; promover a visibilidade e a valorizagdo desses
conhecimentos no espago escolar, buscando assim um sistema
educacional antirracista, de modo a contemplar todas as
matrizes culturais brasileiras.

De 2003 até os dias atuais, diferentes iniciativas estdo
acontecendo pelo Brasil para que a Lei 10.639/03 nio se torne
mais uma lei que ficard apenas no papel, mas que de fato seja
implementada no campo educacional. O LEAFRO ¢ uma
dessas iniciativas que de 2009 a 2010 desenvolveu um intensivo
trabalho de formagdo, pesquisa e extensio contribuindo
com a difusio da Lei na cidade de Londrina e Jacarezinho
(Norte do Parand)*. A atuagio no campo educacional também
estd vinculada a formagio inicial dos autores nos cursos de
graduagdo em Ciéncias Sociais, Letras e Psicologia.

O projeto de extensio LEAFRO foi aprovado pelo
Programa Universidade Sem Fronteiras da Secretaria de
Estado de Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior (SETI/
PR), sendo realizado no Departamento de Ciéncias Sociais da
Universidade Estadual de Londrina. Idealizado e coordenado,
até margo de 2010, pela Profa. Dra. Maria Nilza da Silva,
atualmente é coordenado pelo Prof. Dr. Fabio Lanza, como
continuidade das pesquisas ja realizadas pela referida docente.

Amparado pelos objetivos da Lei, a equipe LEAFRO
vem desenvolvendo atividades com os(as) estudantes do ensino
fundamental e médio, Cursos de Formagdo Continuada para os
professores dos Nucleos Regionais de Educagio de Londrina

*O LEAFRO produziu a Colegio Presenca Negra em Londrina e publicou as
biografias: O Doutor Preto Justiniano Climaco da Silva: a presenga negra pioneira
em Londrina e Yé Mukumaby: a vida de Vilma Santos de Oliveira, disponivel em:
www.uel.br/projetos/leafro/pages/publicacoes.php.



e Jacarezinho, participagio no Programa de Formagio
Continuada do Estado do Paranid (DEB-ITINERANTE)’
e dos ciclos de formagdo para pedagogos e supervisores da
Rede Municipal de Educagio.

Estas experiéncias de formagio permitiram a equipe
do LEAFRO identificar muitas iniciativas de professores(as)
preocupados em contemplar e valorizar a contribui¢do dos(as)
africanos(as) e brasileiros(as) negros(as) na formagio social,
politica, econémica e cultural do pais. Porém, também foi
possivel perceber que existem dificuldades no trato com a
questio etnicorracial, visto que o processo histérico brasileiro
naturalizou nog¢des preconceituosas e discriminatérias. Sendo
assim, notou-se certa resisténcia na aplicacio da Lei no
ambiente escolar. Portanto, o trabalho do LEAFRO caminha
no sentido da sensibilizag¢do destes profissionais da educagio
sobre o preconceito, o racismo e a discriminagio.

O objetivo desta publicagdo é justamente apresentar estas
experiéncias a partir das discussées desenvolvidas nos cursos
de formagio para professores(as), de modo que outros(as)
profissionais da educagio se constituam protagonistas,
do ponto de vista da reflexdo e da pritica sobre as relagdes
etnicorraciais no ambiente escolar. Considerando que nio
existam manuais ou férmulas prontas, as questdes levantadas
e apresentadas no decorrer do trabalho devem ser pensadas
como um passo inicial na construgio de diferentes estratégias

> O DEB (Departamento de Educacio Bésica) — Itinerante é uma modalidade
descentralizada de formagdo continuada, da qual participaram mais de 60
mil professores da rede estadual do Parand entre 2007 e 2008. Este modo
descentralizado de formagio teve aprovagio dos(as) professores(as), de modo
que, em 2009, os Nucleos Regionais de Educagio distribuidos por todo o Estado
do Parand, promoveram o NRE-Itinerante, contando com a participagio de
75 mil professores. Em 2010 essa Formacio Continuada Itinerante ocorreu
de maio a setembro, oferecendo oficinas disciplinares que trabalharam na
perspectiva da efetivagio das Diretrizes Curriculares Estaduais, nos Planos
Politicos Pedagdgicos e nos Planos de Trabalho Docente.

11



para o desenvolvimento de uma educagio antirracista. Desse
modo, sdo indicados/sugeridos alguns planos de aula sobre as
reflexées contidas em cada um dos capitulos. Estes planos de
aula orientados pela perspectiva metodolégica de Jodo Luiz
Gasparin (2002) sdo apenas exemplos. Portanto, espera-se que
o(a) professor(a) possa também pensar em outros planos de
aula para desenvolver os temas ligados as relages etnicorraciais.

Os planos de aula sio norteados, do ponto de vista
pedagdgico, a partir da proposta incorporada pela Secretaria
Estadual de Educagio do Paranid que sugere a utilizagdo da
Pedagogia Histérico-Critica.® A orientagdo didatica de Jodo
Luiz Gasparin na obra Uma Didtica para a Pedagogia Historico-
Critica (2002) permitiu a equipe LEAFRO desenvolver
as atividades com os(as) supervisores(as), professores(as) e
estudantes, a fim de problematizar as questdes relacionadas
a processualidade histérica da discriminagdo racial e suas
consequéncias no ambiente escolar.

Os objetivos propostos por este trabalho nio sio
vinculados a uma profunda discussdo sobre os principios da
pedagogia e da diddtica, entretanto, faz-se necessirio apresentar
alguns elementos que estruturam a orienta¢io exemplificada.
As contribui¢des desenvolvidas por Gasparin procuraram
problematizar a Pedagogia Histérico-Critica no que diz
respeito a prética de seus pressupostos, segundo o autor:

Ao elaborarmos a Produg¢io Diditico Pedagégica buscamos
elaborar um material sucinto,onde o educador possa té-lo como
base para iniciar o estudo da Pedagogia Histérico-Critica,
bem como seus pressupostos tedricos, pois a compreensio
destes ¢ imprescindivel para que esta pedagogia seja efetivada.
Minha implementagio iniciou-se com a formag¢io de um

¢ Com o objetivo de incorporar a Pedagogia Histérico-Critica a pritica
docente, desenvolvida por Dermeval Saviani, Gasparin propos a Didatica para a
Pedagogia Histérico-Critica.

12



grupo de estudo, tendo por finalidade estudar os pressupostos
da Pedagogia Histérico-Critica e chegar a sua efetivagio na
prética docente.”

Acrescenta que:

Seu método de ensino visa estimular a atividade e a iniciativa
do professor; favorecer o didlogo dos alunos entre si e com
o professor, sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura
acumulada historicamente; levar em conta os interesses dos
alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento
psicolégico, sem perder de vista a sistematiza¢io l6gica
dos conhecimentos, sua ordenac¢do e gradagdo para efeitos
do processo de transmissdo-assimilagio dos conteudos
cognitivos.®

Para o desenvolvimento desta proposta, o autor
aponta os seguintes passos: a prética inicial dos conteidos; a
problematizagio; a instrumentaliza¢do; a catarse e a pratica
social final. A prética inicial do conteddo: o primeiro contato
do(a) professor(a) com os(as) estudantes; momento de buscar
a compreensio das agdes dos(as) alunos(as) (pensados como
sujeitos do conhecimento). Neste sentido, esta é “a fase
primordial de mobiliza¢do dos jovens para a aprendizagem
e constru¢do do conhecimento”. (SILVA, 2009, p.26). O(a)
professor(a) apresenta os objetivos e procura contextualizi-los
mediante a vida cotidiana dos(as) estudantes, pois, segundo
Gasparin (2002, p.15), esta pratica “é a preparagdo, uma
mobiliza¢io do aluno [...] uma primeira leitura da realidade,
um contato inicial com o tema a ser estudado”.

7 GASPARIN, Jodo Luiz; PETENUCCI, Maria Cristina. Pedagogia Historico
Critica:DaTeoriaA PraticaNo Contexto Escolar. Ver: http://www.diaadiaeducacao.
pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2289-8.pdf. Acesso em 14/11/2010.

8 Idem.

13
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A problematizagio: ocorre quando o(a) professor(a),
a partir dos elementos apreendidos na prética inicial dos
contetidos, pensa com os(as) alunos(as) os sentidos e arelevincia
dos conteidos trabalhados. Segundo a pesquisadora Ileizi
Luciana Fiorelli Silva (2009, p. 26), neste momento se “elabora
uma série de questdes voltadas para as diferentes dimensdes
do objeto proposto, garantindo que o método incorpore a
interdisciplinaridade, pois buscard dialogar com as varias
dimensoes estudadas por diferentes dreas do conhecimento”.
Para Gasparin (2002, p.37), a finalidade da problematizagio
“é selecionar as principais interrogagdes levantadas na pratica
social [...] essas questdes em consonincia com os objetivos
de ensino, orientam todo o trabalho a ser desenvolvido pelo
professor e pelos alunos”.

A instrumentaliza¢io: nesta etapa busca-se “o caminho
através do qual o contetdo sistematizado ¢ posto a disposi¢ao
dos alunos para que assimilem e o recriem e, ao incorpora-
lo, transformem-no em instrumento de construgdo pessoal e
profissional”. (GASPARIN, 2002, p. 53). O(a) professor(a)
deve estar atento(a) em articular os conteidos a realidade
social, “para isso terd que indicar caminhos, posicionar-
se diante dos conteidos, sendo fiel ao campo cientifico e
ao acumulo de saberes existente até o momento das aulas”.
(SILVA, 2009, p. 27).

A catarse: ¢ a fase de sintese, ou seja, o elemento
fundamental no qual o(a) estudante devera exteriorizar como
os processos de construgio do contetdo representaram ou nio
sentidos, em que se deve “mostrar o quanto se aproximou da
solucdo dos problemas anteriormente levantados sobre o tema
em questio”. (GASPARIN, 2002, p.127). Pensar-se-d que “¢
a sintese do cotidiano e do cientifico, do tedrico e do pritico a
que o educando chegou [...] do sincretismo inicial da realidade
social do conteudo trabalhado, conclui agora com uma sintese,



que é o momento em que ele estrutura, em nova forma, seu
pensamento [...]”. (GASPARIN, 2002, p. 128).

A pritica social final: de acordo com o autor, entre a
prética social inicial e final a diferenca estd na “nova maneira
de compreender a realidade e de posicionar-se nela, nao apenas
em relagio ao fendmeno, mas a esséncia do real”, ou seja,
consiste no “momento da agdo consciente, na perspectiva da
transformagio social, retornando a prética social inicial, agora
modificada pela aprendizagem”. (GASPARIN, 2002, p.147).

Seguindo os propésitos desta publicagio, o capitulo
“Elementossobreaconstrugio histérico-social dadiscriminagao
racial no Brasil”buscou, a partir de uma anélise sécio-histérica,
apresentar como as desigualdades entre negros(as) e brancos(as)
foram engendradas socialmente. Desta forma, procurou-se
evidenciar como do periodo péds-abolicio até a atualidade,
a situagio de exclusio e invisibilidade da populagdo negra
brasileira foram potencializadas por projetos politicos que
ora visavam ‘embranquecer’ o pais, ora silenciar os processos
de racismo e discriminagdo pelo discurso da harmonia social.
Para além dessas priticas, as reflexdes também priorizam a
atuagdo da resisténcia negra durante o século XIX contra a
ordem excludente.

No capitulo “A Lei 10.639/03: resisténcia negra no
Brasil”, pautado nas discussdes anteriores sobre a construg¢io
histérica e social da desigualdade entre negros(as) e
brancos(as), buscou-se fundamentar como as politicas de agdo
afirmativa da atualidade encontram respaldo na articula¢do
da militincia negra a partir da década de 1930.” Em seguida,
tais discussoes foram direcionadas para o campo educacional,
especificamente sobre a Lei 10.639/03, que torna obrigatério

? Considerar a luta politica contra o racismo a partir da década de 1930 nio
significa desconsiderar as lutas anteriores, mas sim uma op¢do metodoldgica

diante dos limites deste capitulo.

15
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o ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira nos
niveis: fundamental e médio, do publico ao privado. Sobre este
aspecto, alguns apontamentos podem ser destacados, como os
desafios em tornar efetivo os objetivos da lei, do ponto de vista
da pritica docente.

O capitulo “Os problemas do racismo e da discriminagio
no ambiente escolar” procurou ponderar como no cotidiano
escolar o racismo e a discriminagio afetam a constru¢io de uma
identidade negra positiva. Deste modo, o cotidiano escolar ¢é
pensado tanto nas relagdes interpessoais (entre professores(as),
funciondrios(as), estudantes), quanto na organizagio dos
curriculos e na auséncia de referenciais positivos sobre a
populagio negra e sua ancestralidade.

Por fim, o capitulo “Literatura Afro-brasileira: vozes
quilombolas em destaque” buscou, a partir da Literatura
Brasileira referendar a esfera do conhecimento que valoriza a
luta politica contra os silenciamentos das vozes negras.

Desta forma, espera-se que esta obra venha a ser utilizada
como subsidio para a compreensdo da questdo etnicorracial.
Servindo, assim, a constru¢io de uma educagio antirracista.



1.

Elementos sobre a Construcdo Historico-Social da
Discriminacdo Racial no Brasil

Na formagdo sécio-histérica do Brasil verifica-se que
as diferencas entre negros(as) e brancos(as) traduziram-se em
desigualdade de direitos e papéis sociais, no qual o ideal de
brancura quase sempre representou o padrio estético, social,
politico e cultural a ser seguido. Para compreender este processo
de desigualdades faz-se necessério retomar o passado e pensar
como o preconceito, o racismo e a discriminagdo contra a
populagio negra foram engendrados na sociedade brasileira.

O racismo pode ser considerado como a crenga de
que existe uma hierarquia entre os grupos humanos a partir
de determinadas caracteristicas fisicas, sociais e culturais
(MUNANGA, 2006, p.179). Para Michael Wieviorka (2007,
p.9), o racismo é um fendémeno fundamentado pela busca de
“caracterizar um conjunto humano pelos atributos naturais, eles
proprios associados as caracteristicas intelectuais e morais”.

Essas ideias foram utilizadas por muito tempo para
minimizar algumas das atrocidades e agressdes como, por
exemplo, o que os europeus fizeram com os povos escravizados
a partir do processo de colonizagio no século XV, e o que os
nazistas alemaes fizeram com os judeus na primeira metade do
século XX, na II Guerra Mundial (1939-1945). Nesses dois
exemplos, tanto os europeus colonizadores quanto os nazistas
alemaes escravizaram e exterminaram milhares de pessoas em
nome de uma ra¢a melhor: os primeiros a branca civilizada e
os Gltimos a ariana alema.

17



18

A considerar que existem singularidades e
particularidades histéricas presentes em cada sociedade e que
o racismo ¢ uma criagdo social, nio é possivel pensar em uma
unidade em suas priticas e consequéncias. Isto ¢, os grupos que
sentem o racismo podem ser tanto os(as) negros(as), quanto
os judeus na Alemanha. Entretanto, no Brasil o racismo
se configura como atos de inferiorizagio e discriminagio
a populagio negra, resultando na potencializagio das
desigualdades em relagdo & populagio branca. Sobre o conceito
de racismo, existem na atualidade diferentes correntes de
pensamento. No entanto, estamos pensando o Brasil cuja
nogio da diferenca de ragas ainda estd impregnada nas praticas
sociais. O termo raga nesta obra ¢ utilizado do ponto de vista
politico de uma construgio social e nio sobre a dtica biolégica
da inferioridade. Ou seja, acreditamos que biologicamente a
raga ¢ unica, a humana. Do ponto de vista politico e social,
compartilhamos do pensamento de Antonio Sérgio Alfredo
Guimariées (2002, p.50):

,

raca nio ¢é apenas uma categoria politica necessiria para
organizar a resisténcia ao racismo no Brasil, mas ¢ também
categoria analitica indispensdvel: a Gnica que revela que as
discriminagées, desigualdades e que a nogdo de “cor” sdo
efetivamente raciais e ndo apenas de “classe”.

A argumentagdo do autor revela que o uso da raga pode
ser considerado um elemento essencial para desconstruir a
ideia de que as desigualdades entre negros(as) e brancos(as)
sdo resolvidas no ambito das desigualdades sociais. Desta
forma também questiona a suposta “harmonia” defendida pelo
discurso da democracia racial.

De acordo com as consideragdes sobre o racismo,
passamos a questionar: o que significa o preconceito? E todo
e qualquer prejulgamento ou opinido preestabelecida que se
faca de pessoas, grupos ou nagoes de forma pejorativa, ou



seja, sdo atribuicdes de aspectos ruins, maléficos, depreciativos
baseados em caracteristicas fisicas, em formagdes religiosas,
em determinadas culturas. (SANT"ANA, 2008, p.58).

A partir dessa compreensio, podemos dizer que a
discriminagio € o termo utilizado para conceituar as condutas
e as formas dos homens agirem em sociedades baseadas em
valores segregacionistas e separatistas. Tais valores violentam
a moral e o psiquico de pessoas ou grupos de determinadas
religides, cultura ou etnia. E a concretizacio do pensamento
preconceituoso e da ideia racista.

Ao considerar o preconceito, o racismo e a discriminagio
como formas de valores e priticas socialmente desenvolvidas,
este texto procura pensar como, a partir de interesses politicos
e econdmicos, a populagio negra vem sofrendo um processo
de desvalorizagdo e de inferioriza¢do que ndo se limitaram
ao sistema escravista suprimido hd 122 anos. Buscar-se-4,
também, trazer elementos para que o(a) professor(a) possa
desenvolver em sala de aula conteddos relacionados a histéria
do(a) negro(a) brasileiro(a), que ainda ¢, em grande parte,
silenciada no desenvolvimento dos saberes e do conhecimento,
na perspectiva da histéria oficial.

Resisténcia e luta: a histéria que nio é contada

Presume-se que os primeiros africanos foram trazidos
ao Brasil entre 1516 e 1526, mas foi a partir da metade do
século XVL,' com a intensificagdo do trifico de escravos, que o
nimero aumentou consideravelmente. Nestas condig¢oes, o(a)
negro(a) africano teve a sua vida e o seu destino associados
ao sistema de explora¢do do homem pelo homem. Explorados

' Dentre estes, sabe-se que vieram diversos grupos de regides geogrificas

distintas e que possuiam diferengas culturais, sociais, rcligios;ls e linguisticas.
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economicamente, nio contavam senio como instrumento de
trabalho e capital. (FERNANDES, 1971, p. 21).

A necessidade de manter a dominagdo por suas
vantagens econdmicas e psicossociais levaram os defensores da
situacdo colonial a recorrerem nido somente a for¢a bruta, mas
a outros recursos de controle como, por exemplo, a tentativa de
desfigurar a personalidade moral do(a) negro(a) e suas aptidoes
intelectuais. (MUNANGA, 1988, p. 9).

Entretanto, a escravizagdo deste povo nio deve ser
analisada na perspectiva da submissio ou da apatia politica,
ainda que as estratégias para desvalorizar esta populagio
tenham sido significativamente articuladas. Isto porque no
processo histérico deste sistema de exploragio ocorreram
diversas estratégias e acoes de resisténcia para além do
Quilombo dos Palmares.!’ Durante toda a existéncia deste
regime, os escravizados lutaram e organizaram-se de diferentes
modos, como os préprios Quilombos, as insurrei¢oes e as
guerrilhas que tiveram a presenca negra como personagem
central na luta pelo fim da exploragio acompanhada pelo
racismo e a discriminagio. (MUNANGA; GOMES, 2006, p.
26). Essa histéria ¢ silenciada e segundo Kabengele Munanga
(1988), tem efeitos nio sé na autoestima, mas também na
identidade dos(as) negros(as). Nas escolas, de modo geral, ndo
¢ abordada a temitica das resisténcias negras, o que coopera
para a auséncia de referenciais que possam contribuir com a
valorizag¢do da autoestima da juventude negra.

Um caminho contrario aausénciade referenciais positivos
pode ser desenvolvido a partir da busca das personalidades
negras brasileiras e agbes protagonizadas por lideres negros(as).

1O Quilombo era um local de refigio dos escravos no Brasil, compostos em sua
maioria de africanos e de negros afro-descendentes, porém eram encontrados
também no Quilombo, indios e brancos pobres. O Quilombo mais conhecido,
por sua organizagio social, militar, tamanho e resisténcia no periodo colonial, foi
o de Palmares, cujo um de seus lideres foi Zumbi dos Palmares.



Sobre as personalidades, alguns exemplos: Zumbi dos
Palmares, um lider negro que contribuiu significativamente
nos processos de resisténcia a escraviddo; Joao Céandido, um
marinheiro negro que comandou a Revolta da Chibata (Rio de
Janeiro em 1910) contra os castigos sofridos e pela auséncia de
marinheiros negros nos altos cargos na hierarquia da Marinha;'?
Chico Rei, segundo a histéria oral de Minas Gerais, foi em
Africa rei de uma tribo do Reinado do Congo, capturado e
vendido como escravo no Brasil, foi para Ouro Preto e recebeu
o nome de Galanga, conseguiu comprar a sua alforria e a de
muitos escravos, tornando-se mais tarde ‘rei’ de Ouro Preto.
Além destes guerreiros brasileiros, podemos destacar como
personalidades negras: Dandara, Rainha Nzinga, Tia Ciata,
Carolina Maria de Jesus, Maria Firmina, e indmeros outros.'®

Sobre as agbes de contestagdo, ¢ possivel citar as
Revoltas dos Malés (Salvador/BA — 1835), a Conjuragio dos
Alfajates (Bahia, 1798),'* a insubmissdo as regras do trabalho;
movimentos espontaneos de ocupagio de terras disponiveis, as
fugas, o abandono das fazendas, os Quilombos e as organizagoes
religiosas.

12 Ver: FAUSTO, Boris. Historia do Brasil. 11. Ed., Sio Paulo. Editora da
Universidade de Sao Paulo, 2003.

B Ver DVD Herdis Negros do projeto educativo A Cor da Cultura. Este é
um projeto de valorizagio da cultura afro-brasileira por meio de programas
audiovisuais, fruto de uma parceria entre o MEC, Fundagio Cultural Palmares,
Canal Futura, Petrobras e Centro de Informacio e Documenta¢io do Artista
Negro (CIDAN). Iniciado em 2004, o projeto estd apoiado na Lei 10.639/03,
que estabelece o ensino da histéria da Africa e dos(as) negros(as) nas escolas
brasileiras. Disponivel em: www.cordacultura.org.br.

4 Ver: FAUSTO, Boris. Historia do Brasil. 11. Ed., Sio Paulo. Editora da

Universidade de Sao Paulo, 2003.
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Um projeto politico de nagio para os(as) brancos(as)

As tentativas de suprimir a populagio negra da
dinimica socioecondmica, politica e cultural, nio foi obra
exclusiva da escraviddo, pois no pés-aboli¢io, segundo Carlos
Hasenbalg (1979, p.30), a mesma encontrava-se em situagio
de “desajustamentos psicolégico, cultural, social e econémico”
e nio houve nenhuma preocupacio com a integracio
socioecondmica destes.

Diante de algumas estratégias adotadas pelo Estado
brasileiro, tanto no periodo da escravidio quanto no pés-
aboli¢do, é possivel perceber como a histéria dos(as) negros(as)
brasileiros(as) foi contada por uma perspectiva que delega
a escravidio a causa, Unica e exclusiva, da condi¢io de
discriminagio e descaso. Questionar esta perspectiva permite
ao(a) professor(a), pesquisador(a) atentar-se para outro viés da
realidade nacional, isto é, as Politicas de Estado que orientaram
um projeto de na¢io integralmente atrelado a tentativa de
eliminar do quadro institucional e da vida cotidiana os(as)
negros (as) brasileiros(as).

Esse projeto de nagdo associado a uma ideologia
eugenista mundial tinha como fundamento a defesa da ideia
de branqueamento. A politica eugenista durou de meados
do século XIX até o periodo pés Segunda Guerra Mundial
em 1945, quando foi exaustivamente questionada e ignorada
pelas organizagbes politicas mundiais e também no Brasil.
Mas afinal, o que significou para a realidade histérico-social e
econdmica da populagio negra esse projeto de nagio?

O projeto gerou um quadro social, politico e histérico
que, entre outros elementos, legitimou a ideia da inferioridade
da populagio negra e da superioridade da populagdo branca,
nio apenas pelo elemento da escraviddo, mas pela tentativa
de tornar o Brasil um pais de brancos(as) e, portanto, um pais

22



“desenvolvido” e “limpo”. No que se refere a politica eugenista,
havia a intengdo de “purificar a raga” e aperfeicoar o homem
brasileiro a cada geragdo. Esse aperfeicoamento pautava-se
na extingdo de todos os “tipos” contririos ao ideal branco de
beleza e de forga, nesse aspecto, para a realidade brasileira
os(as) negros (as) representavam um desses “tipos” a serem
suprimidos. (DIWAN, 2007, p.87-97).

Essas ideias foram pautas de discussoes e exaltagio em
congressos € semindrios internacionais nas tltimas décadas
do século XIX e no inicio do século XX, pois, embranquecer
e limpar o pais significava propiciar condi¢des férteis ao
desenvolvimento social e econémico.

A pritica eugenista de tornar “limpo” o pais tem
como ponto de partida a valorizagdo da estética branca e
a inferiorizacio da estética negra, cujo objetivo era cercear
qualquer possibilidade de mobilidade dos “sobreviventes”
da escravizagio. Na esfera do simbélico desenvolveu
na consciéncia e no imagindrio coletivo uma carga de
significados pejorativos sobre o ser megro, desarticulando
qualquer possibilidade de uma unidade positiva e valorativa
da imagem negra. (RAMOS, 1957, p.174-175). Na esfera
do concreto criou no dmbito da legalidade um arcabougo de
estratégias para engessar qualquer possibilidade de ruptura
da condi¢io marginal do povo negro brasileiro. Como
consequéncia, verificou-se a condi¢io marginal na educagio,
no trabalho, na saide, na habitagio.

Ao referendar o imbito dalegalidade como ordenador dos
processos de marginaliza¢do dos(as) negros(as) brasileiros(as),
procura-se problematizar a inexisténcia de politicas e leis
sociais capazes de inserir na légica da dindmica economica,
educacional e social brasileira os homens e mulheres que
sairam da situagdo de escravos e, portanto, encontrava-
se em uma suposta situagio de “liberdade”. Na histéria da
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popula¢do negra nio houve contemplagio, implementagio
e agdes que possibilitassem o acesso a terra, a educagido e ao
trabalho, diferentemente aos acessos delegados a populagio de
brancos(as) imigrantes que chegaram em territdrio brasileiro
ao longo do século XIX, como tentativa de embranquecer e dar
civilidade ao povo brasileiro. Podemos confirmar esta ideia por
meio da cita¢do abaixo:

O brago livre desejado era o brago sem mécula, ndo o brago
do liberto ou do negro degradado pela escravidio. Esse, ao
contrério,passavaaser considerado,emsimesmo,independente
do sistema escravocrata, como causa de ociosidade, marasmo,
dissolugdo. O que fora fruto da escraviddo passava a ser
confundido com sua causa e tido como fator de imobilismo e

atraso. (CARDOSO apud HASENBALG, 2005, p.165).

No Brasil, essas formas de cerceamentos a populagio
negra sio relacionadas a um padrdo estético e social da
brancura, que representa o ideal de sociabilidade, formagio
e estruturagio de uma sociedade civilizada. Assim, é possivel
compreender que as diferentes formas de discriminagio
racial estdo intrinsecamente relacionadas as diferencas
fisicas de cada um, no caso brasileiro a cor da pele negra.
A discriminagio “cultural” vem a reboque da fisica, pois
os racistas acham que “tudo que vem de negro, de preto”
ou ¢ inferior ou é maléfico (religido, ritmos, hédbitos etc.).

(MUNANGA e GOMES, 2006, p.175).



O mitodademocraciaracial:acordialidade mascarada

A partir da década de 1930, no Brasil, houve um
movimento que redefiniu no campo teérico as relagdes
etnicorraciais, na perspectiva da 6tica da cordialidade e
da harmonia entre negros(as) e brancos(as). Essa suposta
cordialidade entendida como a auséncia de conflitos e
desigualdades étnicas foi definida como democracia racial.
O fato é que os cendrios foram reformulados, as estratégias
sdo outras, mas a esséncia da discriminagio, da desvalorizagio
continuou a mesma. A popula¢io negra nio representava mais,
para os argumentos politicos, a causa do atraso ou a degradagio
da civilidade brasileira, mas continuava ocupando a condi¢io
marginal na educagio, no trabalho, na saide, na habitagio.
A condi¢io de igualdade entre negros(as) e brancos(as), no
Brasil, nao ultrapassou os limites da argumentagio tedrica e
potencializou as representagdes estereotipadas, exotizadas
e coisificadas da populagdo negra. Sobre estas questdes da
democracia racial, Abdias Nascimento diz:

5 A partir da década de 1930, as teorias racistas tornam-se obsoletas com as
mudangas sociais que estavam em andamento, pois o elemento nacional defendido
e orientado pelo Estado procurou “transformar radicalmente o conceito de
homem brasileiro”, visto que, o “que se assiste neste momento é na verdade
uma transformagio cultural profunda, pois se busca adequar as mentalidades as
novas exigéncias de um Brasil moderno”. (ORTIZ, 2003, p. 42-43). Na esfera
da Ciéncia Social, Renato Ortiz aponta que Gilberto Freyre, com a obra Casa
Grande & Senzala de 1932, inaugurou uma perspectiva de andlise que passa a
compreender sobre o ponto de vista da positividade as relagées entre negros(as),
brancos(as) e mesticos(as). Por sua vez, “permite completar definitivamente os
contornos de uma identidade que hd muito vinha sendo desenhada”, portanto,
luz dessas consideracdes é possivel pensar que a “passagem do conceito de raga
para o de cultura elimina uma série de dificuldades colocadas anteriormente a
respeito da heranca ativica do mestico”. (ORTIZ, 2003, p.41).
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Deve-se compreender “democracia racial” como significando a
metafora perfeita para designar o racismo estilo brasileiro: nio
tdo 6bvio como o racismo nos Estados Unidos e legalizado qual o
apartheid da Africa do Sul, mas eficazmente institucionalizado
dos niveis oficiais de governo assim como difuso no tecido
social, psicolégico, econdmico, politico e cultural da sociedade
do pais. Da classificagdo grosseira dos negros como selvagens
e inferiores, ao enaltecimento das virtudes da mistura de
sangue como tentativa de erradicagdo da “mancha negra”; da
operatividade do “sincretismo” religioso; a aboli¢do legal da
questdo negraatravés da Leide Seguranca Nacional e da omissao
censitdria — manipulando todos esses métodos e recursos — a
histéria ndo oficial do Brasil registra o longo e antigo genocidio
que se vem perpetrando contra o afro-brasileiro. Monstruosa
maquina ironicamente designada “democracia racial” que
s6 concede aos negros um unico “privilégio”: aquele de se
tornarem brancos, por dentro e por fora. A palavra-senha desse
imperialismo da brancura, e do capitalismo que lhe ¢ inerente,
responde a apelidos bastardos como assimilagio, aculturagio,
miscigenacdo; mas sabemos que embaixo da superficie tedrica
permanece intocada a crenga na inferioridade do africano e

seus descendentes. (NASCIMENTO, 1978, p. 93).

Os elementos que orientam a concep¢ido de democracia
racial' ndo sdo percebidos na estrutura social brasileira, visto
que a nog¢do de harmonizagio das relagdes etnicorraciais,
pressupondo a igualdade de direitos e oportunidades,
independente de cor ou etnia, perdem a validade quando as
estatisticas apresentam e revelam uma situagdo distinta. Os
indices de maior pobreza, de desemprego e subempregos, de
evasio escolar no ensino primdrio e secundario e da auséncia
nos quadros académicos sdo da populagio negra.

Para aprofundar os conhecimentos sobre o mito da democracia racial, ver:
GUIMARAES, Alfredo Sérgio Antonio. Classes, ragas e democracia. SP: Ed. 34,
2002.



Em 2009, o IBGE" divulgou os indicativos sociais
de pesquisas realizadas em 2008 sobre o recorte de cor/raga,
os dados comparados a 1998, apontam que as condi¢oes de
vida social, econdomica e educacional dos(as) negros(as)'®
continuavam com indices de desvantagens em relagdo a
popula¢do branca. Como exemplos, serdo apontados dados
estatisticos sobre a distribui¢do da renda per capita, de
estudantes (entre 18 e 24 anos) no ensino superior e do acesso
de jovens com mais de 25 anos a0 mesmo nivel de ensino.

1998
10% mais pobres — 72,2% negros(as) ; 27,4% brancos(as).
1% mais rico — 8,2% negros(as); 89,3% brancos(as).
2008
10% mais pobres — 73,7% negros(as); 25,4% brancos(as).

1% mais rico — 15,0% negros(as); 82,7% brancos(as).

Quadro I — Distribui¢do do rendimento familiar per capita das pessoas de 10
anos ou mais de idade, com rendimento, entre os 10% mais pobres e 0 1% mais
rico, em relagdo ao total de pessoas, por cor ou raga — Brasil — 1998/2008.
Fonte: IBGE (2009, p. 187), a partir dos graficos 8.5 ¢ 8.6. Elaborag¢io do
quadro: os autores.

17 Os trés quadros a seguir foram elaborados para facilitar a compreensio dos
dados estatisticos extraidos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
— IBGE. Sintese dos Indicativos Sociais: uma andlise das condi¢des de vida da
populacio brasileira. Rio de Janeiro: Diretoria de Pesquisas Coordenagio de
Populagio e Indicadores Sociais. Estudos e Pesquisas — Informagio Demogréfica
e Socioecondmica, nimero 26, 2009, (p. 184 — 200).

18 Pesquisas como IBGE, PNAD e PNUD utilizam termos pretos e pardos, para
elaboragio desses quadros consideramos pretos e pardos como negros.
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1998
7,1% de negros(as) e 31,8% brancos(as).
2008
28,7% de negros (as) e 60,3% de brancos(as).

Quadro IT — Distribui¢io dos estudantes de 18 a 24 anos de idade no ensino
superior.

Fonte: IBGE (2009, p. 186), a partir do grifico 8.3. Elaboragdo do quadro: os
autores.

1998

2,2% de negros(as) e 9,7% de brancos(as).
2008

4,7% de negros(as) 14,3% de brancos(as).

Quadro IIT - Acesso de jovens com mais de 25 anos no ensino superior.

Fonte: IBGE (2009, p. 186), a partir do grifico 8.4. Elaboragio do quadro: os

autores.

Os naGmeros acima denunciam um quadro de
desigualdades permanentes entre negros(as) e brancos(as),
porque os resultados destas pesquisas mostram que no Brasil
os cerceamentos aos acessos educacionais ainda permanecem
para os negros(as) e aos brancos(as) pobres. Mesmo que os
dados demonstrem determinados “avangos” ao longo de 10
anos, visto que estes indicativos pautam-se na comparagio dos
dados de 1998 e 2008, o fosso da desigualdade racial prevalece.

Os dados representam um processo histérico-social,
econdmico e politico de restri¢do de acessos a determinados
direitos sociais, como renda e educa¢io que reproduzem
as condic¢oes de vida da populagio negra brasileira. Deste
modo, os projetos politicos fundamentados na ideologia
eugenista e a crenca em uma democracia racial contribuiram



significativamente para estes cerceamentos e que, portanto, foi
no periodo pds-aboli¢io e no desenvolvimento de um sistema
capitalista excludente que as desigualdades raciais e sociais
foram potencializadas.

Para refletir sobre estes processos e como poderiam ser
desenvolvidos no ambiente escolar, segue abaixo um plano de
aula que deve ser entendido como uma sugestio pedagégica e
ndo um manual.

BEES

Plano de Aula

Objetivo Geral
O objetivo da aula é fazer com que os(as) estudantes
compreendam, a partir do processo histérico, como
a desvalorizagdo da populagio negra foi construida
socialmente. Demonstrar como o Estado brasileiro
desenvolveu um projeto de nagido pautado em ideologias
racistas e pensar como a eugenia e o mito da democracia
racial contribuiram para a produgio e reproducdo dos
preconceitos e as praticas de discriminagdo contra a
populagdo negra.

Objetivo especifico
Pensar a construcio social e histérica do preconceito, do
racismo e da discriminagio.

Pratica social inicial do conteudo
Listagem dos conteidos: Contetidos que serao apresentados

na aula:

* A populagido negra durante a escravidio

* A resisténcia negra referendando os(as) heréis(heroinas)
negros(as)

* O periodo pés-aboli¢ao
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* As ideias eugenistas no Brasil
* O mito da democracia racial brasileira
Vivéncia cotidiana dos alunos: O(a) negro(a) passou pela

escraviddo de forma passiva sem nenhum tipo de resisténcia;
o(a) negro(a) foi liberto apenas por bondade; no periodo
de pds-aboligdo o(a) negro(a) ndo quis trabalhar como os
imigrantes que vieram para o pais.
O que gostaria de saber mais: como se deu o processo histérico
para a desvalorizagdo do ser negro(a).

Problematizag¢io

Por que os escravos foram libertos? Por que era necessirio
destruir a autoestima do escravo? Como a populagdo negra
viveu no pés-aboli¢ao? Por que os imigrantes vieram para
o Brasil? O que é Eugenia? Existem ideias eugenistas
no Brasil? Por que ela foi mascarada? O que é o mito da
democracia racial?

Dimensao do conteudo

Dimensio historica: A luta do(a) negro(a) no processo de
aboli¢do no Brasil.
Dimensio_socioldgica: qual a relagio entre a escravidio, a

p6s-aboligio, a eugenia e o mito da democracia racial com
a nio valorizagdo das contribui¢bes da populagio negra.

Dimensio social: como ainda hoje percebemos o mito da
democracia social

Instrumentaliza¢ao
A) Exposi¢io oral;
B) Questoes/debates/discussoes;
C) Documentirio “Jonas sé6 mais um?”:* O uso deste
documentdrio fica sugerido ao(a) professor(a) para

1 Este curta faz parte do projeto Marco Universal. O documentirio narra a
histéria do assassinato do jornaleiro Jonas Eduardo Santos de Souza, executado
ao ser barrado indevidamente na porta do banco Itad com um tiro no peito
pelo seguranga da agéncia no centro do Rio, em 22 de dezembro de 2006.
Diretor Jeferson De. Disponivel em <http://www.portacurtas.com.br/Filme.

asprCod=8770> acessado em 30/09/2010 as 22h30min.



demonstrar como o racismo, preconceito e discriminagio
atingem a populagio negra.

Cartase
Sintese: A auséncia de referenciais positivos sobre mulheres
e homens negros(as) associada ao mito da democracia racial
ainda fazem parte das relagdes sociais entre negros(as) e
brancos(as) no Brasil.
Awvaliacio: Pedir para que os estudantes produzam um
texto sobre as questdes apresentadas, buscando expor o que
entenderam do contetido apresentado.

Pratica social final do conteudo

Intengées do aluno: Pensar a questdo do preconceito, racismo
e discriminagio existentes contra a popula¢io negra a partir
da perspectiva sécio-histérica.

Acbes do aluno: Identificar como a populagio negra ainda
¢ pensada a partir de referenciais pejorativos e buscar
repensar nas agdes cotidianas formas de reproduzir o
racismo mediante as préticas de discriminagao.

R
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2.

A Lei 10.639/03: Resisténcia Negra no Brasil

O capitulo anterior buscou fundamentar histérica,
social, econémica e politicamente as desigualdades entre
negros(as) e brancos(as), de modo a problematizar a
naturalizagio do racismo e da discrimina¢io no Brasil. Isto
é, pensar que a realidade vivida pela comunidade negra é
o resultado de uma processualidade sécio-histérica. Dois
aspectos podem ser destacados como potencializadores nestes
processos: a ideologia eugenista e o mito da democracia
racial, ambos articulados as estratégias politicas e amparados
por leis que excluiram e ndo valorizaram a populagio negra
no 4dmbito da educagio, do trabalho, do acesso a terra e a
habitacio, dentre outros.

Entretanto, contra estas ordens de exclusio e nio
valorizagio, os movimentos de resisténcia foram e continuam
decisivos na trajetéria da luta antirracista e, atualmente,
participam de algumas vitérias, ainda que incipientes, mas
significativas do ponto de vista da transformagio social. E
neste aspecto que este capitulo pretende elucidar o processo
de debate e resisténcia da comunidade negra brasileira a partir

do século XX.
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Politicas para a promog¢io da igualdade racial:
algumas consideracdes sobre a resisténcia negra a
partir do século XX

Na trajetéria de luta da comunidade negra brasileira
é possivel identificar no inicio do século XX* a formagio
de algumas organizagdes e movimentos que procuraram
problematizar as questdes relacionadas ao racismo (e
suas consequéncias) e a proposicio de estratégias para o
melhoramento das condi¢ées de vida. Com o objetivo de
elucidar este processo, neste momento serdo apresentadas
algumas iniciativas de organizagio e suas demandas, a partir
da década de 1930, que eram articuladas em diferentes estados
brasileiros, revelando o cardter dinimico e intensivo da luta
antirracista brasileira.

Na década de 1930, destacar-se-4 a Frente Negra
Brasileira (1931-1937), considerada por alguns estudiosos
um marco da resisténcia negra, pois “além das reivindicagoes
de cunho politico e cultural, a Frente incorporou a luta por
condi¢bes mais justas” com o “firme propédsito de ocupar
espagos no cendrio nacional”. (SANTOS, 2001, p.16).
Entretanto, com a ditadura do Estado Novo (1937-1945),
a Frente Negra foi, assim como outros movimentos sociais,
desarticulada e proibida. Em 1945, caminhando para a
‘redemocratiza¢do’, alguns intelectuais negros organizaram-se
e lancaram o manifesto para a Conveng¢io Nacional do Negro
“fazendo referéncia a uma nova aboli¢do [...] contra a sonegagio
dos direitos sagrados do negro(a) e de sua efetivagio”. Esta

)
0

Ao escolher trabalhar com os movimentos da resisténcia negra a partir do
século XX, esta obra ndo desconsidera os processos de lutas e as agdes contra
o racismo e suas consequéncias no interior da ordem escravista. Além disto, é
significativamente importante ressaltar que, diante dos limites presentes neste
capitulo, ndo serd possivel abordar todas as organizagdes, associagdes e os sujeitos

sociais que protagonizaram as batalhas contra a estrutura racista brasileira.



Convengio foi organizada pelo T.E.N (Teatro Experimental
do Negro).

O TE.N (1945-1961) foi idealizado por Abdias
Nascimento cujo norte era promover a valorizagio e o
melhoramento da vida social, psicossocial, politica e economica
da populagio negra. Alberto Guerreiro Ramos (1915-1981)
e um conjunto de intelectuais negros(as) fizeram parte deste
projeto. Segundo Abdias, o T.E.N “atuou sem descanso como
um fermento provocativo, uma aventura da experimentagdo
criativa, propondo caminhos inéditos ao futuro do negro, ao
desenvolvimento da cultura brasileira”. (NASCIMENTO,
1978, p.130).%

Diante das li¢oes da resisténcia deixadas pela Frente
Negra e a Convengido Nacional do Negro, este texto destaca
o protagonismo dos intelectuais Alberto Guerreiro Ramos e
seu companheiro Abdias Nascimento. Para Guerreiro Ramos
havia a necessidade de “instalarem-se na sociedade brasileira
mecanismos integrativos de capilaridade social capazes
de dar fungio e posi¢do” & mulheres e homens negros(as).
(RAMOS, 1957, p.196). A proposta era ajustar, igualmente, a
oportunidade de acesso a esfera do trabalho e da educagio, por
exemplo. Abdias Nascimento, compartilhando destes anseios
politicos, defendeu no Congresso Nacional a importincia de
medidas objetivas* nas dreas da saude, trabalho e educagio

1 Algumas a¢bes do T.E.N: 1945, promove uma Convengio Nacional do Negro
e, em 1950, 0 1° Congresso do Negro Brasileiro. Em 1955, realiza a Semana do
Negro. Edita o jornal Quilombo. QUILOMBO: vida, problemas e aspiragies do
negro. Ed. fac-similar do jornal dirigido por Abdias Nascimento. Sio Paulo: 34
Letras, 2003.

22 Nas décadas de 1940 e 1950 o termo politicas de a¢do afirmativa ainda nio
era cogitado pelo Movimento Negro e as demandas eram trabalhadas como
impasses de um aspecto nacional. Isto é, tanto Guerreiro Ramos quanto
Abdias Nascimento, dois dos porta-vozes da luta antirracista, entendiam que a
discriminagdo contra mulheres e homens negros(as) deveria ser apreendida pelos
privilégios da populagio branca que suprimiam qualquer possibilidade de acesso
aos negros(a) a dinimica da sociedade capitalista. Ainda que do ponto de vista
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a fim de valorizar e reconhecer os(as) negros(as) como parte
integrante na dinimica social.?’

A partir dos anos de 1960, o Brasil vivenciou um periodo
de ditadura militar, conhecido pela repressdo aos movimentos
sociais, mas que nio silenciou as vozes contestatérias incluindo
as negras, que continuavam suas articulagdes politicas na
“clandestinidade”. No 4mbito internacional, os movimentos
de emancipagio econdmica e politica (os processos de
independéncia) dos paises africanos, a “luta dos negros
americanos pelos direitos civis e pela repercussao do regime de
apartheid na Africa do Sul” (SANTOS, 2001, p-26) ressoaram
nacionalmente de forma positiva aos olhos dos(as) negros(as)
brasileiros(as). Segundo o pesquisador Ivair Augusto Alves dos
Santos (2001), na década de 1970, houve uma aproximagio
significativa dos ideais das lutas africanas e norte-americanas
contra a dominagdo branca, com os ideais da luta nacional e a
articula¢do da classe média negra brasileira.

Nos anos 1980, o enfraquecimento da ditadura militar

4

e em vistas da 'redemocratiza¢io',’* as agbes politicas para

a promoc¢io da igualdade racial se fortalecem e caminham

conceitual ndo se ouvia a palavra a¢io afirmativa, as inclina¢es a transformagio
da realidade excludente vivida pela populagio negra era o foco.

# Sobre Guerreiro Ramos ver: 4 Introdugao Critica a Sociologia Brasileira, Andes,
1957. Os capitulos sugeridos desta obra sio: A4 sociologia do negro brasileiro,
ideologia da brancura (p.148-159), A patologia social do negro brasileiro (p.171-
192) e 0 Negro desde dentro (p.193-199); Os artigos: Apresentagio da negritude.
QUILOMBO: wida, problemas e aspiragies do negro. Ed. fac-similar do jornal
dirigido por Abdias Nascimento. Sdo Paulo: 34 Letras, 2003b. p. 117; Teoria
e pritica do sociodrama. In: QUILOMBO: vida, problemas e aspiragées do negro.
Ed. fac-similar do jornal dirigido por Abdias Nascimento. Sio Paulo: 34
Letras, 2003e. p. 91. Sobre Abdias Nascimento ver: O Quilombismo. Petrépolis:
Vozes, 1980; O Genocidio do Negro Brasileiro. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978;
Memdrias do Exilio, org. em colabora¢io com Paulo Freire e Nelson Werneck
Sodré. Lisboa: Arcddia, 1976.

24 Sobre o tutelamento autoritdrio do estado militar aos movimentos sociais,
a sociedade civil e os processos de redemocratizagio ver em: REZENDE,
Maria José de. 4 Ditadura Militar no Brasil: repressio e pretensio de legitimidade -
1964/1984. Londrina: Eduel, 2001.



no sentido de agenciar a valorizagdo da cultura negra e sua
contribui¢do para a organizagio e formagio nacional, além de
“intensificar o combate 4 discriminago e ao racismo por meio
de sua criminaliza¢io”. (JACCOUD, 2008, p.143).

A Constitui¢do Federal de 1988, buscando responder a
essas demandas “classificou o racismo, até entio enquadrado
como contraven¢do pelo ordenamento juridico brasileiro,
como crime inafiangdvel e imprescritivel”. (Idem). Em 1989,

foi promulgada a Lei Ca6,”

“que definia como crimes de
preconceito as agdes que impedissem, dificultassem o acesso ou
o atendimento em espagos publicos, comerciais e a empregos,
em fun¢do da cor ou raga, determinando penas de reclusio
(Idem).

Nos anos 1990, com o inicio do debate sobre as politicas
de acgdo afirmativa e sobre o racismo institucional, “um
conjunto de iniciativas tomam corpo. Em que pesem seus
escassos resultados, entre 2001 e 2002, alguns ministérios
criam programas de agdes afirmativas, visando beneficiar a
populagio negra”. (JACCOUD, 2008, p.142-144). Na esfera
educacional, algumas medidas apontavam a preocupagio de se
desenvolver uma educagio antirracista a partir da valorizagio e
da contemplagio dos saberes africano e afro-brasileiro na rede
de ensino municipal de algumas cidades brasileiras. Essas a¢oes
ocorreram, por exemplo, em Aracaju (1994), Belém (1994) e

em Sdo Paulo (1996).% (BRASIL, 2005, p.9).

5 E importante ressaltar que desde 1945, entre as demandas da Convencio
Nacional do Negro, a criminaliza¢io do racismo ji era pauta. Segundo Santos
(citando Abdias Nascimento, 1982), buscava-se que “se tornasse matéria de lei
penal, ou crime de lesa pitria, o preconceito de cor e de raga; [...] tanto nas
empresas de cardter particular, como nas sociedades civis e nas institui¢des de
ordem publica”. (NASCIMENTO apud SANTOS, 2001, p.22).

26 Belém — Lei Municipal namero 7.6985, de 17 de janeiro de 1994, que “Dispae
sobre a inclusio, no curriculo escolar da Rede Municipal de Ensino, na disciplina
de histéria, de contetdo relativo ao estudo da Raga Negra na formagio sécio-
cultural brasileira e dd outras providéncias”. Aracaju — Lei Municipal nimero
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Nos ultimos dez anos, de 2000 a 2010, a promogio da
igualdade racial pelo viés das a¢oes afirmativas adquire maiores
propor¢des. Acerca destas iniciativas destacam-se: a Conferéncia
Regional das Américas preparatéria da Conferéncia Mundial
contra o Racismo; Discriminag¢io Racial; Xenofobia e
Discriminagées Correlatas, realizada em Santiago do Chile
(2000)*” e a III Conferéncia Mundial contra o Racismo,
Discriminagdo Racial, Xenofobia e Discriminagdes Correlatas
em Durban, realizada na Africa do Sul, em 2001, cujo objetivo
era o comprometimento de cada uma das nagdes envolvidas em
elaborar a¢ées objetivas, capazes de criar mecanismos eficazes
na desconstru¢io dos resultados das desigualdades motivadas
por qualquer forma de preconceito, racismo e discriminagio.?®

Este quadro histérico sobre a resisténcia negra a
partir do século XX demonstra que o debate atual sobre as
politicas de agdo afirmativa e a elabora¢io de medidas sio
fundamentados no protagonismo de negros(as), e também de
brancos(as) comprometidos contra as estratégias do racismo e
da discriminagio.

As agdes afirmativas direcionadas a populagio negra,
assim como a outros grupos sociais discriminados, devem
ser entendidas pelo principio da justiga social, ou seja, como
“um conjunto de agdes politicas dirigidas a correcio de
desigualdades raciais e sociais”, a fim de proporcionar um
“tratamento diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e

2.251, de 30 de novembro de 1994, que “Dispde que a inclusio no curriculo
escolar da Rede Municipal de Ensino de 1° e 2° graus, contetdos programaticos
relativos ao estudo da Raga Negra na formagio sécio-cultural brasileira e dd
outras providencias”. Sdo Paulo — Lei Municipal nimero 11.973, de 4 de janeiro
1996, que “Dispde sobre a inclusio nos curriculos das escolas municipais de 1° e
2° graus de estudos contra a discriminagio”. (BRASIL, 2005, p.9).

77 Disponivel em <:http://www.itamaraty.gov.br/sala-de-imprensa/notas-a-
imprensa/2000/06/conferencia-regional-das-americas-preparatoria-da/>.
Acesso em: 01.10.2010.

28 Disponivel em: <http://www.comitepaz.org.br/Durban_1.htm>. Acesso em:

01.10.2010.



marginaliza¢ées criadas e mantidas por uma estrutura social
excludente e discriminatéria”. (BRASIL, 2005, p.12). Portanto,
sdo demandas sem o cunho do assistencialismo.

A partir deste momento dar-se-4 énfase ao campo
educacional, pois grande parte da comunidade negra
considerava e ainda o considera um espago a ser pensado como
um meio de valorizagio, reconhecimento e que pode abrir a
possibilidade de ascensio social a partir da formagio pessoal ou
profissional. Entretanto, é no campo da educagao formal que,
por vezes, se reproduz as préticas racistas e discriminatérias e
que, portanto, deve ser contemplado pelas agdes afirmativas de
modo a intervir nestes processos de reprodugio.

A educagio como desconstru¢io do racismo e da
discrimina¢io: o ambiente escolar e a Lei 10.639/03

O foco principal destas discussdes educacionais e as
formas de intervengdo pelo viés das politicas piblicas podem
ser consideradas tanto instrumentos de mudanga, quanto de
manutencio do sfatus guo.Pois,se nos dias atuais as vozes negras
sdo parcialmente ouvidas e respondidas pelas institui¢cbes para
criar meios de promover a inclusdo e permanéncia de alunos(as)
negros(as) nos bancos escolares, no passado nio havia nem
espago para estas vozes se expressarem.

Osprimeirosregistrosdadiscriminagioinstitucionalizada
pelo Estado brasileiro sio do século XIX pelos Decretos-Lei
n°. 1.331 e n°. 7.031-A. Estas a¢bes criaram impossibilidades
para que estudantes negros(as) tivessem acesso aos bancos
escolares. O Decreton®.1.331/1854 “estabelecia que nas escolas
publicas do pais ndo fossem admitidos escravos, e a previsao de
instrucdo para adultos negros dependia da disponibilidade de
professores”, e o Decreto n°. 7.031-A /1878 “estabelecia que os
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negros s6 pudessem estudar no periodo noturno”. (BRASIL,
2005, p.7).¥ Enquanto o pais assistia o desenvolvimento de
universidades para os(as) brancos(as), aos(as) negros(as) os
processos de exclusdo foram se complexificando uma vez que
havia falta de condigdes facilitadoras de acesso e permanéncia.

A partir destes Decretos do século XIX e analisando
a realidade atual, percebe-se que a educac¢do pensada sob os
discursos da universaliza¢io nio se aplicavam, e ainda nio
se aplicam, para todas as mulheres e homens da sociedade,
especialmente quando fazem parte da populagio negra, pois,
“as préticas educativas que se pretendem iguais para todos
acabam sendo as mais discriminatérias”. (GOMES, 2001,
p-86). Isto porque o discurso universal da igualdade e de acesso
a escolaridade desconsidera o fosso da desigualdade social e
principalmente da racial.

Diante desta situagio, as demandas da militdncia negra
ja expressavam, desde o final da década de 1940, a necessidade
do acesso ao sistema educacional como um instrumento eficaz
no processo de ascensio social, mas também como um espago
de rupturas com as ideologias de inferioriza¢io mediante a
valorizagio do povo negro brasileiro. Abdias Nascimento,
entre outros representantes desta militincia, reivindicava,
por exemplo, na Revista Quilombo, em 1948, a inclusio da
populagdo negra em todos os graus de ensino. No bojo destas
demandas, os aspectos da inclusdo e permanéncia de criangas e
jovens negros(as) foram considerados como questdes urgentes
para serem pensadas. Isto porque, a estrutura educacional,
muitas vezes, nio percebe as consequéncias que o racismo
pode causar na popula¢do negra, e que estas influenciam
diretamente na permanéncia do(a) jovem negro(a) na escola.
Segundo a pesquisadora Luciane Jaccoud (2008, p.155),

» Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/>. Acesso em 02/02/10.
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um nimero cada vez maior de pesquisadores vem apontando
que manifesta¢ées de preconceito e praticas de discriminagdo
tém estado presentes nas salas de aula, afetando o cotidiano
escolar e a constru¢do positiva da auto-imagem, da auto-
estima e do desempenho de uma parte expressiva dos alunos
negros. Tais manifestagdes e priticas perpassam os livros
escolares e o material diddtico utilizado, e se expressam nas
relagdes entre os alunos e inclusive nas relagbes entre os
professores e os alunos.

A pesquisadora Maria Valéria Barbosa Verissimo
(2004) ao analisar se havia ou nio a presenca do racismo e
discrimina¢io no ambiente escolar verificou, nas escolas
delimitadas pelo estudo, a presenca de duas formas de
discrimina¢do contra os(as) estudantes negros(as): uma é
considerada como discriminagdo ndo planejada, ou seja,
referente as atividades cotidianas da escola nas relagdes entre
professores(as), funciondrios(as) e alunos(as); a segunda,
considerada como discriminagdo planejada voltada ao
planejamento escolar, a institucionalizagdo dos curriculos e
aos conteudos. (OLIVEIRA apud VERISSIMO, 2004, p.11).
Acerca da institucionalizagio dos curriculos e conteudos,
Abdias Nascimento dizia na década de 1970 que:

O sistema educacional é usado como aparelhamento de
controle nesta estrutura de discrimina¢io cultural. Em
todos os niveis do ensino brasileiro — elementar, secundrio,
universitirio — o elenco das matérias ensinadas [...] constitui
um ritual da formalidade e da ostenta¢do da Europa, e, mais
recentemente, dos Estados Unidos. Se consciéncia é memoria
e futuro, quando e onde estd a memoéria africana, parte
inaliendvel da consciéncia brasileira? Onde e quando a histéria
da Africa, o desenvolvimento de suas culturas e civilizagoes,
as caracteristicas, do seu povo, foram ou sio ensinadas nas
escolas brasileiras? Quando ha alguma referéncia ao africano

7

ou negro, ¢ no sentido do afastamento e da alienagio da
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identidade negra. Tampouco na universidade brasileira o
mundo negro-africano tem acesso. O modelo europeu ou
norte-americano se repete, e as populagées afro-brasileiras
sdo tangidas para longe do chdo universitirio como gado
leproso. Falar em identidade negra numa universidade do pais
¢ 0 mesmo que provocar todas as iras do inferno, e constitui
um dificil desafio aos raros universitirios afro-brasileiros.

(NASCIMENTO, 1978, p. 95).

Na perspectiva de desenvolver mecanismos de inclusio
a toda esta diversidade cultural e de saberes que compéem a
formagio histérico-social brasileira, em 2003 foi aprovada a
Lei 10.639 tornando obrigatério no Ensino Fundamental e
Meédio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana para promover a visibilidade e a valoriza¢do desses
conhecimentos no espago escolar.®® A aprovagio desta Lei foi
fruto das reivindicagoes do movimento negro que nos traz um
alerta:

Os movimentos sociais negros, bem como muitos intelectuais
negros engajados na luta antirracismo, levaram mais de meio
século para conseguir a obrigatoriedade do estudo da histéria
do continente africano e dos africanos, da luta dos negros no
Brasil, da cultura negra brasileira e do negro na formagio da
sociedade nacional brasileira. Contudo, tornd-los obrigatdrios,
embora seja condi¢do necessdria, ndo ¢ condi¢do suficiente

para a sua implementagio de fato. (SANTOS, 2005, p.34).

A Lei 10.639/03, assim como outras medidas para
a promog¢do da igualdade racial, pretende-se como um

30°0O desenvolvimento de uma educa¢io das relagdes etnicorraciais deve ser
pensado 4 luz da diversidade humana que compde a nagio brasileira. Isto implica
em contemplar as matrizes culturais que fazem parte da identidade nacional
e foram subalternizadas ou inferiorizadas no processo de formagio sécio-
histérica. Nesta busca, em 2008 a lei 10.639/03 foi alterada pela lei 11.645/08
que a complementou e tornou obrigatério no ensino sobre a formagio do Brasil,
também, a contribui¢do indigena.



caminho a transforma¢io de uma realidade excludente a
partir do reconhecimento das desigualdades entre negros(as) e
brancos(as) na estruturagio das priticas educacionais.

Diante da publicag¢io da Lei n. 10.639/2003, o Conselho
Nacional de Educagdo aprovou o Parecer CNE/CP 3/2004,
que institui as Diretrizes Curriculares para a Educagio
das Relagdes Etnico-Raciais ¢ o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileiras e Africanas a serem executadas
pelos estabelecimentos de ensino de diferentes niveis e
modalidades, cabendo aos sistemas de ensino, no ambito de
sua jurisdi¢do, orientar e promover a formagio de professores
e professoras e supervisionar o cumprimento das Diretrizes.

(CAVALLEIRO, 2005, p.19-20).

A escola e os(as) professores(as), portanto, seriam os
atores sociais neste processo cujo comprometimento ¢ romper
com as amarras pedagdgicas que discriminam e cerceiam
qualquer possibilidade de interpretar o mundo a partir de
outros olhares, isto é, olhares capazes de ultrapassar os limites
das perspectivas eurocéntricas idealizadas como padrao.

(BRASIL, 2005, p. 8-15).

Assim, precisamos ter cuidado, pois a atividade pedagégica
produz e reproduz as condigdes simbdlicas (culturais,
lingtiisticas, sociais, etc) da comunicagdo, pela organizagio
metdédica de pardmetros curriculares, de matrizes de um
curriculo que visa assegurar a assimilagdo e interiorizagdo
do cédigo simbdlico da cultura dominante. De modo mais
geral, fica evidente que o modelo educacional refor¢a o
privilégio para aqueles que desenvolveram uma identificagio,
um nivel de investimento educacional e uma capacidade de
incorporagio e assimilagio da cultura escolar (culturalmente
colonial branca e euro-norte americana) e desse modo nega
a possibilidade de outras identificagdes com os outros grupos
(indigenas e africanos) que compdem a sociedade brasileira e

sua formagio social e cultural. (SOUSA, s/d, p.56).
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No contexto das agdes realizadas pela Equipe
LEAFRO nos cursos de capacitagdo e formagio continuada
aos professores(as)®!, supervisores, bibliotecdrias, algumas
perguntas sio mais frequentes: como promover a efetivagio
da Lei 10.639/03 do ponto de vista tedrico e metodolégico
no ambiente escolar? Seria um tema transversal? Seria uma
disciplina instituida no curriculo escolar? De que maneira
disciplinas como a matemdtica ou a fisica problematizariam
esta temdtica? Para desmistificar algumas destas questdes, é
importante ressaltar que o ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e africana nio se restringe as disciplinas de histéria e
literatura. Ao contrdrio, esta temdtica deve ser incorporada no
e pelo cotidiano escolar nas diferentes disciplinas do curriculo.

Neste cendrio, que ainda encontra-se em processo de
desenvolvimento, nio é possivel definir uma pratica pedagégica
do ponto de vista de manuais, pois cabe ao professor(a)
pesquisar e buscar subsidios capazes de responder as demandas
da Lei e de acordo com a realidade social em que sua escola
estd inserida. Isto ndo implica uma visdo pessimista do fazer
pedagdgico, ou seja, como se ndo houvessem saidas. Existem
contetdos que o(a) professor(a) pode apresentar aos alunos(as)
como iniciativas de valorizar as contribui¢ées exigidas pela
legislagdo educacional.

O pesquisador Sérgio Pinheiro (2007) sugere alguns
eixos temdticos que podem orientar os trabalhos na escola e
na sala de aula, como, por exemplo: relagées etnicorraciais,
racismo e antirracismo no Brasil; meméria e atualidade
da resisténcia negra no Brasil; a contribui¢do negra para a
constru¢do da sociedade brasileira; a didspora negra para as
Américas e o negro no contexto internacional; e Africa -

1 Oriundos(as) das parcerias com os Nucleos Regionais de Ensino de Londrina
e Jacarezinho da Secretaria Estadual de Educa¢io do Parand e da Secretaria

Municipal de Educagio de Londrina (2009/2010).



cultura, histéria e inser¢do no mundo moderno. Em cada um
destes eixos temiticos hd diferentes formas de abordagem, em
que, segundo o autor, é possivel a elaboragdo de um projeto
de concepgio transversal envolvendo todas as disciplinas em
torno de um tunico eixo. Partindo dessas concepgdes, o autor
propde desenvolver o eixo Africa — cultura, histéria e inserio
no mundo moderno nas seguintes disciplinas:

Educagio fisica: as concepcdes africanas de corpo e as
expressdes corporais, como a danga.

Matematica: a tese do desenvolvimento primario da
matemética na Africa Subsaariana e a possibilidade de
influéncia sobre a cultura Egipcia e grega; estudos da
etnomatemdtica em sociedades africanas.

Fisica: estudo de conceitos pela musicalidade africana: os
sons, 0s instrumentos e a fisica.

Quimica: os estudos relacionados com a quimica e a sua
importancia para a datagdo dos testemunhos arqueolégicos
mais antigos da humanidade; a manipulagio da natureza em
sociedades africanas tradicionais, como no caso da cultura

medicinal. (PINHEIRO, 2007, p. 115-118).

Para além deste eixo temdtico, contemplando os
elementos abordados neste capitulo, é possivel valorizar a
memoria e atualidade da resisténcia negra no Brasil no
somente na luta politica pelo fim do racismo, mas também pelo
protagonismo de muitos intelectuais e profissionais negros (a)
que contribuiram e ainda contribuem para o desenvolvimento
nacional. A titulo de exemplos na disciplina de biologia e
geografia, quando os(as) professores(as) forem trabalhar com
a questdo do meio ambiente, apresentar as obras de André
Rebougas® (1838 a 1898) um engenheiro negro, ativista

2 Sobre a trajetéria cientifica e politica do engenheiro André Rebougas, ver:
CARVALHO, Maria Alice Rezende de. O quinto século, André Rebougas e a

construgdo do Brasil. Rio de Janeiro: Revan/Iuperj, 1998.
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do movimento abolicionista, conhecido no Rio de Janeiro
(Império) por solucionar o problema de abastecimento de dgua
ou, ainda, na disciplina de matemitica, ¢ possivel apresentar as
suas contribui¢ées na engenharia civil.

Na perspectiva das politicas de agdo afirmativa, os(as)
professores(as) poderiam apresentar aos(as) alunos(as), nas
diferentes disciplinas, como a luta politica da comunidade
negra vem sendo articulada nos ultimos 400 anos, e porque
estas vozes ainda encontram dificuldades em serem respondidas
pelo poder publico.

Como ja foi expresso, o exemplo apresentado por Sérgio
Pinheiro (2007) e as andlises indicadas podem ser pensados
como possibilidades para novas e diferentes priticas no
ambiente escolar. Para além destas questdes relacionadas ao
como fazer, é preciso que haja um principio orientador que
priorize a questdo do por que fazer ou do por que ensinar estes
saberes.

Assim, ¢ preciso que a estruturagdo curricular e a escola
estejam empenhadas nesta processualidade de rupturas e
agenciamento de uma educagio e uma sociedade antirracista,
pois consiste em movimentos de aprendizagem tanto da
populagio negra, quanto da populagio branca.

B

Plano de Aula

Objetivo Geral:
O objetivo da aula é demonstrar que as politicas de agdo
afirmativas direcionadas a popula¢do negra brasileira sio
fundamentadas historicamente na luta de resisténcia contra



o racismo, cujos sujeitos sociais desta luta foram, e ainda sio,
mulheres e homens negros(as). Portanto, nio se inscrevem
na légica do assistencialismo e ndo sio concessdes do
Estado.

Objetivo especifico:
Desenvolver o conceito de agdo afirmativa, apresentando
seus aspectos histéricos, politicos e sociais. Demonstrar
que no campo educacional estas formas de interven¢io sio
instrumentos efetivos para se problematizar a existéncia
do racismo e da discriminag¢do nas relagdes interpessoais
entre alunos(as), professores(as) e funciondrios(as) e
institui¢des. Apresentar a lei 10.639/03 e 11.645/08, cujos
direcionamentos no plano da agio sio capazes de fomentar,
a partir da Histéria e da Cultura Africana e afro-brasileira,
a valorizagdo e reconhecimento das mulheres e homens
negros(as).

Pritica social inicial do conteudo

Listagem dos conteidos:

*O que sdo politicas de a¢do afirmativa;

*O processo de desenvolvimento destas politicas;

*As leis que desenvolvem mecanismos que criaram
impossibilidades para o acesso de negro(a), de todas as
idades a niveis escolares;

*A discriminagdo no cotidiano escolar;

*Quais as possibilidades de tornar estas leis efetivas no
cotidiano escolar.

Vivéncia cotidiana dos alunos: Todos sio iguais; ndo existe

racismo nem discriminagéo; a¢do afirmativa para populagio
negra é um ato de discriminagio.
O que gostaria de saber mais: Pensar as desigualdades entre

negros(as) e brancos(as); que as politicas de agio afirmativa
sdo fundamentadas no bojo da histéria de luta e resisténcia
do povo negro; que é preciso contemplar no ensino escolar
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as contribuicées de negras e negros, de modo a criar
referenciais positivos; que estas mulheres e homens sio,
também, sujeitos da histéria.
Problematizagio
Por que desenvolver politicas direcionadas a populagio
negra? Como elas estdo sendo historicamente desenvolvidas?
Qual a relagio entre as politicas do século XIX e XXI
no admbito educacional para a populagido negra? Como ¢
o jogo politico que silencia as vozes negras no cotidiano
escolar e em esfera nacional? Quais os impactos destes
silenciamentos para o processo de formagio de criangas,
jovens e adultos negros(as)? Os professores(as) e equipe
pedagdgica reconhecem o racismo no cotidiano escolar?
Dimensao do contetido
Dimensdo_bistérica: O desenvolvimento das politicas de

ag¢do afirmativa como politicas antirracistas.
Dimensio socioldgica: Quais os impactos destas politicas nas

relagbes interpessoais no ambiente escolar.

Dimensio_antropologica: Promogio da diversidade e do
reconhecimento das diferencas entre os(as) estudantes.
Dimensao_psicologica: Como a implementacdo das agdes

afirmativas na esfera educacional pode intervir de modo
positivo na subjetividade de criangas, adolescentes e jovens
Negros e negras.

Instrumentalizagao
A) Exposi¢io oral;
B) Questoes/debates/discussoes.

Catarse
Sintese: A partir de uma anilise sécio-histérica, buscar-
se-4 superar visdes e ideias utilizadas pelos grupos
sociais que se colocam na contramio da legitimidade das
politicas de ac¢do afirmativa para a populagio negra. Estas
politicas trazem no seu bojo questdes significativas para



que os professores(as) compreendam como as relagoes
interpessoais entre negros(as) e brancos(as) foram inscritas
na realidade nacional e especificamente no ambiente escolar.
E fundamental que a comunidade docente permita-se olhar
o cotidiano escolar como um cendrio que pode imprimir
as criangas, adolescentes e jovens negros(as) o ndo lugar de
pertencimento.

Awaliacio: Desenvolver um plano de trabalho pensando as
politicas de ag¢do afirmativa na realidade escolar e como ¢
possivel desenvolver os temas sobre a Histéria e a Cultura
Africana e Afro-brasileira para além dos livros didaticos.

Pratica social final do conteiido

Intengies do aluno: Repensar e refletir os fundamentos das
a¢des afirmativas como resultado da luta antirracista e
como pode ser considerada um caminho para se promover
um sistema educacional capaz de valorizar e contemplar
todas as matrizes culturais brasileiras.

Acdes do aluno: Identificar que os processos de discriminagio
estdo presentes na sociedade brasileira e que promovem,
cada vez mais, o fosso da desigualdade entre negras/
negros e brancas/brancos. Perceber que a auséncia e nio
permanéncia de negras e negros nos bancos escolares estio
diretamente relacionadas ao aspecto social e ndo individual,
ou seja, a prética cotidiana cria mecanismos de exclusio que
afeta a subjetividade destes alunos(as) de modo a criar a
sensa¢do do nio pertencimento.

5858

% Nesse sentido, os(as) professores(as) podem apresentar aos(as) estudantes

possibilidades de acesso ao Ensino Superior por meio do sistema de Cotas

nas Universidades Publicas que adotaram essa estratégia de politica afirmativa,

como exemplo: o vestibular da UEL — Universidade Estadual de Londrina.
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3.

Os Problemas do Racismo e da
Discriminacio no Ambiente Escolar

No processo de desenvolvimento dos Cursos de
Formagio Continuada, promovidos pelo Projeto LEAFRO,
foi possivel perceber como parte dos(as) professores(as) da
educagio de ensino fundamental e médio de Londrina e
Jacarezinho percebem a obrigatoriedade do ensino de Histéria
e Cultura Africana e Afro-brasileira e o que isto implica em
suas acdes pedagdgicas.

Os aspectos histéricos e sociais que engendraram o
racismo, o preconceito e a discrimina¢do (apresentados no
primeiro capitulo) e a fundamentagdo sécio-histérica das
politicas de acdo afirmativa direcionadas & populagio negra
na esfera educacional (apresentados no segundo capitulo)
foram significativos no processo de formagio promovido
pelo LEAFRO, pois revelaram algumas inquietagdes e
preocupagdes dos(as) educadores(as) envolvidos com o como
e com o que fazer frente a realidade das relagoes etnicorraciais.

Além das inquietagdes e preocupagdes, algo que chamou
atengdo da equipe de estudantes e profissionais do LEAFRO
foi a énfase, por uma parte dos(as) professores(as), de que ha
falta de interesse dos(as) estudantes negros(as) em relagio aos
estudos, para justificar a dificuldade do acesso e permanéncia da
populagio negra no sistema educacional (no nivel fundamental
e médio). Desta forma, este capitulo tem o objetivo de, a partir
desses relatos, pensar os elementos que constituem a ideia
de que para as criangas e para a juventude negra os saberes

escolares sdo secundarios.
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Diante disto,algumas reflexdes iniciais sio fundamentais.
Como colocar em questio as premissa de que as desigualdades
brasileiras (econémica, social, educacional, politica, cultural)
atingem da mesma forma todas as camadas populares da
sociedade. Se trouxermos o recorte racial para a andlise serd
que esta premissa se mantém?

As dificuldades relacionadas aos acessos sociais, segundo
Marcelo Paixdo, podem ser percebidos por meio de alguns
dados estatisticos que revelam um quadro no qual os (as)
negros (as) detém apenas 25,9% dos rendimentos no pais,
somando saldrio, aposentadorias, programas de renda minima
e aplicagdes financeiras, enquanto que os(as) brancos(as) detém
74,1%.%* A pobreza no Brasil tem um recorte racial, visto que
a riqueza estd concentrada entre os(as) brancos(as), enquanto
que entre os pobres, a maior parcela é negra. (PAIXAO apud
BITTAR e ALMEIDA, 2006, p. 144).

No campo educacional, os cerceamentos a popula¢io
negra nio sio muito diferentes do aspecto da renda, como
os primeiros cursos de nivel superior que datam do inicio do
século XIX, periodo em que o Brasil registrava a existéncia
de leis®* que proibiam o acesso de negros(as) a escola bsica.
(RIBEIRO apud BITTAR ¢ ALMEIDA, 2006, p. 145).
Neste sentido, uma das principais reivindicagdes e luta dos
movimentos antirracistas é o direito a4 educagio, pois o acesso
aos saberes escolares podem representar o meio de ascensio
social para o(a) negro(a), no entanto, tal direito ndo estd
da mesma forma disponivel para negros(as) e brancos(as).

% Neste caso, é importante ressaltar que o Brasil tem a segunda maior populagio
negra do mundo, ficando atrds apenas da Nigéria. Fonte: Subsidios para o debate
sobre a Politica Nacional de Satide da Populagio Negra: Uma Questio de Equidade.
Disponivel em: http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/saudepopnegra.pdf;
acessado em 15/10/2010.

% Ver no segundo capitulo as Leis n°1. 331 de 17 de fevereiro de 1854 e n°7.

031-A de 6 de setembro de 1878.
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Segundo Roger Bastide (1971), a populagdo negra, em sua
maioria, nio possui uma cultura escolar satisfatéria e as
barreiras educacionais do(a) negro(a) aumentam com o passar
do ensino fundamental para o ensino médio e o superior.
Sendo assim, pode-se concluir que, a partir das consequéncias
acarretadas historicamente pelo racismo e pela discriminagio,
ndo é a mesma coisa ser branco(a) pobre e negro(a) pobre no
Brasil. (RIBEIRO apud BITTAR e ALMEIDA, 2006, p.
145).

Entre as dificuldades enfrentadas pela popula¢do negra
em sua trajetdria escolar, destaca-se a dificuldade do acesso e
permanéncia, considerando que estas criangas e adolescentes
geralmente sdo de familias pobres e que as condi¢oes de vida a
que estdo submetidas dificultam a possibilidade de prosseguir
nos estudos muitas vezes pela necessidade de trabalhar.
Contudo, o aspecto econdémico ndo é Gnico neste quadro de
desisténcias, pois as relagoes interpessoais no dia a dia da escola
sdo permeadas por situagdes de discriminagdo e da auséncia
de referenciais positivos sobre a ancestralidade negra®, o
que acaba por promover a constru¢io de um sentimento de
inferioridade racial e de nio pertencimento a escola.

O ambiente escolar pode ser considerado, portanto,
como o primeiro espago social, fora da familia, em que a
crianga se depara com o racismo, podendo se tornar um lugar
de sofrimento vivenciado pela crian¢a negra que, muitas
vezes, acaba desestimulada diante dos obstdculos encontrados.
(SILVA, 2006, p. 116-118).

Eliane Cavalleiro (2000) ao analisar as rela¢des
etnicorraciais no ambiente escolar’’ entende que o sistema

% Na perspectiva de criar referenciais positivos sobre a populagio negra no processo
de ensino aprendizagem indicamos as biografias do Dr Preto e Yd Mukumby
da Colegio Presenca Negra em Londrina, publicado pela equipe LEAFRO e
disponivel em: http://www.uel.br/projetos/leafro/pages/publicacoes.php.

7 Eliane Cavalleiro desenvolveu sua pesquisa em trés escolas publicas de ensino



educacional brasileiro,assim como as demais institui¢des sociais,
pode ser entendido como um local de priticas discriminatdrias.
De certa forma, essas priticas podem ser consideradas como
prejudiciais para o desenvolvimento emocional e cognitivo de
criangas e adolescentes pertencentes a populagio negra.

Nesta pesquisa, parte dos(as) profissionais da educagio
parecem demonstrar certa fragilidade na percepgdo sobre
as consequéncias e os efeitos violentos do racismo -
explicito ou velado — para os(as) estudantes que o vivenciam
cotidianamente nas relagdes escolares. Além dos efeitos da
discriminacido e do preconceito reproduzidos nos materiais
didéticos. Nestes materiais, por exemplo, a histéria da
populagio negra do ponto de vista da luta e resisténcia, da
contribui¢do na formagio social, politica, econdmica e
cultural ndo é contada. Segundo a pesquisadora

Aspectos do cotidiano escolar como curriculo, material
diditico e relagdes interpessoais sio hostis e limitadores
de aprendizagem para os(as) alunos(as) negros(as). Nesses
espagos, as ocorréncias de tratamentos diferenciados podem
conduzir, direta ou indiretamente, a exclusio deles(as) da
escola, ou ainda, para os(as) que 14 permanecem a construgio
de um sentimento de inadequagio ao sistema escolar e

inferioridade racial. (CAVALLEIRO, 2005, p. 69).

A autora revela como hd no espaco escolar —
entendido aqui como um espago social onde os saberes
formais e ndo formais sio ensinados — a reprodugio do
racismo, do preconceito e da discriminagdo tanto nas
relagbes interpessoais, quanto na estruturagio do projeto

fundamental do municipio de Sio Paulo e identificou no cotidiano escolar
uma estrutura racista e a presenca de diversas manifestagdes de preconceito e
discriminagdo nas relagdes entre profissionais da educagio, criangas e familiares.
Para pensar sobre estas questdes a partir da autora, ver: CAVALLEIRO, Eliane.
Do siléncio do lar ao siléncio escolar. Sao Paulo: Contexto, 2000.
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politico pedagdgico, formulagio dos curriculos e do material
didatico. Entretanto, é possivel identificar, também, alguns
movimentos e agdes efetivas de professores(as), pedagogos(as)
e alunos(as) de algumas institui¢des de ensino publico, para
tornar o espaco da escola democritico do ponto de vista da
contemplagdo de todos os saberes e da valorizagdo das vozes
de criangas e da juventude negra. Em Londrina, por exemplo,
algumas escolas estaduais e municipais estdo desenvolvendo
atividades culturais para promover a valorizagio do povo
negro, africano e brasileiro, como feiras de ciéncias e semanas
temadticas para desenvolver o debate teérico sobre os processos
de discriminagdo, hd também algumas a¢ées de professores(as)
que buscam articular os saberes a ementa curricular fazendo
valer a sua autonomia em sala de aula.

No entanto, mesmo com estas iniciativas, Cavalleiro
percebeu que a crianga que sofre violéncia racial e discriminagio,
geralmente, permanece calada e tenta superar solitariamente
as situagdes de constrangimentos, assim como os sofrimentos
decorrentes do racismo. Por vezes, as criangas nio véem na
estrutura escolar — compreendendo tanto a estrutura da escola
em si, como os(as) educadores(as) — respaldo para exteriorizar
as questdes vividas pelo preconceito e discriminagio.

Na medida em que esses profissionais ndo percebem a
presenca do racismo e da discriminagio racial no sistema de
ensino, esses ndo desenvolvem em suas préticas pedagégicas
e nas relagdes interpessoais com os seus alunos e entre os
seus alunos, atividades que valorizem a populagio negra e

combatem a discriminagio racial. (CAVALLEIRO, 2005, p.
97-99).

Sendo assim, consideramos relevante a compreensio de
que seja um dos papéis do(a) professor(a) refletir junto aos(as)
estudantes e problematizar as situagdes de discriminag¢do que
ocorrem no cotidiano escolar, de forma que os(as) estudantes
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que sofrem com o racismo possam se sentir respaldados
e os(as) que o praticam possam superar seus pontos de
vistas preconceituosos. E por que o cotidiano tem papel tio
importante no trabalho de uma educagio antirracista?

Ao refletir um pouco sobre esta palavra — cotidiano
— ¢ possivel juntar-se a Peter Spink (2008) nas seguintes
inquietagdes: “O que ¢ o cotidiano? Serd que a expressdo se
refere a algo simplesmente mundano, uma parte corriqueira
e irrelevante da vida, separada e distinta dos acontecimentos
importantes ou, a0 contrario, o cotidiano é tudo o que temos?”**

Partindo deste questionamento, pode-se pensar que
no ambiente escolar, o cotidiano é um espaco para intervir, e
intervir no sentido educacional, e educacional no sentido formal
e nio formal da educagdo. Ou seja, no cotidiano escolar os
sentidos e aprendizados sdo processados e ganham significado.
E importante que o(a) professor(a) se atente para este espago
social, ja que é nesse lugar que as relagdes sdo estabelecidas.

E no cotidiano que O racismo estd expresso, mesmo
que camuflado. E neste espago rico de sentidos que o(a)
professor(a) pode desconstruir ideias tdo antigas e enraizadas
quanto a suposta falta de interesse do(a) negro(a) pelo estudo.
Existem infinitas maneiras de se problematizar a questio
etnicorracial, no entanto, parece um desafio encontrar modos
de efetivar agoes antirracistas e lutar para suprimir preconceitos
e discriminagdes, pois segundo Cavalleiro (2005, p.71):

A politica educacional ndo pode levar a cabo apenas aspectos
pontuais paraaeliminagio das préticas discriminatérias. Como
um grande desafio, imp6e-se a elaboragio e a implementagio
de instrumentos que visem a efetiva erradicagio das
desigualdades entre os grupos raciais na sociedade brasileira
como um todo e no sistema de ensino em particular.

** O pesquisador conversador no cotidiano. In: Psicologia e Sociedade, v. 20. Spe,
Porto Alegre, 2008. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_

arttext&pid=50102-71822008000400010&lang=pt Acessado em: 10/02/2009.
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O(a) professor(a) pode se perguntar: Como fago para
trabalhar temas relacionados a obrigatoriedade do ensino de
histéria e cultura africana e afro-brasileira na sala de aula,
assim com prevé a Lei 10.639/03?

Sugestio de um tema para a aula: sentidos e
significados do cabelo crespo no ambiente escolar

Partindo dessas reflexdes pretende-se, neste momento,
propor alguns caminhos possiveis de trabalho. O objetivo ¢é
fornecer estratégias para o(a) professor(a), de modo que cada
um possa encontrar seus préprios caminhos. Assim, a sugestio
¢ um eixo orientador de plano de aula.

O tema para o plano de aula é: sentidos e significados
do cabelo crespo no ambiente escolar. A proposta consiste em
provocar questionamentos tanto entre professores(as) quanto
entre os(as) estudantes, para problematizar os significados
sociais e culturais atribuidos ao cabelo da populagio negra,
assim como discutir possiveis efeitos psicossociais do racismo.*
Diante das experiéncias em sala de aula vivenciadas pela
equipe do LEAFRO e de algumas pesquisas realizadas
0

pelo pais,* a questdio do cabelo, especialmente para a

¥ De que maneiras o racismo influencia a subjetividade das pessoas? Quais
efeitos o racismo provoca? De que maneira as pessoas se lembram de situagdes
de preconceito que viveram? E neste sentido que se processam os efeitos
psicossociais do racismo.

* Ver: Nilma Lino Gomes (2002); Isildinha Baptista Nogueira. Significagdes
do corpo negro. Sio Paulo: USP, 1998. Tese de doutorado. Disponivel em: www.
ammapsique.org.br/amma/files/Sig_0.pdf; Neusa Baptista Pinto Cabelo ruim?
A histéria de trés meninas aprendendo a se aceitar; Bell Hooks Alisando o
nosso cabelo (In: Site ABPN, disponivel em: <http://www.abpn.org.br/index.
phpPoption=com_content&view=article&id=353%3Aalisando-o-nosso-cabel
o&ecatid=25%3 Aartigos&ltemid=25&lang=pt>, acessado em 30 de marco de
2010); Projeto PXAIM — CUFA MT disponivel em: http://www.projetopixaim.

blogspot.



mulher negra, pode ser considerada como um dos focos do
preconceito e da discriminagdo. Alguns estudos demonstraram
que “a percepgdo negativa sobre a diferenca se faz presente
nas relagées entre as criangas, indicando que as caracteristicas
raciais, como cor da pele e textura capilar, servem de arma para
ofender criangas negras”. (CAVALLEIRO, 2005, p. 74).
Nilma Lino Gomes," pesquisadora sobre as relagdes
etnicorraciais, investigou os sentidos que as mulheres negras
construiam sobre seus cabelos durante o periodo escolar e
quais ressondncias estas construgdes tiveram em suas vidas

adultas. Nesta pesquisa, Gomes (2002, p. 2) percebeu que:

A trajetdria escolar aparece em todos os depoimentos como
um importante momento NO Processo de construgio da
identidade negra e, lamentavelmente, refor¢ando estereétipos
e representagdes negativas sobre esse segmento étnico/racial
e o seu padrio estético. O corpo surge, entdo, neste contexto,
como suporte da identidade negra e o cabelo crespo como um
forte icone identitério.

Isso significadizer que a escola tem importante influéncia
na constru¢do das identidades das pessoas, quando se discute
a questdo do cabelo crespo e a constru¢do de uma identidade

racial. Sobre este ponto, Janet Helms (apud BENTO, 2002,
p-155) nos explica que:

Identidade racial é um sentimento de identidade coletiva ou
grupal baseado em uma percepgio de estar compartilhando
uma heranga racial comum com um grupo racial particular...
¢ um sistema de crengas que se desenvolve em reagio a
diferenciais percebido no pertencimento a grupos raciais.

' Nilma Lino Gomes possui graduagio em Pedagogia pela Universidade Federal
de Minas Gerais (1988), mestrado em Educacio pela mesma institui¢io (1994),
doutorado em Ciéncias Sociais (Antropologia Social) pela Universidade de Sdo
Paulo (2002) e pés-doutorado em Sociologia pela Universidade de Coimbra
— Portugal (2006). Fonte: http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacy.

jsprid=K4728281P2.
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Sendo assim, um dos papéis da educagio consiste em
entender e trabalhar estas questdes, j4 que manifestacdes
racistas presentes no cotidiano escolar podem produzir efeitos,
por vezes, traumdticos no processo de constru¢do identitaria
de um(a) jovem negro(a). A escola tanto pode ser um espago
de reprodugio de preconceitos como de ressignificagdo destes.
(GOMES, 2002).Isso significa dizer que o espago escolar pode
funcionar como lugar de questionamento, de construgio de
formas “auténticas de pensar e atuar, pensar-se a si mesmo um
modo particular de pensar o mundo, entendendo que homens
e mulheres sdo seres histéricos e que as ideias sdo frutos de
construg¢des histéricas.

Deste modo, a escola passa a ocupar um lugar de
construgdo de outros modos de pensar, um espago onde os
preconceitos podem ser ressignificados, de modo que se possa
entender sua génese, e como consequéncia até mesmo serem
superados. Portanto, é a partir da reflexdo, do didlogo entre
professores(as), funciondrios(as), estudantes e a comunidade
que o ambiente escolar pode contribuir para a desconstru¢io
de preconceitos arraigados socialmente, pois:

Na escola, no s6 aprendemos a reproduzir as representagoes
negativas sobre o cabelo crespo e o corpo negro. Podemos
também aprender a superd-las. Para isso, elas terdo que ser
consideradas temadticas merecedoras de um lugar em nosso
curriculo e nas nossas discussdes pedagdgicas. (GOMES,
2002, p. 13).

As mulheres entrevistadas por Gomes (2002) relataram
como eram as “sessdes de tortura’ para pentear, prender e
trangar seus cabelos quando criangas. Pois, em alguns casos a
institui¢do escolar impunha certos padrdes estéticos (muitas
vezes aproximando-se das ideias promulgadas pela eugenia,
vista no primeiro capitulo, ou seja, manter o ambiente e o



corpo “limpo”), como, por exemplo, manter os cabelos presos
e “bem cuidados”. A autora percebeu a partir dos relatos
destas mulheres durante a vivéncia no periodo escolar, como
as brincadeiras e os xingamentos relacionados aos seus
cabelos eram priticas comuns. Para elas, a escola foi um
periodo muito delicado e permeado pela desvalorizagio de
suas caracteristicas fisicas. Neste sentido, a violéncia contra
o ser negro constitui-se, principalmente, de modo simbélico
nas praticas cotidianas.

Acerca do papel social do(a) professor(a) no processo
de interven¢do, Cavalleiro (2005, p.71) constatou que
“do didlogo com esses profissionais (da escola), acabou
por sobressair a insistente negac¢do do racismo e de seus
derivados na sociedade brasileira”. No entanto, os(as)
proprios(as) estudantes percebem o significado do racismo
e suas consequéncias praticas e sentem a discriminagio
disseminada em seu cotidiano, como ¢ possivel perceber a
partir das falas:

Sim, a Dalila me chamou de cabelo duro, dai eu falei para
a professora. A Dalila falou que era mentira. Outro dia ela
falou que eu era bruxa. Eu falei de novo para a professora,
e a professora disse que da préxima vez chamava o pai dela
[...]. Ela (Dalila) é branquinha, mais baixa do que eu, o cabelo
é meio liso e cacheado (Mircia, 10 anos, negra, escola C).

(CAVALLEIRO, 2005, p. 85).

Ou entio:

Virias criangas jd me xingaram. Teve um menino da 32 série
que, eu estava na fila, cortou fila na minha frente, entio eu
disse: “Ai, seu corta fila”. Ele me xingou de Chita Pereira.
[...]. Eu disse para ele que racismo agora é nova lei. [...]
Nenhum adulto viu. E eu nio falei. [...] Falei com a minha
mie. Ela disse isso mesmo que racismo agora é lei. Ela falou
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isso (Bruna, negra, 10 anos, escola B). (CAVALLEIRO,
2005, p. 85).

A populagio negra carrega as marcas do preconceito,
do racismo e da discriminagio durante a vida e, as vezes, é
na fase adulta que conseguem ressignificar essas marcas, como
demonstrado nas seguintes falas:

Nem sempre fui de bem com meu cabelo ndo... desde crianga
ndo. Porque era aquele problema de puxar, trangar, aquela coisa
toda. [...] Ai depois, j4 mocinha, é que eu fui me cuidando,

aquela coisa toda é que mudou. (GOMES, 2002, p.4).

Minha mie, pra pentear o cabelo, ela quase matava a gente.
Fazia aquelas trancinhas. A gente... eu ficava com a cabega
toda doendo. Hoje em dia ndo tem isso mais, ndo é? Veja a
minha filha, olha o cabelo dela e olha o meu na época dela,
nio tem nem comparagio [...]. Agora é que apareceu cabelo

de tudo quanto é jeito. (GOMES, 2002, p.4).

Diante de algumas dificuldades encontradas no
ambiente escolar para promover a ressignifica¢io dos sentidos
atribuidos ao cabelo, os(as) jovens passam a ocupar outros
espagos, como projetos sociais/culturais, para que a reafirmagio
de uma identidade negra positiva se processe, e assim, o
questionamento sobre o racismo e as suas consequéncias
passam a fazer parte das discussdes cotidianas. Desta forma,
os(as) jovens negros(as),

vivem a experiéncia da discriminagdo racial e refletem sobre
a necessidade de construgio de estratégias de sobrevivéncia
para driblar o racismo. [...] Uma das estratégias desenvolvidas
¢ aprender, desde cedo, a dar a devida importincia a sua
negritude, deixando transparecer o orgulho de ser negro ou

negra. (GOMES, 2004, p. 11 ).



A partir dos elementos abordados neste capitulo, é
possivel notar que o processo de fornar-se negro® deve ser
pensado — para além das percepgdes macrossociais, politicas
e culturais — como uma transformagio na subjetividade de
mulheres e homens negros(as), cujo corpo e cabelo passam a
representar um aspecto importante de afirmagio politica de
uma identidade negra. A mulher negra descobre, entdo, que
hé a possibilidade e a liberdade de usar o cabelo liso, crespo,
trangado, pintado ou da maneira como sentir vontade.

Pensar em uma educagio antirracista, do ponto de
vista dos saberes escolares, significa abrir a possibilidade de
discussio e reflexdo sobre as relagbes etnicorraciais de modo
geral e especificamente no cotidiano escolar. Esta ndo ¢é
tarefa ficil, j4 que “aceitar a realidade do racismo significa
ter que fazer mudangas”. (BENTO, 2002, p. 148). Neste
sentido, uma das func¢bes dos(as) educadores(as) consiste
em provocar a problematiza¢io dos(as) estudantes em suas
relagbes com o mundo. Levi-los (e por consequéncias, os(as)
educadores(as) também) a pensar em como as relagdes estio
colocadas, no porque da reprodugio de certos preconceitos,
onde estd o racismo e o que é possivel fazer para combaté-
lo. Assim, promovendo uma educagio libertadora e mais
aberta a diversidade,” as criangas e jovens negros(as) podem
encontrar neste espago escolar um respaldo para desenvolver
o orgulho de ser negro e a escola pode-se tornar um lugar
potente de criagdo.

A partir destas questoes e buscando instrumentos para
que seja possivel desenvolver trabalhos em sala de aula, segue o
“Sentidos e significados do cabelo crespo no ambiente escolar”.

2 Ver: SOUZA, Neusa Santos. Tornar-se negro: as vicissitudes da identidade do
negro brasileiro em ascencio social. Rio de Janeiro: Ed. GRAAL, 1983.
% Libertadora, como nos ensina Paulo Freire em seu livro Pedagogia do

oprimido ,1978.
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Plano de Aula

Objetivo Geral:
O objetivo da aula consiste em promover a reflexdo sobre
as construgdes sociais, politicas, histéricas, economicas e
culturais sobre os sentidos atribuidos ao ser negro. Romper
com formas de preconceito racial no ambiente escolar.
Fomentar o exercicio da alteridade e da diversidade entre
educandos(as), professores (as) e funciondrios (as) das escolas.

Objetivo especifico:
Promover uma reflexio sobre como as criang¢as e a
juventude negra constroem a sua identidade dentro e fora
do ambiente escolar pela percep¢io do corpo e do cabelo
negro, para além dos padroes estéticos, isto é, como uma
caracteristica da identidade negra vinculada a um processo
de desconstrugio de estere6tipos.

Pratica social inicial do conteudo
Listagem dos conteidos: Contetidos que serdo apresentados

na aula:

* corpo como representagio simbdlica;

* relagdo histérica com o corpo negro;

* significados e sentidos atribuidos ao corpo negro e cabelo
crespo;

* relagio de preconceito, racismo e discriminagio disse-
minados nos espagos sociais, principalmente no ambiente
escolar e suas marcas na trajetéria de vida dos (as) estudantes;
* outros espagos de ressignificagio do ser negro.

Vivéncia cotidiana dos alunos: Nio existe racismo; o cabelo
negro ¢ feio e ruim; nogio de que os padroes estéticos sio
naturais e ndo construcgdes sociais.

O que gostaria de saber mais: Desconstruir a ideia de que os

pI'CCOl’lCCitOS contra o Corpo € o cabelo negro sd0 naturais.



Ao contririo, esta é uma constru¢io histérico-social,
politica, cultural e econdmica.
Problematizagio
Por que o corpo fala sobre o nosso estar no mundo? Como
usamos o corpo como representagio da nossa identidade?
Por que devemos pensar o corpo negro? Qual a relagio
histérica da escravidio com o corpo negro? Por que o
cabelo negro ¢ associado ao ruim? Por que ¢ dificil para
o(a) negro(a) construir sua identidade? Qual o papel da
escola na construgio da identidade negra? A escola tem
problematizado as questdes do racismo e discriminagdo?
Dimensio do conteido
Dimensio_socioldgica: qual o conceito de corpo e valor
simbdlico?

Dimensdo_social: quais as relagbes entre a escola e a
construgio da identidade do(a) negro(a)?

Dimensdo psicoldgica: como a questdo do corpo e a questdo
do cabelo negro atravessam a subjetividade das criangas e

da juventude negra?
Instrumentalizacio
A) Exposi¢io oral;
B) Questoes/debates/discussoes;
C) Filme “Vista minha pele” e video institucional do
Projeto Pixaim.*

“ Filme Vista minka pele (MEC) conta uma histéria invertida, os negros
sdo a classe dominante e os brancos foram escravizados. Os paises pobres
sio Alemanha e Inglaterra, enquanto os paises ricos sio a Africa do Sul e
Mogambique. Maria é uma menina branca, pobre, que estuda num colégio
particular gragas a bolsa de estudos, pelo fato de sua mie ser faxineira nesta
escola. A maioria de seus colegas a hostiliza, pela sua cor e condigio social, com
exce¢do de sua amiga Luana, filha de um diplomata que, por ter morado em
paises pobres, possui uma visio mais abrangente da realidade. Fonte: Filme e
descrigdo disponiveis em: <http://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/modules/
debaser/singlefile.php?id=13978.> Acessado em: 18/06/2010. Projeto Pixaim:
¢ uma iniciativa da CUFA-MT (Central Unica das Favelas-MT). Este projeto

busca levar a varios grupos sociais, especialmente as mulheres, a discussio
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Catarse

Sintese: O corpo é um elemento de atribui¢do de valores e
significados e, a0 longo da histéria, diferentes representacoes
simbdlicas foram imputadas a ele. O processo histérico de
escravizagdo de negros(as) no Brasil e seus desdobramentos
fizeram com que estereétipos fossem criados em torno do ser
negro. Esses esteredtipos sio constantemente reconstruidos
e reproduzidos nos espagos sociais, inclusive no ambiente
escolar. A associagdo do cabelo crespo ao ruim faz parte
deste imagindrio que inferioriza a condigdo do ser negro.
Para que a escola nio se torne um espaco de reprodugio
desse imagindrio, é necessdrio incentivar, por parte de
estudantes, professores(as) funciondrios(as) e também da
familia, a problematiza¢do da tematica racial ja que esta ¢é
pouco debatida neste ambiente.

Awvaliacio: Pedir para que os(as) estudantes produzam um
cartaz expressando suas consideragbes sobre as questdes

apresentadas, este cartaz pode ser em forma de fanzine.*

sobre os padrdes de beleza instituidos na sociedade e sua relagio com as
caracteristicas especificas da estética dos(as) negros(as). No centro da discussio
estd o cabelo crespo, também chamado de “Bombril” e “Pixaim”. O objetivo
é oferecer elementos que permitam aos participantes questionar os padrdes
de beleza instituidos na sociedade e pensar sobre estética de uma forma que
contraponha o pensamento hegemoénico. Isso é feito por meio de oficinas de
trangas afro, Teatro, Leitura e Bonecas Negras. Por outro lado, o projeto busca a
capacitagio profissional de mulheres por meio de oficinas de trangas afro. Desta
forma, leva-as a gerar renda por meio de uma atividade estética que prioriza
a valorizagdo da cultura africana. No bojo das discussées estd a idéia contida
no livro “Cabelo Ruim? A histéria de trés meninas aprendendo a se aceitar”,
uma histéria sobre auto-aceita¢do entre criangas negras. Texto retirado do site:
http://www.projetopixaim.blogspot.com/. Para acessar os videos institucionais
sobre o projeto ver: http://www.youtube.com/watch?v=TL1IMqQGuMM&{
eature=related; http://www.youtube.com/watch?v=AfiBe8q6LDg; http://www.
youtube.com/watch?v=]I56F7HcgBl&feature=related.

* Os fanzines sio veiculos de informag¢io que usam uma linguagem nio
convencional. Sdo recortes de imagens e palavras organizadas de modo que nio
seguem a légica de jornais impressos, por exemplo, as figuras sio colocadas de
maneira que ocupem todo o papel, sem nenhum espago em branco, e buscam
expor opinides. E uma maneira de expressdo barata, ji que para fazer copias



Pratica social final do conteido
Intengies do aluno: Repensar e refletir sobre a representagio

dos(as) negros(as) na sociedade e como o corpo e o cabelo
interfere na construgio de suas identidades.

Acdes do aluno: Identificar os estereétipos vinculados aos
negros(as) na sociedade, principalmente nas escolas,
de modo a contribuir para a superagio de situagbes de
preconceito e discriminagio.
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4.

Literatura Afro-Brasileira:
Vozes Quilombolas em Destaque

Diante dos elementos apresentados nos capitulos
anteriores sobre os engendramentos histérico-sociais do
racismo, da importincia das ag¢ées afirmativas no campo
educacional como instrumento de promogio da igualdade de
oportunidades entre negros(as) e brancos(as), e de como no
cotidiano escolar a auséncia de referenciais positivos associados
a praticas discriminatérias desenvolvem nas criangas e na
juventude negra o sentimento de nio pertencimento, este
capitulo busca a partir da Literatura Brasileira construida por
intelectuais negros(as), tornar visivel a contribui¢do destes
atores sociais na esfera do conhecimento. Deste modo, as
discussoes seguintes apresentam aos leitores como ¢ possivel
criar estratégias de valorizagdo dos saberes negros brasileiros.

AreflexdosobreaLiteratura Brasileiracompreende,dentre
outras coisas, pensar sobre a busca por uma identidade nacional.
A complexidade desta busca gerou angustias e perturbou o sono
de grandes escritores roménticos como Gongalves Magalhies,
Gongalves Dias, José de Alencar, entre outros, e foi respondida
com uma solugdo caracteristica do periodo, a idealizagio. Isto &,
optou-se por idealizar o povo brasileiro, criando o mito do indio
como o herédi nacional, o branco como o colonizador e o negro
estereotipado e zoomorfizado*.

* Zoomorfizar: dar caracteristicas animalescas a seres humanos. Para exemplificar
e problematizar estas questdes a autora Heloisa Pires Lima no texto Personagens
Negros: um breve perfil na literatura infanto—juvenil analisa alguns livros que
demonstram os esteredtipos sobre a populagio negra, ver: Superando o Racismo
na escola. 2.ed. revisada. MUNANGA, Kabengele (org.). [Brasilia
da Educacio, Secretaria de Educagio Continuada, Alfabetizagio e Diversidade,

2005, p. 102-115.

: Ministério
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Assim, a literatura no Brasil raramente traduziu a
subjetividade do homem brasileiro, especificamente negros e
indios e ao analisa-la, percebe-se que,desde Gregério de Matos*
as obras literdrias se constituem na perspectiva falocéntrica,
etnocéntrica e eurocéntrica, em outras palavras, marcada pela
ideologia masculina, branca e sob influéncias europeias.

Entretanto, o marco inicial da Literatura Afro-
brasileira é datado em 1859 com a publicagio do romance
Ursula de Maria Firmina dos Reis e do livro de poesias
Primeiras Trovas Burlescas e Outros Poemas de Luis Gama,
obras que significaram a ruptura com os elementos do
masculino, da cor branca e sob influéncia européia, pois, estes
autores, negros, denunciaram o trafico negreiro e criticaram
o patriarcado. Assim, o prefixo Afro carrega nio s6 a questio
étnica, mas também a feminina, vindo a ser um suplemento
e um conteido que se apresenta para mesclar este fodo que
aparentemente estava completo. Desta forma, propomos
repensar a literatura nacional incorporando a Literatura
Afro-brasileira cujo objetivo ¢ a dentncia social, uma revisio
histérico-cultural e a afirmacgio de uma identidade:

-

E uma escrita comprometida com a busca de identidade,
no caso a identidade afro-descendente, derrubando a tese
de inferioridade étnica observada nas deformagdes por que
passa a figura do negro nos textos de ideologia marcadamente

eurocéntrica. (NASCIMENTO, 2006).

Outra marca que difere esta literatura das outras é a
voz, ou seja, a voz que fala neste texto é negra. E um texto no
qual o(a) negro(a) é sujeito e nio objeto de uma escritura, um
texto em que o(a) negro(a) fala dele(a) mesmo a partir do seu
ponto de vista.

7 Considerado o primeiro escritor brasileiro.



A discussio em torno da Literatura Afro-brasileira
estd permeada por indmeras polémicas, pois nio hi uma
Unica posi¢do quanto a prépria defini¢do do que ela seja ou
qual critério seria utilizado para definir quem é o(a) autor(a)
afro-brasileiro(a). Para uma primeira tentativa de defini¢do
da questdo da autoria, é possivel citar Zild Bernd (1988),
cuja ideia consiste em afirmar que o eu-enunciador tem que
se autoproclamar negro®. Sob esta perspectiva teriamos que
excluir Cruz e Souza e Machado de Assis da bibliografia afro-
brasileira e cairiamos num reducionismo biolégico (cor da pele
do escritor).

Como contra ponto a esta perspectiva, Eduardo de Assis
Duarte,” numa discussdo mais recente, indica que a autoria
estd ligada ao ponto de vista, ou seja, nio interessa a cor do
autor (biol6gico), mas sim, a cor do texto e a vivéncia afro-
brasileira traduzida na obra.”® Sendo assim, ao se ler o Navio
Negreiro, de Castro Alves, segundo Duarte (2007), percebe-se
que em seu texto nio hd caracteristicas desta Literatura Afro-
brasileira. Pois, Castro Alves é um enunciador distante dos
conflitos e da condi¢do sub-humana do navio negreiro, ou seja,
tem um olhar de quem nio se identifica com o povo africano,
de quem fala de cima do navio. No caso de Maria Firmina,

# Um exemplo desta perspectiva ¢ a Colegio Cadernos Negros, que sio livros
cujos contetdos sio poemas ou contos de escritores afro-brasileiros, ou seja,
que se assumam negros. A publicagio e a distribui¢do destes livros é organizada
pelo grupo Quilombhoje Literatura, que tem, também, por objetivo aprofundar
as discussdes sobre a Literatura Afro-brasileira. Ver: www.quilombhoje.com.br.
* Eduardo de Assis Duarte ¢ professor universitirio aposentado da UFMG e
desde 2001 desenvolve pesquisas sobre a Literatura Afro-brasileira. Atualmente,
coordena o Nucleo de Estudos Interdisciplinares da Alteridade (NEIA)
da UFMG, o projeto de pesquisa afro-descendéncias: raca/etnia na cultura
brasileira, com a participa¢do de diversos pesquisadores do Brasil e do exterior.
Uma das produgées do projeto é o Literafro Portal da Literatura Afro-brasileira
com informagdes bibliograficas e criticas de aproximadamente 120 autores.

%0 Pode-se encontrar esta afirmagdo no artigo Literatura Afro-brasileira: um
conceito em construgdo, disponivel em: www.letras.ufmg.br/literafro.
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em Ursula, ela fala dos pordes do navio, com o corpo e a alma
estalados junto com os homens e mulheres sequestrados (as)
da Africa compartilhando suas dores e sofrimentos.

Chama-se a escrita que fala do negro sob o ponto de
vista branco de negrismo®® . Além de Castro Alves, outro
exemplo de negrismo ¢ a escrita de Jorge de Lima, como
podemos perceber no poema Essa negra Fulo.>* Neste poema
a escrava engana a sinhd, seduz o sinh6 e no fim foge com ele,
refor¢ando o estereétipo erotizado e sexualizado da mulata que
gostava de se relacionar com o seu senhor. Neste sentido, a obra
de Casa Grande & Senzala publicado em 1933 por Gilberto
Freyre, potencializa este estereétipo da mulata brasileira.

Em oposigio a essa ideologia literaria, Oliveira Silveira
escreve a Outra Nega Fuls,> cuja escrava nio se deita com o
sinho, pelo contririo, ela 0 mata e foge com outro negro, de
quem gostava de verdade. Na comparagio destes dois poemas
sobre a Nega Fulé identifica-se as caracteristicas da Literatura
Afro-brasileira, que muitas vezes utiliza-se de elementos da
Literatura Canonica,”* como a parédia observada acima, para
resistir aos estereétipos e mostrar como verdadeiramente o(a)
negro(a) se sente no mundo.

Nos textos literdrios negros, conforme ji indicado, é
possivel notar a presenca do eu-coletivo, ou seja, quando o(a)
narrador(a) ou o eu-lirico fala, nio fala sé por ele(a), mas pelo
povo, fazendo da luta coletiva a sua luta pessoal. Fala por um
povo que por muitos anos nio pode falar e que ainda hoje se

1 SCHWARTYZ, Jorge. Negrismo e negritude. In: Vanguardas latino-americanas.
Sdo Paulo: Editora da Universidade de Sdao Paulo: Iluminuras: FAPESP, 1995.
32 Ver no final do capitulo.

53 Ver anexo.

>4 Trata-se da literatura instituida tradicionalmente nos curriculos dos diversos
niveis do sistema educacional brasileiro que contemplam nomes tradicionais
como: José de Alencar, Guimaries Rosa, Machado de Assis, Clarisse Lispector,
entre outros.



encontra oprimido. Assim, aqueles(as) que conseguem falar,
levam consigo todas as outras vozes silenciadas. Percebe-se este
eu-coletivo no poema “Vozes Mulheres” de Conceigio Evaristo:

A voz da minha bisavé ecoou
crianga nos porées do navio.
Ecoou lamentos de uma infincia perdida.
A voz de minha avé ecoou obediéncia
aos brancos-donos de tudo.
A voz de minha mae
ecoou baixinho revolta
no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado rumo a favela.
A minha voz ainda ecoa versos perplexos
com rimas de sangue e fome.
A voz de minba filha
recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.
A voz de minha filha recolhe em si
afala e o ato
O ontem - o hoje - 0 agora.
Na voz de minha filha se fard ouvir a ressondncia
O eco da vida-liberdade.
(Conceigio Evaristo. In: Cadernos Negros 13, 1990)

O eu-lirico usa virias vezes o verbo ecoar, que significa
repetir. Este recurso ¢ utilizado para intensificar a ideia de que
o(a) negro(a) sempre tentou resistir 2 dominac¢io. Em cada
geracdo sua voz se manifesta de uma forma e com esperanca
de ser ouvida. Na primeira geracdo, a voz ecoa lamentos. E
o sentimento de pessoas que foram obrigadas a passar por
um processo diaspérico que retirou violentamente negros(as)
africanos(as) de sua terra, vendendo-os como escravos(as) na
América, muitos(as) ainda crianga, como € o caso da bisavé do
eu-lirico.
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Na segunda geragio, j4 na América e sob a condigdo de
escrava, ecoa obediéncia aos brancos donos de tudo. Nota-se
que, nesta geragio, a palavra “branco”jd estd associada a palavra
“dono” como se fossem interligadas. Mas essa obediéncia nio
significou passividade diante da dominag¢do, mas sim uma
estratégia de resisténcia. Na terceira geragio, a voz ecoa revolta,
porém baixinho. Os(as) negros(as) ja sdo juridicamente livres,
masaindalutam porseus direitos. Segundo Gizélda Nascimento
(1998), em seu artigo “Grandes mies reais senhoras”, a voz
que ecoa nas cozinhas alheias sofre dois rebaixamentos, pois a
cozinha é um espago de fundo que ainda nio é dela.

Na quarta geragio, a voz ainda ecoa versos perplexos, ou
seja, o espaco da poesia ja existe para ela, mas ainda é muito
dificil, assim como foi para todos seus antepassados. Sio
rimas ainda de sangue e fome. Neste sentido, o eu-lirico sai
da questdo histérica para a social, apontando a realidade do(a)
negro(a) pés-aboli¢cio, da qual ela iniciou na estrofe anterior.
Essa geragdo situa-se provavelmente na década de 1970, em
que a Literatura Afro-brasileira comeca a ganhar for¢a por
meio das publica¢des coletivas, como, por exemplo, os Cadernos
Negros, e o(a) negro(a) luta para superar todas as dificuldades e
alcangar um lugar que antes nio era dele(a).

A quinta geragdo € a esperanga do eu-lirico e de todas
as outras geragdes, de que a voz ecoe, com mais intensidade,
para que seja ouvido, o desejo da vida-liberdade que por todos
esses anos nio foi ouvido. Ha a esperanca de que essa geragio
transforme as vozes mudas em vozes nitidas, a “fala” e o “ato”,
e que estas deem sequéncia aos ideais e as lutas ji iniciadas
por seus antepassados ao recolher todas as vozes. A palavra
vida interligada a liberdade sugere que s6 se pode viver livre
e que esta condi¢do pode estar préxima da voz desta quinta
geragio. Pois, as prisdes a que se refere o eu-lirico nio sio as
das geragdes passadas, mas as prisdes atuais, as grades invisiveis



que s6 poderdo ser quebradas por meio da conscientizagio, o
que s6 acontece pela educagio.

Pormeio destaanalise,é possivel perceber que a Literatura
Afro-brasileira é uma estratégia de resisténcia do povo negro.
E a arma a ser utilizada para resistir e superar culturalmente
a dominagio vigente e, consequentemente, o etnocidio. Ainda
se questiona a existéncia de uma Literatura Afro-brasileira,
porém, mesmo por muitas vezes sendo rebaixada a condigio
de subliteratura, ela surge paralelamente as grandes escolas
literdrias. Um exemplo ¢ Ursula, uma obra romintica com
fortes caracteristicos deste periodo. E importante ressaltar que
algumas produgdes da Literatura Afro-brasileira jd comegam
a receber um lugar de destaque na academia, como a indicagdo
para vestibulares. E o caso de Poncid Vicéncio (2003), de
Concei¢ao Evaristo, que foi indicado para o Vestibular 2008 da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), do CEFET-
BH, e de mais quatro faculdades mineiras, e também para o
vestibular da Universidade Estadual de Londrina (UEL)
2008/2009. Também foi traduzido para a lingua inglesa, pela
Host Publications, Texas, Estados Unidos em 2008.

Sugestoes de obras para o trabalho em sala de aula:
Ensino fundamental

A cor da ternura — Geni Guimaries.

Tramas da cor — Rachel de Oliveira.

NGs ¢ os outros: histérias de diferentes culturas — cole¢io
para gostar de ler n” 29.

Carogo de dendé — Mie Beata de Yemonjd.

Serd o Benedito — Mirio de Andrade.

Minhas Contas — Antonio Luiz

Bichos da Afrim — Rogério Barbosa Andrade — (4 volumes).
Chuva de Manga — James Rumford.

Ana e Ana — Célia Godoy.
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1Ifi, 0 Adivinko — Reginaldo Prandi.

Lili— a Rainha das Escolhas— Elisa Lucinda.

Menina Bonita do Lago de Fita — Ana Maria Machado.

O menino Nito— Sonia Rosa

O Filho do Vento — José Eduardo

Os principes do destino: histérias da mitologia afro-brasileira
— Reginaldo Prandi

Aida — Leontyne Price.

Ensino médio

Cadernos negros (todos os volumes)

Poncid Vicéncio — Conceigio Evaristo

Becos da memdria — Conceigio Evaristo

Poemas da recordagio e outros movimentos — Conceigdo
Evaristo

Clara dos Anjos — Lima Barreto

Recordacées do escrivao Isaias Caminha — Lima Barreto
Contos de Machado de Assis (Pai contra mae, Mariana, O
caso da vara, A mulher palida).

Bom — Crioulo — Adolfo Caminha

Ursula — Maria Firmina dos Reis

O semelhante — Elisa Lucinda

O poeta do povo — Solano Trindade

Poemas do Cruz e Souza

Quarto de despejo — Carolina Maria de Jesus

Site Literafro — <http://www.letras.ufmg.br/literafro/
frame.htm>

Blog Lit Art Africas <http://litartafricas.blogspot.com>

Outras Sugestoes de Leitura:

http://www.artafrica.info/ Arte Africa
http://www.arteafricana.usp.br/ Projeto Arte Africana- USP
http://www.mindelact.com/welcome.html Mindelact-
Teatro em Cabo Verde
http://www.cenalusofona.pt/paginas/05destaque.html
Cena Luséfona



http://www.cplp.org/ Comunidade de paises de Lingua
Portuguesa

http://www.forumafrica.com.br/ Férum Africa
http://www.africanart.org/ African Art
http://www.flich.usp.br/dlcv/revistas/crioula/ Revista
Crioula

http://www.africalusofona.pt/ Revista Africa Luséfona
http://www.ueangola.com/ Unido de Escritores Angolanos

Ei

Plano de Aula

Objetivo:
O objetivo da aula é promover nos(nas) estudantes reflexao
e discussdes sobre as questdes etnicorraciais que envolvem
o Brasil a partir das anélises de textos da Literatura Afro-
brasileiras. Com esta andlise dos textos negros, é possivel
compreender o que estd além do texto, o que estd implicito,
perceber o significado dos simbolos, as palavras escolhidas
por cada autor, expressar o que disse por meio dos poemas.
Refletir sobre a condi¢io de homens e mulheres negros(as)
africanos(as) sequestrados(as) da Africa, no processo
diaspérico, na escravidao e pés-escravidio no Brasil.

Objetivo especifico:
Conhecer textos negros, analisi-los e refletir sobre o que eles
dizem. Discutir sobre a dentncia histérica e social que eles
apresentam. Criar possibilidades para que os(as) alunos(as)
negros(as) identifiquem-se com os escritores(as) negros(as)
e sintam-se positivamente representados por eles.

Pratica social inicial do conteudo

Listagem do conteiido: conteido que serd apresentado na
aula:
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A Literatura Afro-brasileira;
Vivéncia cotidiana dos alunos: os alunos nio conhecem esta

literatura, acredita-se que ela nido é necessdria, porque se
prega que nio hd racismo no Brasil, que somos um pais
harmonioso e que todos tém as mesmas oportunidades,
independente de cor. Porque houve um processo de
silenciamento e ocultag¢io da Cultura e Histéria Africana
e Afro-brasileira.

O que gostaria de saber mais: desconstruir a ideia de que nao

é necessirio o prefixo Afro dentro a literatura, apresentd-la
aos(as) alunos(as), para que eles(as) tenham a oportunidade
de estudi-la.

Problematizag¢io:

Quais sio os critérios utilizados pelo cinone para decidir
o que ¢ literatura e o que nio é? Por que se excluiu do
canone mulheres, negros, pobres e homossexuais? Por que
acrescentar o prefixo Afro na literatura brasileira? O que
significa, ou representa para a literatura nacional, uma
literatura escrita por negros(as)? O que a Literatura Afro-
brasileira tem de diferente das outras?

Dimensées do conteudo:

Dimensdo Literdria: Por que conhecer e estudar textos
negros(as)?

Dimensio Historica: Que relagio hd entre estes textos e a
Histéria do Brasil?

Dimensdo social: Que relagio ha entre os textos negros e a

condigdo atual em que vivem os negros no Brasil?

Instrumentalizagio:

A) Exposi¢io Oral;
B) Debates / discussoes;
C) Texto: Coragao ticdo da poetisa Ana Cruz.”

Catarse:

Stntese: A Literatura Afro-brasileira se difere das outras ndo

% Ver no final do capitulo.



somente por falar do negro(a), mas pelo fato de ter um eu-
enunciador negro(a). Nesse sentido, os textos sdo utilizados
como arma de luta pela liberdade, por uma revisao histérica
e cultural, e como dentncia da situagio em que vivem os(as)
negros(as) atualmente. Por muitos anos esteve excluida do
canone e somente na década de 1970, com a ascensio do
movimento negro no Brasil, esta literatura ganhou forca
e publico leitor, iniciando-se a luta por reconhecimento.
Ainda é muito discutida a necessidade desta literatura, ji
que ainda é questionada a existéncia ou nio de priticas
racistas no Brasil.

Awvaliacio: pedir aos alunos que escrevam um texto verbal
ou ndo verbal, sobre a andlise do poema estudado em sala.

Pritica social final do conteudo:

Intencies do aluno: Conhecer textos negros, 1é-los e analisa-
los. Refletir sobre a condi¢io de homens e mulheres
negro(a), por meio destes textos.

Acoes do_aluno: Identificar textos negros e compreender
sua importincia. Utilizd-los como arma para combater o
preconceito, e reivindicar uma revisdo histérica e cultural.
Identificar-se com os(as) autores(as) negros(as), que sio
referéncias positivas para os(as) estudantes negros(as) e
brancos(as).
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Poemas citados 1o texto

Essa negra ful
Jorge de Lima

Ora, se deu que chegou
(isso ja faz muito tempo)
no bangiié¢ dum meu avo
uma negra bonitinha,
chamada negra Fuld.

Essa negra Fulo!
Essa negra Fuld!

O Fulo! O Fuld!

(Era a fala da Sinh4)

— Vai forrar a minha cama
pentear os meus cabelos,
vem ajudar a tirar

a minha roupa, Fulo!

Essa negra Fulo!

Essa negrinha Fulo!
ficou logo pra mucama
pra vigiar a Sinhd,

pra engomar pro Sinho!

Essa negra Fuld!
Essa negra Fulo!

O Fuls! O Fuls!

(Era a fala da Sinh3)
vem me ajudar, 6 Fulo,
vem abanar o meu corpo
que eu estou suada, Fulo!
vem cogar minha coceira,

vem me catar cafuné,

vem balangar minha rede,
vem me contar uma histéria,
que eu estou com sono, Fuld!

Essa negra Fulo!

“Era um dia uma princesa
que vivia num castelo

que possuia um vestido

com os peixinhos do mar.
Entrou na perna dum pato
saiu na perna dum pinto

o Rei-Sinhd me mandou
que vos contasse mais cinco”.

Essa negra Fulo!
Essa negra Fulo!

O Fuld! O Fulo!

Vai botar para dormir

esses meninos, Fuld!

“minha mie me penteou
minha madrasta me enterrou
pelos figos da figueira

que o Sabid beliscou”.

Essa negra Fulo!
Essa negra Fulo!

O Fuls! O Fuls!
(Era a fala da Sinh4
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Chamando a negra Fulo!)
Cadé meu frasco de cheiro
Que teu Sinh6 me mandou?
— Ah! Foi vocé que roubou!
Ah! Foi vocé que roubou!

Essa negra Fuld!
Essa negra Fulo!

O Sinhé foi ver a negra
levar couro do feitor.

A negra tirou a roupa,
O Sinho disse: Fulo!
(A vista se escureceu
que nem a negra Fulo).

Essa negra Fuld!
Essa negra Fulo!

O Fuls! O Fuls!

Cadé meu lengo de rendas,
Cadé meu cinto, meu broche,
Cadé o meu terco de ouro

que teu Sinhé me mandou?
Ah! foi vocé que roubou!
Ah! foi vocé que roubou!

Essa negra Fulo!
Essa negra Fulo!

O Sinho foi agoitar
sozinho a negra Fulo.
A negra tirou a saia

e tirou o cabegio,

de dentro déle pulou
nuinha a negra Fuld.

Essa negra Fulo!
Essa negra Fulo!

O Fuls! O Fuls!

Cadg, cadé teu Sinho

que Nosso Senhor me mandou?
Ah! Foi vocé que roubou,

foi vocé, negra fulo?

Essa negra Fulo!



Outra Nega Fulo

Oliveira Silveira

O sinho foi agoitar a outra Nega Fulo
Ou serd que era a mesma?

A nega tirou a saia,

A blusa e se pelou

O sinhd ficou tarado,

Largou o relho e se engragou.

A nega em vez de deitar,

Pegou um pau e sampou

Nas guampas do sinhé

Essa Nega Fulo !

Essa Nega Fulo !

Dizia intimamente o velho Pai Jodo
Pra escindalo do bom Jorge de Lima,
Seminegro e cristdo

E a mie preta chegou bem cretina
Fingindo uma dor no coragio

- Fulo ! Fulo ! O Fulo !

A sinhd burra e besta perguntou
Onde ¢ que tava o sinh6

Que o diabo lhe mandou

- Ah ! Foi vocé que matou !

- E sim, fui eu que matou —

Disse bem longe a Fulo

Pro seu nego, que levou

Ela pro mato, e com ele

Alisem ela se deitou

Essa Nega Fulo !

Essa Nega Fulo !

Coragio ticao
Ana Cruz

Quero me lambuzar nos mares negros
para ndo me perder,
conseguir chegar ao meu destino.

Nio quero ser parda, mulata

Sou afro-brasileira-mineira.

Bisneta de uma princesa de Benguela.
Nao serei refém de valores

que nio me pertencem.

Quero sentir sempre meu coragio
como um ti¢@o.

Nio vou deixar que o mito
do fogo entre as pernas iluda e desvie
homens e mulheres daqui por diante.
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Consideracoes Finais

As propostas e discussdes apresentadas ao longo
deste trabalho estio vinculadas a uma perspectiva de
reconhecimento cultural, politico e social da populagio
negra, respaldada por diversos tedricos, legalmente pelas
Leis 10.639/03 e 11.645/08 e por tdltimo pela vivéncia
dos(as) autores(as) junto ao publico envolvido nas a¢ées do
Projeto LEAFRO, nos anos de 2009 e 2010.

Ao longo dos capitulos foram trabalhados exemplos
e sugestdes de estratégias pedagbgicas para o processo de
ensino/aprendizagem que vise a promogdo de uma educagio
antirracista, e as andlises e interpretacoes desenvolvidas
buscaram contemplar outra abordagem a Histéria Oficial.

Os levantamentos estatisticos e informagdes
apresentadas procuram ndo s6 indicar dados da realidade
que cumpram a fungio de alicerce aos argumentos tedricos,
mas também de produzir epistemologicamente possibilidade
de uma nova forma de analisar, interpretar e compreender a
constitui¢do da sociedade brasileira no século XXI.

A histéria da populagio negra, é muitas vezes, conhecida
pelo periodo escravista, assim como pelas contribui¢cbes na
formagdo cultural, como: a capoeira (considerada uma arte
marcial ou danga, que expressa resisténcia contra o racismo),
a culindria (feijoada, azeite de dendé, cuscuz, vatapd, caruru,
mugunzd, pamonha, entre outras), a musicalidade/dangas
(maracatu, jongo, tambor de crioula, samba do matuto, o
coco entre outros), a religiosidade (Candomblé e Umbanda).
Entretanto, é necessirio olhar e analisar a histéria desta
populagio para além destas contribuicbes, ou seja, a partir da
compreensio histérica e politica, abandonando a naturaliza¢io
da escraviddo e a superficialidade tdo comuns no cotidiano



social, bem como, nas formas de ensino-aprendizagem sobre
a questdo do(a) negro(a) nos diferentes niveis educacionais
brasileiro.

Este ¢ um convite aos trabalhadores(as) da educagio
a acreditar na capacidade de difusdo do conhecimento e no
fomento das mudancas necessdrias a partir da tomada de
consciéncia dos sujeitos sociais e de sua participagdo politica.
Por isso, as leis 10.639/03, 11.645/08 e as politicas afirmativas
— como o sistema de cotas para negros(as) nos vestibulares das
universidades publicas — sdo entendidas no amplo processo de
luta, reivindicagdo, resisténcia e mobiliza¢io da comunidade
negra no mundo e no Brasil.

O ambiente escolar, como um espago potente de criagio,
pode contribuir significativamente para o desenvolvimento
da consciéncia do ser negro por meio de estratégias capazes
de romper com os contetdos tradicionalistas e conservadores,
muitas vezes preconceituosos, como: a) pesquisas e debates
sobre o candomblé enquanto manifestacio religiosa de raiz
africana que expressou um processo de sintese e sobrevivéncia
no Brasil; b) promogio de oficinas que associem o fenétipo
do(a) negro(a) a exemplos propositivos afim de reforcar,
positivamente, a autoestima da populagio estudante negra; c) a
contribui¢do da populag¢do negra africana no desenvolvimento
das ciéncias humanas, naturais e exatas.

A partir desta perspectiva, considera-se que os(as)
profissionais da educagdo podem cooperar no processo de
permanéncia das conquistas, bem como, no compromisso
de melhori-las e reformuld-las quando necessirio. Portanto,
nesta concepg¢io teérico-metodoldgica, todos(as) do campo
educacional (educadores(as), educandos(as), pedagogos(as),
supervisores(as), diretores(as), funciondrios(as) de apoio, gestdo
e administragdo) possuem parcelas de responsabilidades no
enfrentamento das estruturas e das desigualdades promovidas
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pelo racismo e suas discriminagbes as populagbes negra e
indigena brasileiras.



