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Resumo: O presente artigo tem por objetivo destacar e discutir sobre a concepg¢do historico-
social de formagdo do individuo e conceito de educagdo escolar baseadas nas teorias de Newton
Duarte correlacionando-as com as concepg¢des de desenvolvimento e aprendizagem, propostas
pela Psicologia Historico-Cultural de Vygotsky. Esses dois autores abordam temas relativos aos
processos psicologicos e pedagdgicos do contexto escolar, numa analise inter e intrapsicologica
e sob uma perspectiva marxista, na qual a dialética e o materialismo histdrico constituem pontos
de partida para a compreensao e constru¢ao de novos fendmenos em tais processos.
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Abstract: This article aims to highlight and discuss the design history-social training of the
individual and concept of school education based on the theories of Newton Duarte correlating
them with the concepts of development and learning, proposed by the Historical and Cultural
Psychology of Vygotsky. These two authors address issues relating to psychological and
educational context of school, an analysis and inter intrapsicologica and under a Marxist
perspective, in which the dialectic and historical materialism are points of departure for the
understanding and construction of new phenomena in such cases.
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Ao tratar de um aspecto relativamente novo no estudo da Psicologia e
Pedagogia, expresso pelo recente interesse em aprofundar os conhecimentos sobre o ser
humano como um individuo situado historicamente, convém ressaltar a importancia de
abranger tais conhecimentos para os sujeitos do campo, como individuos provenientes
de uma identidade e cultura especificas no contexto da sociedade capitalista. Para
abordar os elementos constituintes do processo de formagdo socio-historica desses
sujeitos, particularmente durante a educacdo camponesa, destacamos, inicialmente, as
contribui¢cdes da psicologia historico-cultural, proposta por Vygotsky, na compreensao
dos processos de aprendizagem e desenvolvimento do ser humano enquanto ser
historico, social e cultural. Posteriormente, abordamos a Teoria do Cotidiano ¢ a
concepgao historico-social da formacdao do individuo, propostas por Newton Duarte,
como sinteses de reflexdes inter e intrapsicoldgicas no tocante ao papel da educagio
escolar na sociedade capitalista.

Com a finalidade de contribuir para a construgao de agdes pedagdgicas voltadas

ao desenvolvimento pleno do ser humano, através do processo de humanizacio,
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ressaltamos a necessidade de compreender o sujeito como um individuo socio-historico

e consciente nas lutas por superacao das relacdes sociais de dominagao.

A questio agraria

A questdo agraria pode ser definida pelo conjunto de problematicas inerentes as
contradigdes existentes entre 0 modo de produgao capitalista e as desigualdades sociais
dele decorrente, especificamente no ambito do contexto rural.

Segundo Fernandes (2003) a partir da segunda metade da década de 90,
acentuou-se as propagandas governamentais no tocante a criminalizacdo dos
movimentos sociais em luta pela terra no pais somada as tentativas do governo de
desmobiliza¢do dos sem-terra no intuito de evitar as ocupagdes. A questdo agraria passa
entdo do campo das negociagdes politicas para o campo das negociagdes econdmicas,
caracterizadas, principalmente, pelas restricdes impostas aos créditos agricolas,
contribuindo para o prejuizo do desenvolvimento socioecondmico dos assentamentos
rurais no Brasil.

Com a intensificacdo da questdo agraria, os camponeses passam por sucessivas
recriagdes com a finalidade de garantir, ao menos, o direito a lutar contra o latifindio e
contra o capital sendo reconhecidos como sujeitos politicos e historicos.

Atualmente, as formas de controle social dos sem-terra passam pelos campos
ideologicos, através da midia, pelo campo do mercado e pelo campo juridico, este

ultimo caracterizado pelas medidas provisorias.

Psicologia historico-cultural de Vygotsky

“A cultura torna-se parte da natureza humana num processo historico
que, ao longo do desenvolvimento da espécie e do individuo, molda o
funcionamento psicologico do homem.”

(Marta Oliveira, Vygotsky: Aprendizado e Desenvolvimento:
um processo socio-historico)

A abordagem historico-cultural possui raizes da filosofia marxista no tocante ao
método de andlise do individuo e da sociedade, engloba os principais conceitos de
mediagdo simbdlica, interagdo social, processo de internalizagdo, zona de
desenvolvimento proximal, desenvolvimento e aprendizagem. Estd diretamente ¢
intrinsecamente ligada com a Teoria do Cotidiano de Duarte ao proporcionar discussoes

acerca da reflexdo sobre o papel da educagdo escolar na formagdo de sujeitos sdcio-



historicos, considerando todos os aspectos relativos aos processos do desenvolvimento
cognitivos individuais e sociais decorrentes da nossa sociedade.

Na perspectiva vygotskyana o individuo deve ser tido como corpo e mente
enquanto ser biologico e social, membro da espécie humana e participante de um
processo historico. Vygotsky propde uma visdo tedrica do ser humano como um ser
imerso num contexto historico. Ele tenta reunir em um mesmo modelo explicativo,
tanto os mecanismos cerebrais subjacentes ao funcionamento psicologico, como o
desenvolvimento do individuo e da espécie humana, ao longo de um processo socio-
historico. (OLIVEIRA, 1997).

Por que uma psicologia cultural? Por que uma psicologia historica? Por que uma
psicologia instrumental?

Tais questionamentos formulados por Luria acerca do pensamento de Vygotsky
denotam a complexidade e amplitude das possiveis respostas oriundas dessas questdes.
Para Luria (2001), qualquer processo ¢ uma mistura de influéncias naturais e culturais e
ndo ha como tratar fatos psicologicos sem considerarmos a historia dos comportamentos
da espécie humana. Esses comportamentos, por sua vez, possuem tracos mediadores no
homem que se auxilia de instrumentos para se tornar agente ativo no processo de

criagdo ¢ transformagdo da natureza em que vive e atua.

Mediacdo simbolica

Quando se destaca o aspecto cultural dos processos de desenvolvimento e
aprendizagem, o conceito de mediagdo simbolica propicia uma compreensdo mais
ampla de tal mecanismo. Para Vygotsky, as relagdes sociais, individuo - individuo e
individuo-mundo, sdo mediadas basicamente por instrumentos e signos desenvolvidos
culturalmente, os quais desempenham um papel relevante para o desenvolvimento
cognitivo. Enquanto os instrumentos referem-se a mediacdo do homem com o mundo,
0s signos consistem em “instrumentos psicologicos” para o controle das a¢des que sao
orientadas para o sujeito, representagdes da realidade sob a forma de pensamento
abstrato e generalizante. A mediagdo simbolica constitui em uma essencial ferramenta
do psiquismo para o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores (voluntarias,
intencionais, controladas pelo proprio individuo) e € determinada pela histéria da
espécie humana e também, pela histéria individual de cada ser humano. Vygotsky
aprofundou seus estudos no sistema simbolico mais significativo para a espécie
humana: a linguagem. Segundo ele, o mundo da experiéncia vivida tem que ser

extremamente simplificado e generalizado para poder ser traduzido em signos que



possam ser transmitidos a outros e a linguagem desempenha duas funcdes basicas
propicias para se comunicar e ordenar o real (intercdmbio social e pensamento
generalizante). Em Vygotsky, ha &nfase nos processos que mediam a relagdo entre
individuos e individuo e meio ambiente caracteriza o processo de aprendizagem e
constitui um aspecto essencial para a compreensdo da relagdo ensino-aprendizagem no

ambito do contexto escolar.

Interacdo Social e Processo de Internaliza¢do

As representagdes mentais da realidade constituem sistemas simboélicos dados
pela cultura na qual o individuo esté inserido. O grupo cultural fornece mecanismos de
perceber e organizar essa realidade. Entretanto ¢ a partir da interagdo social que o
individuo internaliza esses mecanismos através de uma reconstrucdo interna de
informagdes, conceitos e significados dos sistemas simbodlicos e passa a reconstruir e
reinterpretar os novos modos individuais de inser¢do em uma dada cultura. Para
Vygotsky, o desenvolvimento cognitivo do ser humano é determinado, primeiramente,
por um nivel social ou interpsicoldgico e depois no nivel individual ou intrapsicolédgico;
ndo havendo viabilidade na primazia de um desses niveis sobre o outro. A transi¢ao
entre o discurso socializado e o discurso interior na crianca caracteriza-se enquanto fala
egocéntrica associada ao pensamento e a solucdo de problemas.

O processo de internalizacdo, em Vygotsky, reflete os fundamentos teoricos
marxistas da “sintese dialética”, pois a partir de elementos presentes numa determinada

situacdo, novos fendOmenos emergem.

Zona de desenvolvimento proximal

Na abordagem historico-cultural, surge o conceito de zona de desenvolvimento
proximal como “a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solug¢do independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucao de problemas sob a orientagdo de um adulto
ou em colaboracdo com companheiros mais capazes” (VYGOTSKY apud MOREIRA,
1999, p.116). O processo de aprendizagem ocorre dentro dos limites da zona de
desenvolvimento proximal por se constituir uma zona dindmica de potencialidades e em
constante transformacgdo, caracteristicas estas que propiciam o desenvolvimento
cognitivo do individuo. A interagdo social atua como determinante dos limites inferior e
superior de tal zona ao situarem o nivel de desenvolvimento real do aprendiz como

inferior e o superior determinado por processos de instru¢do que podem ocorrer de



maneira formal ou informal (MOREIRA, 1999). O importante no conceito de zona de
desenvolvimento proximal ou potencial consiste na énfase dada as interacdes sociais
como determinantes no desenvolvimento das habilidades e capacidades dos individuos,
pois, o plano individual caracteriza-se pelo nivel real enquanto o plano coletivo atua
como instrucional no nivel potencial de emergéncia de novas habilidades e capacidades.
Na perspectiva de Vygotsky, a aprendizagem escolar deve ser tida como um processo
de construcdo coletiva no qual participam conjuntamente educandos e educadores
considerando todos os aspectos educacionais e instrucionais situados nas esferas da
educagdo escolar e da vida cotidiana dos individuos. Apesar do crescente interesse
observado na educacdo pelas teorias de Vygotsky, o modo da escola tradicional
predomina ao manter antigas maneiras de conceber os processos de ensino-

aprendizagem como um modelo individualista.

Desenvolvimento e aprendizagem

Para Vygotsky, o desenvolvimento depende, necessariamente, da aprendizagem
como uma forma de possibilitar o despertar de processos internos que, ndo fosse o
contato interpessoal ¢ do individuo com certo ambiente cultural, ndo ocorreriam. A
aprendizagem esta relacionada ao desenvolvimento e constitui “um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas culturalmente

organizadas e especificamente humanas” (VYGOTSKY apud OLIVEIRA, 1997).

A teoria do cotidiano de Duarte

“A educagdo escolar, ao mediatizar a relagdo entre o cotidiano e ndo
cotidiano na formagdo do individuo, forma nesse individuo
necessidades cada vez mais elevadas, que ultrapassam a esfera da
vida cotidiana e situam-se nas esferas ndo-cotidianas da prdtica
sccial.”

(Newton Duarte, Educagdo Escolar, Teoria do Cotidiano e a Escola
de Vygotsky)

A atividade educativa escolar ¢ parte integrante da vida cotidiana?

Para Duarte, a vida cotidiana e as atividades a ecla relacionadas referem-se,
diretamente, a reprodu¢do do individuo e, indiretamente, a reprodugao da sociedade. O
uso do termo cotidiano freqliente em situagdes para designar o dia-a-dia escolar ou
apenas a vida extra-escolar constitui adog¢des nao refletidas sobre a esséncia do conceito
de cotidiano.

As esferas cotidianas referem-se a objetos, linguagens, usos, costumes proprios

de um grupo cultural ou social e ocorrem de forma naturalizada tanto no individuo



quanto nos demais agentes desse grupo. As esferas ndo-cotidianas referem-se a ciéncia,
arte, filosofia, moral e politica e ocorrem de forma reflexiva. Dentro das esferas
cotidianas, hd uma caracteristica heterogénea entre os individuos de uma determinada
cultura ou grupo social e o processo de homogeneizacdo dos individuos torna-se
necessario para a reproducdo do ser da sociedade através do processo de escolarizacao.

A educacdo escolar associada a pratica pedagogica, a0 mesmo tempo em que
busca produzir no educando um agente ativo da pratica social em seus valores e
perspectivas, contribuem para a assimilagdo das formas de pensar e agir necessarias a
reproducao do individuo e da sociedade.

Segundo Duarte (1999), Vygotsky critica a aprendizagem que se limita ao nivel
do desenvolvimento atual e postula que o bom ensino ¢ justamente aquele que trabalha
com a zona de desenvolvimento proximal. A escola deve transmitir 4s criangas os
conteudos historicos e socialmente construidos pela cultura, fazendo da constru¢do do
conhecimento um processo intersubjetivo e coletivo. A educagdo escolar deve situar-se
entre as esferas cotidianas e ndo-cotidianas do individuo, uma vez que a escolarizagdo
torna-se cada vez mais necessaria para os processos de homogeneizacdo e
heterogeneizacdo dos individuos, processos esses necessarios a reproducao do ser e da
sociedade.

A escola de Vygotsky tem por referencial tedrico as fundamentagdes marxistas
acerca do método de analise e a pedagogia historico - critica como bases para a defesa

do papel da escola em socializar o saber objetivo produzido historicamente.

Teoria historico-social da formacao do individuo

“A educagcdo é um processo dialético, historico e, portanto, ndo se
reduz a reprodugdo social capitalista.”

( Newton Duarte, A individualidade para-si)

Para Duarte (1993), as teorias educacionais criticas, baseadas na visdo de que a
sociedade atual se estrutura sobre relacdes de dominagdo, preconizam a necessidade de
superacao dessa sociedade e buscam compreender como e quanto a educagdo contribui
ou ndo para a reprodugdo dessas relacoes de dominagdo. A importancia de tal
compreensdo dos fendmenos educacionais ¢ das relagdes sociais capitalistas origina-se,
principalmente, da necessidade de propostas pedagogicas concretas, viaveis e coerentes
que contribuam para a superacao das relagdes sociais de dominagdo, especificamente na
pratica pedagogica. Os pressupostos bdsicos para a construcdo de tais propostas

pedagodgicas sdao os questionamentos ¢ delimitagdes acerca de aonde se pretende chegar,



o que ja foi feito e o que ha por fazer no processo educativo. A realizagdo de analises
criticas e historicizadoras podem também contribuir para a elaboragdo de um corpo
tedrico que considere a individualidade humana, enquanto uma parte indispensavel
desse processo de construcao emergindo, assim, uma nova concepg¢ao de ser humano na
sociedade, ou seja, a concepg¢ao histérico-social.

Nos apontamentos sobre a individualidade humana, questiona-se sobre a
dependéncia ou ndo da singularidade humana em relago a historia social do individuo,
pois as dicotomias existentes no mundo concreto e social tencionam a necessidade de
elaboracdo de elementos teoricos mediadores imprescindiveis para a construgdo de
propostas pedagégicas praticas dirigidas a sujeitos concretos e ndo a sujeitos empiricos.”
Quanto a esta problematica, Duarte (1993) pressupde um vir-a-ser historico do ser
humano enquanto um ser social, partindo de quatro categorias principais: Objetivacdo e
apropriagdo, humanizacdo e alienagdo, género humano e, por fim, a individualidade
para-si. Tais categorias expressam a dindmica socio-historica da formacdo de individuos
a partir de uma filosofia de homem historica e dialética. “O homem, ao produzir as
condicdes de sua existéncia, ao transformar a natureza, se apropria dela e se objetiva
nela” (DUARTE, 1993).

Os processos de objetivacao e apropriacdo expressam a dindmica pela qual o ser
humano se auto-constréi ao longo da historia através de sua atividade social. Marx &
Engels relatam que a producdo dos meios de existéncia humana constitui o primeiro ato
histoérico e, por conseguinte, novas necessidades sdo geradas e conduzem a novas
formas de acdo num constante movimento de superagdo por incorporagdo das
objetivacdes . Os processos de humanizacdo e alienagdo expressam o carater
contraditério com que os fendmenos da objetivacdo e apropriagdo tém se realizado no
interior das relagdes sociais de dominagdo de classes sobre outras calasses e de grupos
sobre outros grupos. Segundo Duarte (1993), a humanizacao avanga na medida em que
a atividade social e consciente dos homens produz objetivacdes que tornem possivel
uma existéncia humana cada vez mais livre e universal. A apropriagdo de tais
objetivacdes produzidas social e historicamente ¢ necessaria para a formagdo do
individuo enquanto um ser humano, entretanto essa apropriacdo pode se expressar tanto
em fungdes humanizadoras quanto alienantes dependendo das relagdes presentes na

atividade apropriadora e da superacdo de suas formas alienadas. “Lutar contra a

% Empirico: é uma abstragio, pressupde um corte onde se definem determinadas variaveis que sio objetos
de estudo (DUARTE, 1993).

? Objetivagdes: Produtos da atividade objetivadora humana, resultados do processo historico de
objetivacdo (DUARTE, 1993).



alienacdo ¢ lutar por reais condi¢des, para todos os homens, de desenvolvimento da
individualidade a altura das méximas possibilidades objetivamente existentes para o
género humano” (DUARTE, 1993).

A categoria de género humano expressa o resultado da historia social humana,
da histéria da atividade objetivadora dos seres humanos. O género constitui uma
categoria historica que sintetiza os resultados da auto-constru¢cdo humana, uma vez que
o0 género humano representa toda a objetivagdo humana produzida até aquele momento,
combinando elementos da objetivagdo individual, mediada pelas apropriagdes.

Por fim, a categoria individualidade para-si expressa, no ambito da formagao do
individuo, a busca de superagdo do carater espontdneo e natural com que sua
individualidade resulta da “sintese das inumeras relacdes sociais”, rumo a uma
individualidade que seja a sintese da relacdo consciente do individuo para com as
condi¢des particulares de sua existéncia, mediada pela relagdo consciente com as
objetivacdes do género humano. Assim, a formacdo do individuo para-sei ¢ a formacao
de um posicionamento sobre o carater humanizador ou alienador dos contetidos e das
formas de suas atividades objetivadores, estabelecendo uma relagdo consciente com o

género humano.

Educacgio camponesa

“O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica
e coletivamente, pelo conjunto dos homens.”

(Saviani, Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagoes).

Quando se fala em educag¢do camponesa, diferentemente da concepgao
tradicional de educacdo no campo, revela-se a intrinseca rede de complexidades
multifacetadas do fendmeno emergente de uma nova concepgao de educag@o do campo
que vise, primordialmente, a combinacdo dos conhecimentos cientificos com a
valorizagdo da identidade cultural propria de milhdes de brasileiras e brasileiros, da
infancia até a terceira idade, que vivem e trabalham no campo. Tal concepgdo esta
vinculada aos processos de humanizac¢ao mais plena além do compromisso de constituir
uma escola politica e pedagogicamente vinculada a histdria, a cultura e as causas sociais
e humanas dos sujeitos, considerando que o povo que vive no campo tem que (deve) ser
o sujeito de sua propria formagao.

A finalidade da agao educativa enquanto o desenvolvimento mais pleno do ser

humano atua na inserc¢do critica do ser humano na sociedade dindmica em que vive,



onde as condi¢des materiais e relagdes sociais determinadas atuam nos processos de
humanizagdo e desumanizagao dos sujeitos. Dessa forma, ndao ha como verdadeiramente
educar os sujeitos do campo sem transformar as circunstancias sociais desumanizantes,
e sem prepard-los para ser os sujeitos destas transformagdes. A Educacdo do campo
deve servir as intencionalidades de formacdo de novas relacoes de trabalho e na
formacdo de uma consciéncia politica que atue na resisténcia cultural contra os
processos de dominacdo e de degradagdo das condicdes de vida dos sujeitos do campo,
propiciando um novo olhar para os individuos sobre sua origem e destino, além de uma
nova visao sobre si mesmos.

Atualmente, em nome de um suposto desenvolvimento temos assistido a
usurpacdo de direitos basicos na vida das popula¢des camponesas ¢ urbanas, o que
denota a necessidade do processo de organizacdo do povo permanente nas lutas didrias,

especialmente no tocante a luta pelo acesso e permanéncia na terra.

Historico da educagcdo camponesa

“Ndo basta ter escolas no campo; queremos ajudar a construir
escolas do campo, ou seja, escolas com um projeto politico-
pedagogico vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a historia
e a cultura do povo trabalhador do campo.”

(Roseli S. Caldart, Educagdo do Campo: Identidade e Politicas
Publicas)

Durante muitos anos, o acesso a educacao foi restrito as classes dominantes do
pais, e mesmo com a adocao de politicas que visavam a abertura do sistema educacional
brasileiro, principalmente a partir da década de 1960, a educagdo camponesa
permaneceu muito tempo sem ao menos ser citada nos documentos oficiais ou nas
politicas publicas.

Diversas vezes a educacdo camponesa surgia como sinéonimo de educagao rural
sendo vinculada aos modelos de dominagdo da elite latifundiaria e industrial que tinham
a educacdo dos camponeses como forma de domestica-los e assim, garantir o controle
sociopolitico no campo brasileiro. A partir da Constituigdo de 1988 em que ¢ declarado
o direito de todos a educagdo, comegam a surgir, mesmo que timidamente, iniciativas
dos movimentos sociais de elaboracao da identidade da escola do campo ¢ dos subsidios
essenciais para que a educacao pudesse atender aos sujeitos da populagdo do campo. Os
pressupostos basicos para a defesa de uma educacdo camponesa baseiam-se no principio

de que o campo continua a ser lugar de vida, trabalho, cultura e resisténcia e os



movimentos sociais podem e devem atuar no desenvolvimento da luta pela terra como

também na construgdo de propostas pedagdgicas coerentes com a realidade camponesa.

O PRONERA

O PRONERA (Programa Nacional de Educagdo em Reforma Agraria) consiste
em um programa social do governo federal, criado em 1998, com os objetivos
estratégicos de reduzir o analfabetismo e elevar o nivel de escolarizagdo das criangas,
jovens e adultos assentados na zona rural. As inovagdes do programa incluem a
construcdo e o emprego de metodologias de ensino adequadas a realidade sociocultural
dos assentamentos além do exercicio de um modelo de gestdo colegiada, participativa e
democratica, envolvendo todos os parceiros — universidade, movimentos sociais e
governo federal (ANDRADE; DI PIERRO, 2004). Partindo de uma abordagem
interdisciplinar do curriculo em torno de eixos tematicos e palavras-chave que suscitam
situacdes-problemas a partir da historia e experiéncia de vida dos assentados, os
conteudos pedagogicos oriundos da proposta do programa se adaptam as necessidades
da comunidade e contribuem para estimular a participacdo dos educandos em dialogo
com os educadores.

O PRONERA surge em um cenario historicamente marcado pela auséncia de
politicas e agdes educacionais Apesar da politica publica singular, o programa ¢
marcado pelas pressdes exercidas pelos movimentos sociais junto ao governo federal
para que se pudesse garantir o fortalecimento da identidade e da autonomia das

populacdes do campo.

Consideracoes finais

Nas abordagens dos dois autores sobre a concepgao historico-social de formagao
do individuo e a psicologia historico-cultural ha a congruéncia no método de analise
dialético como um processo de recriacdo e reinterpretacdo de estruturas produzidas
culturalmente e situadas historicamente. A educacgdo escolar tem por objetivo atuar
sobre a transformagao da sociedade, através da acdo sobre os sujeitos da pratica social,
constituindo na atividade consciente e social dos homens para uma existéncia humana
cada vez mais livre e universal. (DUARTE, 1999). Quanto a educacdo camponesa ¢
seus desafios na formacao de sujeitos do campo sécio-historicos, destacamos aspectos
como a valorizagdo da identidade e cultura camponesa como imprescindiveis para a
conscientizacdo politica e o processo de humanizagao mais pleno do individuo para que

possam atuar nas transformagdes sociais das relagdes capitalistas de dominagao.
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