CONVIVENDO COM A DIFERENCA: A INCLUSAO ESCOLAR DE
ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL

Natali Sala da Silva- Bolsista PIBIC/UFRB-CFP*
Thereza Cristina Bastos Costa de Oliveira- Professora Adjunta/ UFRB-CFP?

Resumo: Este artigo tem como objetivo refletir sobre as propostas relacionadas ao
Atendimento Educacional Especializado para trabalhar com estudantes com deficiéncia
visual nos anos iniciais do ensino fundamental, assim como a formacdo docente
necessaria para lecionar estas criancas. A inclusdo de estudantes com deficiéncia na
escola regular tem sido tema de grandes discussGes no @mbito educacional, por isso é
necessario que a escola como um todo, se prepare para receber estes estudantes a fim de
ajuda-los no processo de aprendizagem. O atendimento especializado para estudantes
com deficiéncia visual/cegueira-baixa visdo deve ocorrer basicamente por meio de
recursos adaptados, os quais possibilitem e potencializem os diferentes meios de acesso
ao conhecimento, respeitando as necessidades de cada estudante. Este trabalho esta
sendo realizado por meio de pesquisas bibliogréficas visando contribuir para melhor
esclarecimento do tema em questdo. Os resultados do trabalho apontam a importancia
que o Atendimento Educacional Especializado tem no desenvolvimento educacional das
criancas com excepcionais e que a auséncia de conhecimento do professor sobre as
deficiéncias e o ndo reconhecimento das potencialidades destes estudantes é fator
determinante para compreendermos a necessidade de uma formacdo continuada para
atuacdo do professor em sala de aula.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado; Deficiéncia Visual,
Formacdo de professores.

INTRODUCAO:

Este artigo objetiva refletir sobre o trabalho realizado no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), bem como a formacgéo docente necessaria para o desenvolvimento
de metodologias indispensaveis para a construgdo de praticas inclusivas.

Fundamentado nos estudos desenvolvidos por Mantoan (2003), Miranda (2008),
Romagnolli (2008) e Tezani (2003) abordamos ao longo deste texto que as praticas
pedagogicas utilizadas no atendimento a pessoas especiais precisam de formacgéo
especifica do profissional da educacdo por se tratar de alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) e que, portanto, necessitam de metodologias
diferenciadas as quais Ihes garantam um processo educacional de qualidade, além de um
espaco especializado para o atendimento a essas criangas. Utilizaremos também de
Vigotsky (1989) para compreender a importancia da mediacdo do professor no trabalho
com criangas especiais. Uma vez que, durante o processo de ensino, o educador deve
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buscar atraves de atividades mediadas, proporcionar ao educando um aprendizado
significativo.

Para que a inclusdo se efetive, é necessario que ocorra algumas mudancas tanto na parte
da infra-estrutura, quanto pedagdgica, pois as criangas especiais ndo necessitam apenas
de um espaco adequado, mas também de recursos pedagdgicos especificos e professores
qualificados, os quais sdo assegurados pela Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2007) e pelo Decreto 7611/2011 no que se refere ao
Atendimento Educacional Especializado.

Mantoan e Prieto (2006) destacam que a formac&o profissional € de suma importancia
para o desenvolvimento de aces educacionais, e em especial os profissionais das redes
publicas de ensino. Sendo compromisso dos sistemas de ensino, a qualificacdo dos
mesmos na perspectiva de assegurar que estes profissionais estejam aptos a elaborar e
implantar novas propostas e préaticas de ensino a fim de corresponder as caracteristicas
especificas de cada aluno, sendo eles especiais ou nao.

Percebe-se que o trabalho para a inclusdo de alunos com necessidade educacionais em
salas regulares necessita ainda de grandes avancos, tanto na questdo fisica da escola
guanto na parte que se refere as praticas pedagogicas, a formacao inicial e continuada
dos professores para atuarem com estas criangas.

1.0- O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA ALUNOS
COM DEFICIENCIA VISUAL

A Educagdo Especial numa perspectiva inclusiva tem sido item das normativas e
legislacBes especificas que auxiliam a formulacdo de politicas publicas educacionais
relacionadas ao Atendimento Educacional Especializado. A exemplo disso temos a
Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (2007);
Diretrizes Operacionais para 0 Atendimento Educacional Especializado na Educacéo
Basica, modalidade Educacdo Especial (2009) e o Decreto 7611\2011 os quais tratam
de como deve acontecer o AEE.

O Atendimento Educacional Especializado refere-se ao atendimento realizado por
professores especializados em escolas regulares ou espacos especificos as criangas
especiais. O mesmo deve ocorrer no turno oposto ao que eles frequentam a classe
comum, sendo eles atendidos em grupo ou individualmente. Lembrando que este
atendimento deve estd contemplado nas propostas pedagogicas da escola, isto é, no
Projeto Politico Pedagdgico (PPP). De acordo com Birkle (2010), também compde o
AEE o professor itinerante, o professor mediador, as Salas de Recursos, 0s quais tém
como objetivo de auxiliar o aluno com necessidades educacionais especiais durante o
seu processo de ensino-aprendizagem nas salas regulares.

Destarte, 0 atendimento especializado tem como objetivo adaptar recursos pedagogicos
e de acessibilidade, os quais contribuam na plena participagéo dos alunos nas atividades,
desde que sejam atendidas suas necessidades especificas. Uma vez que, 0 ensino
desenvolvido no ambiente especializado diferencia-se dos desempenhados nas classes
comuns, 0s quais ndo sdo substitutivos a escolarizacdo. O mesmo procura complementar



o desenvolvimento autdnomo dos alunos com vista a autonomia dentro e fora da escola.
(BRASIL. 2007, p. 10)

Mantoan (2003) ressalta que, ensinar atendendo as diferencas nao resulta em mudar a
maneira de ensinar a crianga com deficiéncia, mas sim de adotar uma nova proposta
pedagdgica integradora, a qual atenda as diferencas de todos os estudantes, porém isso
depende de abandonar as condi¢fes de um ensino transmissivo, o qual leva o sujeito a
copiar sempre um modelo posto pelo sistema educacional, mas procurar metodologias
que contribuam com a aprendizagem desses estudantes.

A inclusdo de pessoas com NEE no sistema publico de ensino implica em uma
reorganizacdo do sistema educacional, o que acarreta a uma revisdo de antigas
concepcdes e paradigmas educacionais no intuito de possibilitar o desenvolvimento
cognitivo, cultural e social desses alunos, respeitando assim, as suas diferencas e
atendendo as suas necessidades.

Segundo Mantoan e Prieto (2006), a LDB n°® 9394/96 em seu Art. 58, inciso Ill,
destacam que “sdo previstos professores com especializacdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como professores de ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns”. Tendo em vista
que, a formacdo continuada do professor deve ser um compromisso dos sistemas de
ensino comprometidos com a qualidade do ensino que, nessa perspectiva devem
assegurar que sejam aptos a elaborar e a implantar novas propostas e praticas de ensino
para responder as caracteristicas de seus alunos, incluindo aqueles com NEE.

Para tanto, o Atendimento Educacional Especializado procura atender as necessidades
educacionais dos estudantes excepcionais, por meio de recursos adaptados 0s quais
contribuam no desenvolvimento da aprendizagem destes educandos, fazendo com que estes
desenvolvam a autonomia durante a realizacdo de suas atividades tanto na sala comum
quanto na especializada.

2.0- A INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL.

A inclusdo de alunos com Deficiéncia Visual (DV) na rede publica de ensino tem sido
questdo de discussdo entre muitos professores, pois em geral, estes dizem que néo
receberam em seus curriculos de formagdo, preparo adequado para trabalhar com estes
alunos. Desse modo, Romagnolli (2008, p.7) cita que, a Declaracdo de Salamanca,
assegura que “as pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter acesso as
escolas comuns que deverdo integra-las numa pedagogia centralizada na crianca, capaz
de atender a essas necessidades”. Porém, estes estudantes com baixa visdo OuU cegueira
podem encontrar dificuldades durante o seu processo educativo, tanto em relacdo a
formagéo adequada do professor, quanto ao fato de ndo existirem materiais adequados
na escola em que este aluno esteja inserido.

Até mesmo os pais da crianga, por ndo terem conhecimento da deficiéncia e ndo ter
clareza de como esta percebe o mundo, consideram que a crianca ndo aprende por falta
de interesse. Assim como ressalta Romagnolli que, “a auséncia de clareza sobre como
essas criancas percebem o mundo os levam [pais e professores] a considerar as suas



dificuldades como decorrentes de outras incapacidades pessoais, e ndo de sua limitagéo
para enxergar”. (RAMAGNOLLI apud AMIRALIAN, 2008, p.18).

Desse modo, muitas criangas podem ter dificuldades de construcdo e definicdo de sua
identidade pessoal, por causa de diversos fatores, desde a dificuldade de aceitacdo da
mée como um bebé diferente, até a sua relacdo com o professor e 0s demais colegas.
Como ressalta a autora,

a aceitacdo e flexibilidade do professor em relacdo a sua limitacdo é um dos
principais fatores que afeta a inclusio do aluno com baixa visio. E necessario
inclui-lo na sala de aula e no ambiente escolar, propiciar interagdo com seus
colegas promover sua socializagdo, resgatar sua autoestima e cidadania.
(RAMAGNOLLI apud AMIRALIAN, 2008, p.21)

E notdrio que o apelo visual tem sido privilegiado cada vez mais, em meio a uma
sociedade que é permeada por multiplas expressdes, tanto cultural quanto artisticas,
onde os simbolos graficos, imagens, letras e nimeros fazem parte do nosso dia-a-dia.
Percebemos ainda que no ambiente escolar os conteldos sdo abordados com base nos
recursos visuais, os quais dificultam na aprendizagem dos estudantes com deficiéncia
visual, de modo a negligenciar ao mesmo 0 acesso ao conhecimento.

Sendo assim, devemos ficar atentos as nossas atitudes e posturas, com relacdo as nossas
praticas pedagdgicas, para que assim possamos descobrir e reinventar estratégias
capazes de oferecer a todos os alunos um ensino que atenda as suas necessidades. A
respeito disso Silva et al (2007) cita que,

Por isso, necessitam de um ambiente estimulador, de mediadores e condi¢es
favoraveis a exploracdo de seu referencial perceptivo particular. No mais, ndo
sdo diferentes de seus colegas que enxergam no que diz respeito ao desejo de
aprender, aos interesses, a curiosidade, as motivacgdes, as necessidades gerais
de cuidados, protecdo, afeto, brincadeiras, limites, convivio e recreacdo
dentre outros aspectos relacionados a formagdo de identidade a aos processos
de desenvolvimento e aprendizagem. (SA; CAMPOS; SILVA; 2007, p.14)

Os alunos com DV ndo séo diferentes dos demais colegas videntes, eles também tem o
mesmo desejo de brincar, aprender, se comunicar, de saber algo sobre o que Ihe deixa
curioso. E para isso, € necessario que o ambiente em que ele esteja inserido seja
estimulador, que lhe ofereca condigdes favoraveis para a sua aprendizagem. Pois, esses
alunos devem ser tratados da mesma forma que os outros colegas sdo tratados, respeitando
assim o direito de uma escola de qualidade para todos.

Desde os primeiros anos de vida a crianca ja é estimulada pelo mundo exterior a olhar o
que acontece a sua volta. Visto que, nesta fase a visdo é o elo com os outros sentidos,
pois este permite associar som e imagem, imitar um gesto ou comportamento. E para
que as informagdes sejam transmitidas, as criangas com deficiéncia visual utilizam do tato
como meio de comunicacdo. (SA; CAMPOS; SILVA, 2007).

Desse modo, podemos perceber a funcdo do professor como mediador do
conhecimento, principalmente quando se trata de uma crianga com Baixa Viséo ou
Cegueira, pois de acordo com Vigotsky,



A criangca comeca a perceber 0 mundo ndo somente atraves dos olhos,
mas também através da fala. Como resultado, o imediatismo da
percepcao ‘“natural” é suplantado por um processo complexo de
mediacdo; a fala como tal torna-se parte essencial do desenvolvimento
cognitivo da crianca. (VIGOTSKI, 2007, p. 23)

Segundo Oliveira (2009), Vigotsky cita em seus textos que a mediagdo da aprendizagem
acontece através de dois elementos: os instrumentos, os quais servem de mediacédo entre
0 homem e o0 mundo, ampliando assim as possibilidades de transformacéo da natureza,
estes elementos externos sdo capazes de provocar mudancas nos objetos e controlar
processos da natureza; E os signos, que por sua vez sdo orientados para 0 seu proprio
sujeito, isto é, dirigem-se ao controle das agdes psicologicas, os quais fazem a
intermediacdo entre 0 eu e 0 objeto, ou 0 eu e 0 mundo, ja que estes servem como
auxilio para lembrar algo, escolher, comparar, ou seja, as informacgdes acontecem de
forma simbolica. A mediagdo do ponto de vista do autor, “é o processo de intervengdo
de um elemento intermediario numa relacéo; a relacdo deixa, entdo, de ser direta e passa
a ser mediada por esses elementos”. (OLIVEIRA, 2009, p.28)

E comum recorrermos a mediagdo dos signos para melhorar a nossa capacidade de
armazenar as informac0es, seja para lembrar-se de determinado fato ou objeto, ou até
mesmo para encontrar um determinado local. O que ndo deve ser diferente na sala de
aula, pois o professor deve utilizar-se de signos e instrumentos a fim de mediar o
conhecimento para que o aluno compreenda o que esta lecionado.

Para a crianga, a aprendizagem por meio de signos tem sido uma estratégia eficiente,
pois através dos simbolos a crianca consegue lembrar o que aquela imagem representa
para ele, tornando assim a aprendizagem mais significativa. A esse respeito Vigotsky
(2007) destaca que, “os sistema de signos reestruturam a totalidade do processo
psicoldgico, tornando a crianca capaz de dominar o seu movimento. Ela reconstréi o
processo de escolha em bases totalmente novas”. (p.27)

Vigotsky (2007) também cita que através da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
podemos entender o processo de desenvolvimento da crianga, através do
desenvolvimento potencial e do desenvolvimento real, sendo o primeiro aquele que
indica que o aluno ndo é capaz de fazer algo sozinho apenas com a ajuda de alguém
mais experiente, o segundo desenvolvimento indica que o aluno pode fazer
determinadas coisas sozinho. Desse modo podemos compreender que, a ZDP define as
funcbes que ainda ndo foram amadurecidas nas criangas, mas que ainda iréo
amadurecer.

E valido ressaltar que no processo de construcdo do aprendizado das criangas com baixa
visdo e cegueira, os professores devem trabalhar com objetos que tenham algum
significado para eles, 0os quais contribuam para que determinadas situagdes seja
lembradas. Lembrando também que estes sujeitos necessitam de materiais especificos
que auxiliem no seu desenvolvimento durante este processo, o qual cabe a escola
organizar as formas de oferecer acessibilidade a estes educandos.

Para isso, 0 sujeito com baixa visdo pode contar com o auxilio de diversos recursos
oOpticos e ndo Opticos, os quais lhes dardo subsidio a sua aprendizagem. Esses recursos
sdo de fundamental importancia, pois eles ampliam os objetos e imagens, diminuindo
assim a fadiga e o esforgo visual. Além de um ambiente favoravel, onde os sentidos
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sejam estimulados, pois é necessario introduzir novidades no processo de aprendizagem
dos educandos, para que eles sintam-se motivados a realizar coisas novas. E para isso, é
necessario que o professor possibilite o conhecimento e o reconhecimento diério do
espaco fisico e o posicionamento do mobiliario do ambiente escolar. Apresentando ao
aluno todos os objetos da escola, os trajetos dirios dos estudantes, explorando com eles
cada elemento da sala de aula. Caso haja necessidade de mudar qualquer mobiliario de
lugar, esta alteracdo deve ser sempre comunicada, para que o aluno ndo tenha nenhum
acidente.

Sabemos também que, a pessoa com cegueira utiliza do tato para obter as mais diversas
informacdes, 0 que desperta muitas vezes curiosidade e inquietagdo. Para isso, faz-se
necessario que o professor faca inicialmente a adaptacdo de varios materiais, dentre eles
o sistema Braille, o qual pode ser confeccionado com diversos materiais, para que assim
0 aluno possa aprender a ler e escrever. Podera ser utilizado caixas de papeldo,
embalagens de ovos, radiografias, caixas de chicletes, botes, emborrachados, caixa de
fosforos e cartelas de comprimidos. Com esses materiais o professor estara
apresentando ao aluno com cegueira, diversas maneiras de aprender o Braille.
Lembrando gue outros recursos também poderdo ser oferecidos ao sujeito com cegueira,
a fim de auxilia-lo no momento da escrita como € o caso da reglete e da maquina de
escrever.

De acordo com Silva et al (2007), alguns instrumentos podem ser alterados ou
adaptados por meio de representaces e relevo. O professor podera adaptar as atividades
para 0s alunos com cegueira, utilizando sementes de diversas texturas para que o aluno
possa identificar cada elemento da atividade. No caso dos alunos com baixa viséo, o
material devera ter cores fortes ou contraste para que melhor se adeque a limitacdo de
cada aluno, ou que as fontes sejam ampliadas, podendo estas ser alternativas essenciais
no processo de aprendizagem destes educandos.

Desse modo, € de fundamental importancia que o professor esteja capacitado para
trabalhar com alunos com DV, e a estes que sejam garantidos a adequacdo dos meios de
comunicacdo e os materiais fundamentais as suas necessidades educacionais e ao seu
desenvolvimento na aprendizagem. Pois, o desconhecimento das especificidades desses
educandos fazem muitos professores terem atitudes de exclusdo para com esses alunos.
Uma vez que, a utilizacdo de recursos que facilitem o aprendizado de pessoas cegas ou
com baixa visdo tem sido de fundamental importancia, pois estes necessitam de
estimulos para que assim tenham interesse e motivacéo para aprender.

3.0- FORMACAO DO PROFESSOR COMO MEDIADOR PARA O AEE E A
SALA COMUM.

No Brasil, a educacdo escolar oferecida pela rede publica, enfrenta diversos
questionamentos com relacdo a sua qualidade. Visto que, mesmo sendo de
conhecimento de todos que qualidade da educacdo é direito que atinge a todos,
acreditamos que para sua concretizacdo € necessario que os 0Orgdos competentes
desenvolvam politicas publicas que favorecam a qualificacdo do ensino. E que estas
contemplem de modo especial, a formacgéo do professor para um trabalho pedagdgico de
qualidade, capacitando-os para que assim estes possam atender os estudantes com
necessidades especiais.



O despreparo do professor tem sido justificativa frequente nos discursos dados pelos
professores como defesa para resistirem a inclusdo escolar. Desse modo, para que estes
professores sejam preparados, e tenha uma formacdo continua, as Secretarias de
Educacao devem tomar iniciativas de buscar alternativas de discussdes sobre o assunto
em questdo, as quais podem ser oferecidas através de cursos, oficinas, especializacées,
capacitacfes, com o intuido de qualificar esses professores. Entretanto, € necessario que
0 préprio docente reconhega a necessidade de se capacitar e se comprometer com 0
processo de formacéo continuada.

Deste modo, a formacéo de professores é de fundamental importancia, uma vez que, 0
preparo dos recursos pedagdgicos requer conhecimento das especificidades de cada
educando, pois é necessario compreender que ha materiais indicados para os diferentes
tipos de necessidades educacionais, 0 que demanda conhecer as potencialidades de cada
crianca. Também é importante que se tenha compromisso com a aprendizagem, de
modo que se o educador ndo observar as necessidades do aluno e as suas
potencialidades com vistas a realizar sua pratica pedagogica, a proposta inclusiva é
levada ao fracasso.

Para tanto, o professor deve acompanhar o desenvolvimento dos alunos, incentivando
sua participacdo na aula, a fim de favorecer a construcdo coletiva do conhecimento sem
negligenciar a atengdo individualizada, sendo que, conhecer as necessidades e
potencialidades de cada um, a partir de uma acdo pedagogica eficaz, torna possivel a
aprendizagem desses educandos.

Sendo assim, os professores devem ser capazes de analisar as diferentes necessidades
dos alunos, possibilitando ao educador elaborar atividades que atendam a todos os
alunos. Pois, ndo ha como mudar as praticas dos professores sem que ao menos estes
profissionais tenham consciéncia de suas razdes e beneficios, tanto para os alunos, a
escola e para o sistema de ensino, quanto para o seu desenvolvimento profissional.

Nesta perspectiva, Tezani (2003), ressalta as propostas apresentadas por Donald Schén,
o0 qual defende o paradigma do profissional reflexivo, ou seja, a formacgao do professor
deve esta pautada na pratica da reflexdo de sua propria pratica, e isso deve acontecer
desde a formacao inicial do professor, pois possibilita a este profissional refletir sobre a
sua atuagdo em sala de aula, visando & melhoria da sua qualidade pedagdgica, tendo
como consequéncia a busca por uma formagéo continuada.

De acordo com Tezani (2003), as constantes discussdes em busca de mudangas nas
praticas pedagogicas tem sido defendidas por diversos documentos expedidos pelo
MEC, os quais ressaltam a importancia da formac&o inicial ou continuada como forma
de capacitar esses professores que estdo atuando em sala de aula. Visto que, essas
medidas asseguram o direito a uma educacdo de qualidade, a qual procura formar
cidaddos conscientes do seu papel em meio a uma sociedade tdo diversa e a0 mesmo
tempo tdo conturbada. Sendo assim, a autora destaca que:

As propostas educativas nacionais fomentam a realizacdo de um trabalho
centrado no aluno, visando o desenvolvimento de habilidades, atendendo
suas necessidades sociais, politicas, profissionais e educacionais. A escola,
neste contexto, estd voltada para a construgdo e exercicio da cidadania
consciente e ativa proporcionando os pilares para que os alunos se
identifiquem e se posicionem frente as transformages constantes da



sociedade contemporanea e adentrem na vida produtiva. (TEZANI, 2003,
p.448-449)

Pensar em inclusdo pressupde falar da importancia que as universidades devem dar com
relagdo a formacéo inicial, a qual necessita buscar desenvolver uma prética onde
possibilite aos professores e aos futuros professores uma formacdo adequada para que
0S mesmos estejam preparados a oferecer um ensino de qualidade a todos os alunos com
necessidades educativas especiais. Desse modo, Vitaliano (2007) ressalta que, “a
formagdo pedagdgica dos professores universitarios deve ser pensadas de modo a
contribuir para que estes desenvolvam uma pratica pedagogica mais reflexiva e

comprometida ética e politicamente com as exigéncias do contexto atual” (p.401).

No entanto, o processo de formacdo do professor vem sendo muito criticado por
diversos pesquisadores, estes acreditam que este tipo de formacgéo acontece baseado em
teoria e técnica, a qual ndo apresenta suporte suficiente para que o educador possa
trabalhar com criancas especiais ou ndo. Os limites deste processo advém pelo fato dos
cursos de formacdo inicial basear-se em préaticas distantes das necessidades formativas
dos futuros professores, em que o papel do professor estava restrito apenas ao
desenvolvimento cognitivo da crianca.

Segundo Miranda (2008), o despreparo do professor para trabalhar com pessoas com
necessidades educativas especiais ocorre desde a sua formacao inicial, o que tem levado
muitos docentes a recorrer a formacédo continuada através de educacdo a distancia ou até
mesmo por meio de cursos, oficinas, congressos, a fim de tentar preencher essas lacunas
existentes em sua formacdo. Desse modo a autora cita que,

(...) a formacdo inicial dos professores em relagdo ao atendimento das
necessidades especiais, ainda ocorre de forma inconsciente, e poucos
profissionais iniciam sua carreira docente com experiéncias de ensino junto a
alunos com NEE. A maioria dos professores manifesta descontentamento
com seu processo de formacdo em relacdo a esta questdo e ha total
ambiguidade em termos da formagdo docente, expressando a falta de politica
clara, consistente e avancada para a formacdo docente, entre as quais a do
professor especializado. A tentativa de suprir essa lacuna tem sido a
formagdo continuada através de educagdo a distdncia. (MIRANDA, 2008.

p.7)

Sendo assim, as politicas publicas para a inclusdo devem ser concretizadas na forma de
programas de capacitacdo e acompanhamento continuo, o qual orienta o trabalho
docente na perspectiva de diminuigdo gradativa da exclusdo escolar, que visa beneficiar
ndo apenas os alunos especiais, como também de modo geral, a educagdo escolar como
um todo.

No entanto, a formag&o inicial ndo tem como objetivo oferecer “receitas prontas”, e sim
ser um dos primeiros passos nos processos de desenvolvimento do profissional da
educacédo, o qual pode acontecer de forma longa e diferenciada, tendo em vista que
somente a formacdo inicial ndo oferece suporte especifico de aperfeicoamento das
praticas educativas para que o professor desenvolva o seu trabalho com seguranca e
qualidade, atendendo as necessidades dos alunos.

Percebe-se, portanto, que a formacdo continuada no que diz respeito a educacao
inclusiva tem sido considerada uma das agBes necessérias ao educador para a



concretizacdo de uma prética inclusiva pautada no reconhecimento das especificidades
de cada estudante nas adaptacdes necessarias do curriculo e nos materiais didaticos que
favorecam a aprendizagem.
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