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O debate acerca do acesso e permanéncia de estudantes surdos no ensino
superior no contexto da politica de inclusdo, instaurada no cenario nacional a partir dos
anos 1990, demanda, necessariamente, a contextualizagao e analise das variaveis que
intervém na delimitac&o de politicas bilingles para surdos nesse nivel de ensino.

O bilinglismo para surdos, e seus desdobramentos politico-pedagdgicos, é um
fato novo no cenario educacional para todos os educadores. Ele passa a fazer parte
das politicas educacionais brasileiras apenas na ultima década, decorrente da pressao
dos movimentos sociais, das contribuicbes de pesquisas nas areas da Linguistica e
Educacdo e da incorporacdo desses novos conhecimentos e tendéncias as agendas
governamentais.

Com a oficializagao da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, fato ocorrido em abril
de 2002, pela Lei Federal 10.436, os surdos passam a ser legalmente reconhecidos em
territério nacional como um grupo cultural que utiliza uma lingua minoritaria — a lingua
brasileira de sinais. Essa constatagcao se faz em relagao a lingua oficial e majoritaria do
pais — a lingua portuguesa.

De acordo com o ultimo Censo Demografico (IBGE, 2000), no Brasil, estima-se
que existam 5.750.80515 milhdes de pessoas com surdez, das quais, grande parte
seria totalmente surda. Na faixa etaria entre 18 — 24 anos esse numero chegaria
aproximadamente a 300.000. Ou seja, uma populagdo que, por motivos 6bvios,
demandaria experiéncias linguisticas mediadas por uma lingua de modalidade visual-
espacial como € a Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Mesmo sendo este numero
quantitativamente expressivo também ai ocorre uma minimizagao da importancia em se
discutir politicas linguisticas bilingles oficiais para essa populagdo, o que tem por

consequéncia a promogao da invisibilidade desses grupos.

! Texto base referente a palestra apresentada na Mesa 02: “Ingresso e Permanéncia dos Estudantes Surdos
nas IES”, em I SIES: Trajetoria do Estudante Surdo, em 26 e 27 de maio de 2008 / Londrina — PR.
2 Professora Adjunta da UFPR. Coordenadora do NAPNE e das Bancas Especiais da UFPR.

® Professora da UFPR, Assessora técnico-pedagogica do DEEIN/SEED-PR e coordenadora dos
intérpretes de Libras da Banca Especial do Concurso Vestibular da UFPR.



Os surdos podem ser considerados bilingies ao dominarem duas linguas
legitimamente brasileiras, posto que ambas expressam valores, crengcas e modos de
percepcao da realidade de pessoas que compartiiham elementos culturais nacionais.
Ocorre que uma das linguas — o portugués — é a lingua oficial e majoritaria — enquanto
que a outra — a Libras — é uma lingua minoritaria, que ndo goza de prestigio social e &
utilizada por um grupo restrito de pessoas.

Diferentes autores que se propdem a teorizar o projeto de educagdo com
bilinglismo para surdos (FERNANDEZ (1998), FERNANDES (2003), FINAU (2006),
QUADROS (1997)) apontam a necessidade de que a Lingua Brasileira de Sinais seja
garantida como lingua materna (primeira lingua — L1), tendo em vista ser esta lingua a
Unica maneira de garantir o sucesso de aquisicdo natural e imediato das criangas
surdas a linguagem (pela modalidade em que se veicula), oportunizando tanto a
interacao verbal, necessaria a ampliagao de seus circulos sociais, como a efetivagéo da
comunicagao simbdlica, requisito indispensavel ao desenvolvimento pleno de seus
processos cognitivos.

Vivemos um momento de transicdo, em que os projetos de educacio bilingle
ainda nao se consolidaram nos sistemas de ensino e a geracao de estudantes surdos
que chega ao ensino superior, mais notadamente a partir da década de 1990
(ustamente pelo reconhecimento legal de sua diferenga linguistica) assume
caracteristicas especificas. Esse fato, € notdério, tem suas raizes ideolégicas na
educagao clinico-terapéutico dispensada, fortemente marcada pelo monolinglismo em
portugués, que o0s subjugou a uma condicdo deficiente, imobilizando suas
possibilidades de interlocugdo social significativas e acesso ao conhecimento
historicamente produzido pela humanidade e disseminado pela educagéo escolar.

Atualmente, somos expectadores de um cenario extremamente polémico na
discusséao de direitos linguisticos de alunos surdos em concursos vestibulares (e outros
segmentos) marcadas pelo antagonismo nos posicionamentos adotados, em que se
toma as politicas de acdo afirmativas adotadas ora como privilégios, ora como
reparacdo de uma divida historica que excluiu sumariamente os surdos do ensino
superior. Nessa arena de vozes contraditérias, estamos aqui reunidos, buscando
consolidar um quadro tedrico que dé sustentacdo as medidas que iremos adotar em
nossas instituicoes respaldadas por critérios cientificos e legais e nao arbitrados por

iniciativas assistencialistas ou meramente compensatorias.



A partir do que foi exposto, depreende-se que o Brasil inicia timidamente o
reconhecimento politico das diferencas lingliisticas e culturais dos surdos, posto que
nao encoraja, efetivamente, o ensino bilingie desse grupo. As escolas bilinglies no
Brasil ttm como seu principal meio de instru¢do a lingua alvo, independentemente da
lingua materna do aluno. Esse tipo de bilinglismo, denominado “assimilacionista” (ha
uma subalternizacdo de uma lingua em relacdo a outra, com vistas a seu
desaparecimento) desencoraja os estudantes de manter sua lingua materna, pela
imagem negativa gerada em torno de seus usuarios, vistos como menos capazes de se
identificar com a cultura em prevaléncia e aprender a lingua principal da sociedade, em
nosso caso o portugués (CUMMINS, 2000).

Isso posto, refletimos que, mesmo sendo considerado um avango inquestionavel
no campo do reconhecimento politico dos direitos, ndo devemos alimentar a crenga
equivocada e ingénua que a suposta igualdade de direitos, baseada apenas em textos
legais (a oficializagdo da Libras em territorio nacional), implicara mudangas concretas
nas praticas sociais.

Lembramos que o redimensionamento do projeto politico-pedagogico das
instituicdbes se constituem em longo prazo e as praticas “adaptativas” adotadas nao
deveriam ser fruto de uma aligeirada discussao que vise, tdo somente, ao atendimento de
indicativos legais, sem a necessaria radical reflexdo acerca da praxis envolvida nesse
contexto.

Uma educagdo com atitude inclusiva é, antes de tudo, uma questao de direitos
humanos, que se insere na perspectiva de assegurar o direito a educagao de todos,
independentemente de suas caracteristicas ou dificuldades. Importa ndo perder de vista
que assegurar o direito a educagédo é ir além do acesso: € prever e redefinir agcdes
efetivamente destinadas aos alunos, em fungdo das suas necessidades/ou
especificidades.

O concurso vestibular, ao longo de sua historia, tem sido alvo de muitas criticas,
pois € um mecanismo que seleciona, exclui e, supostamente, reproduz as desigualdades
socioeducacionais. E sabido que a relacdo entre inscritos e possibilidades de acesso ao
ensino superior publico € altamente desigual. Neste contexto, as bancas especiais tém
representado um mecanismo capaz de adequar as dificuldades e especificidades dos
candidatos que possuem necessidades educacionais especiais. De certa forma,
representa um caminho menos excludente, pois diminui as dificuldades dos mesmos, ao

oferecer os apoios didatico-pedagogicos necessarios para realizagdo das provas.



Na UFPR a questdo do acesso de pessoas com necessidades educacionais
especiais vem sendo organizada pela via das bancas especiais desde o inicio dos anos
de 1990. As primeiras iniciativas para o ingresso desse alunado, pela via das bancas
especiais na UFPR datam de 1991. A primeira banca, inicialmente, atendia estudantes
que apresentavam necessidades nas areas fisica e visual e, em 1992, a banca se
estendeu também a area da surdez. Desde entdo, ja sdo 17 anos e inumeras as
mudangas na organizagao, na estruturagéo fisica, material e de pessoal das bancas
especiais. Entretanto, na area da surdez é recente 0 apoio necessario aos candidatos
surdos que fazem uso da Libras.

Em 2006, com a inauguragdo do NAPNE, (Nucleo de Apoio as Pessoas com
Necessidades Especiais da UFPR) sediado na PROGRAD, foi iniciado um trabalho
conjunto com o NC (Nucleo de Concursos) da Universidade, no sentido de colaborar na

organizacdo as bancas especiais no concurso vestibular.

A Banca Especial para o Candidato Surdo

Quanto a estrutura das bancas especiais, existe um coordenador geral € um
coordenador de cada area, todos com experiéncia e conhecimento. O coordenador da
banca para candidatos surdos acompanha o processo desde o momento da inscricao,
onde estes preenchem um formulario on line e solicitam o(s) apoio(s) necessarios para
a realizacao das provas. Em caso de duvidas, a equipe coordenadora entra em contato
com os candidatos que forma imprecisos no preenchimento do formulario.

A banca é destinada a candidatos surdos, independente do grau de perda que
apresentem. Os candidatos que ndo utilizam lingua de sinais recorrem a leitura labial e
aos residuos auditivos.

Os intérpretes que trabalham na banca especial possuem proficiéncia
comprovada pela Feneis ou pelo Prolibras. Em média, trabalhamos com um intérprete,
a cada trés candidatos surdos e sua funcido é a de interpretar palavras e expressdes
desconhecidas, na medida das necessidades do candidato.

Com relagdo ao portugués escrito, € importante ressaltar que nas questdes
discursivas e na prova de redacdo ha critérios diferenciados de avaliagao,

potencializando o conteudo, em detrimento da forma (estrutura gramatical da lingua).



Apds o0 ingresso na universidade, o entdo académico encontrara uma
universidade que esta se estruturando nas suas bases politica, didatico-pedagdgica e
organizativa para contribuir adequadamente com sua formacao. Ai esta um grande
desafio para a instituicao universitaria, ou seja, garantir uma permanéncia que se
distinga pela inclusdo e ndo pela mera insergéo fisica. Assegurar as condi¢cdes de
acesso € primordial ao processo de inclusdo, porém sua legitimagdo se concretiza
quando ocorre a devida garantia e efetivagdo de sua permanéncia.

Por fim, para que haja uma mudanga no fazer universitario, velha formas de
proceder precisam ser revistas. E preciso lembrar que a universidade tem
possibilidades de auxiliar e desenvolver propostas mais inclusivas. Segundo ARROYO
(2000), estamos em tempos de luta pela inclusédo social diante de tanta exclusdo. Com
isto, o foco de luta ndo se vincula, fundamentalmente, ao campo da participacao
politica, dos direitos politicos, mas dos direitos sociais, ou seja, do desenvolvimento
pleno do ser humano. Mais uma vez, vem a tona a importancia de se alargar a
concepcgao de cidadania e de educacéo.

A fim de que nao sejamos disseminadores do esvaziado discurso da “igualdade
de oportunidades em desigualdade de condigbes” em voga nas principais agendas
oficiais, concluimos, apontando possiveis medidas que viabilizem o acesso e
permanéncia de estudantes surdos no ensino superior, neste momento de transicao de
politicas monolingles a projetos, de fato, bilingles.

O respeito linguistico e cultural deve estar assentado em agbdes que envolvam
muito mais que estabelecer apenas uma forma de comunicacdo entre surdos e
ouvintes, reconhecendo a necessidade da lingua de sinais, neste processo. Garantir o
acesso e a permanéncia de estudantes surdos nas instituicbes de ensino tem no
consenso sobre a necessidade da utilizagdo da lingua de sinais em sua educagao
apenas uma realidade ébvia que nao trara alteragcdes no imenso panorama de fracasso
pedagogico a que foram submetidas as pessoas surdas, até o presente momento. Ha
inumeras acdes a serem praticadas que envolvem um projeto de educacado, que
considere em sua proposta curricular o legado histérico e cultural das comunidades
surdas, novas tecnologias educacionais pautadas essencialmente em recursos visuais,
formacdo de professores edificadas em concepgdes socio—antropoldgicas, maior
participacdo da comunidade surda na gestdo dessa educacio, entre outros aspectos.
N&o é apenas a mudancga na lingua em que s&o transmitidos os conteudos ou critérios

de avaliagdo mais justos em relagcédo as diferencgas linglisticas que apresentam o que



vai garantir ou orientar uma nova abordagem curricular, mas a compreensao do sujeito

surdo em sua totalidade socio—historico—cultural.



