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Eixo 6: Educacao em diferentes contextos, tempos e espacos

Resumo

O objetivo do presente estudo € o de conhecer o que dizem as pesquisas no campo
da formacao de professores e uso de tecnologias. Trata-se de um recorte do projeto
maior desenvolvido no Grupo de Pesquisa DidaTIC centra-se nos aspectos relativos
as praticas com tecnologias digitais desenvolvidas por professores. Para dar conta
de tal problematica, o estudo em questéo refere-se especificamente a uma revisao
de literatura sobre formacgao de professores e uso de tecnologias. O presente estudo
de carater bibliogréafico foi realizado por meio da busca de artigos nos bancos de
dados da SciELO (Scientific Eletronic Library Online) e do RCAAP (Repositorio
Cientifico de Acesso Aberto de Portugal) entre os anos de 2014 a 2018, utilizando
como descritor “Formacdo de professores e TIC”. No total, foram encontrados
sessenta e um (61) artigos no RCAAP e dezesseis artigos (16) no SciELO. Apés
aplicados critérios de exclusdo e inclusdo restou-nos 22 artigos. Os resultados
apontam para uma necessidade de formacédo de formacdo de professores para o
uso de tecnologias. Entretanto, os artigos tratam dos aspectos relativos a formacéao
dos professores de maneira ampla, ndo apontando diretrizes, caminhos,
perspectivas no campo da formac&o inicial. Importante ressaltar que os textos
(menor proporgcdo, apenas ) tratam da necessidade de programas e politicas no
campo da formacgéo de professores e criacdo de infraestrutura nas instituicbes de
ensino capazes de criar condicdes e cenarios favoraveis ao uso didatico das
tecnologias digitais.

Palavras-chave: Tecnologias digitais; Formacdo de professores; Formacgao
continuada.

Introducéo

Desde os primordios da humanidade o homem transforma a
natureza para garantir meios de subsisténcia, e ao alterar a natureza, altera suas
préprias capacidades cognitivas, na medida em que adquire novas habilidades de
sobrevivéncia ao apropriar-se de novas técnicas e instrumentos. Desse modo, a

cultura humana vai sendo estabelecida e passada de geracdo a geracao através de
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processos educativos, onde um sujeito mais experiente realiza a mediacdo da
cultura acumulada ao sujeito menos experiente, ou seja, o individuo torna-se
humano por meio da socializagcdo da cultura acumulada pelas geracdes que se

passaram.

Com a teoria historico-cultural, aprendemos que o papel da educacéo
€ garantir a criagcdo de aptiddes que sao inicialmente externas aos
individuos e que estdo dadas como possibilidades nos objetos
materiais e intelectuais da cultura. Para garantir a criacdo de
aptiddes nas novas geracoes, € necessario que as condi¢des de vida
e educacdao possibilitem o acesso dos individuos das novas geracbes
a cultura historicamente elaborada. (MELLO, 2004, p.140)

Atualmente, vivemos o que autores como Lévy (1999) denominam
de cibercultura. Para o autor, a cibercultura emerge e se desenvolve dentro do
ciberespaco, ou seja, nas comunidades virtuais. Nessa perspectiva a cibercultura
seria um conjunto de aspectos e padrdes culturais relacionados com a internet e a
comunicacdo em redes de computadores. O autor ainda relata que estamos
caminhando para um processo de universalizacdo da cibercultura, na medida em
gue estamos cotidianamente mais imersos nas novas relagcdes de comunicacao e
producdo que as tecnologias nos oferecem.

Ou seja, devido ao advento e difusdo das Tecnologias da
Informacgdo e Comunicagao na sociedade humana, vamos ressignificando a cultura e
consequentemente, elaborando novas possibilidades de interacdo com a mesma.
Alguns claros exemplos sédo: o comércio eletrénico, a comunicacao virtual, 0s meios
de entretenimento em rede, 0s espacos online de aprendizagem, etc.

Entretanto, o presente estudo tem como foco o0s aspectos
relacionados a educacdo. Desse modo, conseguimos aproximar esse pensamento
com as discussdes acerca da importancia do papel da escola, na medida em que ela
deve ser um espaco em consonancia com seu tempo, buscando trazer
conhecimentos alinhados com a realidade de seus alunos nativos digitais, que sao
agueles que ja nasceram sob um berco tecnoldgico, portanto foram capazes de
adquirir novas habilidades midiaticas, principalmente relacionadas a interacao virtual
(Prensky, 2001).

Na perspectiva histérico-critica o aluno traz consigo uma bagagem
de conhecimentos acumulados ao longo de sua vida, denominados de saberes

cotidianos ou saberes do senso comum, estes, sendo construidos dentro das mais
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diversas esferas sociais das quais ele participa, sdo essenciais para 0 processo de
ensino-aprendizagem, pois atuam como ponto de partida para desenvolverem outros
conhecimentos, na medida em que, ao confrontarem sua realidade com o saber
sistematizado encontrado na escola por meio das intervencdes do professor se
desenvolvem.

Dessa forma, a perspectiva da pedagogia historico-critica
compreende que o curriculo escolar deve priorizar a transmissao e assimilacdo dos
saberes cientificos da cultura humana, sendo necessaria uma distingdo entre o
conteldo essencial e o secundario, pois a atividade nuclear da escola é a
transmissdo do saber elaborado. A partir de tal premissa, propde-se um método
dialético de ensino, no sentido de confrontar o senso comum e aproximar o aluno do
saber elaborado, onde ao aprenderem, enriquecem seu repertdrio de conhecimentos
e superam outros.

Ora, o saber sistematizado, a cultura erudita, € uma cultura letrada.
Dai que a primeira exigéncia para o0 acesso a esse tipo de saber é
aprender a ler e escrever. Além disso, € preciso também aprender a
linguagem dos nameros, a linguagem da natureza e a linguagem da
sociedade. (SAVIANI, 2015, p. 288)

Desse modo, ndo permitir as criancas e adolescentes 0 acesso as
potencialidades tecnoldgicas de forma significativa, € impossibilitar o0 acesso a
cultura humana acumulada, pois atualmente a tecnologia € um bem e gera
desenvolvimento. Sendo assim, a formacdo das novas geracdes de acordo com
Belloni (2012, p.13) implicam em:

a) Levar para dentro da sala de aula as midias e suas mensagens; b)
Considera-las como fatores de integragdo escolar e curricular; c)
Provocar interacdo entre disciplinas e metodologias, entre alunos e
professores; d) Estimular a motivacdo e o interesse dos alunos; €)
Desafiar os professores a se apropriarem dessas novas ferramentas.

Partindo das ideias da autora, importante ressaltar que desafiar o
professorado a se apropriarem das novas ferramentas digitais esta intrinsecamente
ligado a formacé&o docente, pois essa formacao podera capacita-los para a utilizagéo
das tecnologias digitais como ferramentas potencializadoras dentro da sala de aula.

A formacdo docente de qualidade € condicdo imprescindivel para
gue ocorram transformacdes no processo de ensino- aprendizagem dos alunos, pois

o tradicional ndo € suficiente para suprir as necessidades educativas da sociedade
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digital, e precisamos redirecionar nossos olhares no sentido de enxergar as
tecnologias para além de simples ferramentas de suporte de aulas. De acordo com
Nardin (2010) os professores necessitam desenvolver metodologias para que o
processo de ensino seja eficiente, sendo necesséaria a formacao continuada dos
profissionais da educagéo

para que suas metodologias atendam a este novo perfil de alunos,
utilizando os recursos tecnolégicos para melhor transmissao e assimilacédo de ensino
aprendizagem.

O presente estudo faz parte do Grupo DidaTic, da Universidade
Estadual de Londrina (UEL), formado por alunos de graduacdo, pés-graduacéo,
mestrandos e professores da UEL. Projeto este, que tem como objetivo
compreender como as tecnologias digitais tem sido utilizadas pelos professores em
seus diferentes niveis. Entretanto, na contramdo da maioria das pesquisas, ndo se
pretende denunciar ou diagnosticar “aquilo que a escola nao pratica
adequadamente”, mas langar luz naqueles professores que apesar de condigdes
adversas buscam desenvolver praticas com tecnologias. Sdo focos de nosso
interesse no DidaTic: O que mobiliza um professor a desenvolver praticas com
tecnologias? A Formacdo inicial e continuada sao fatores importantes na
consecucdo dessas praticas? Como os docentes percebem o potencial das
ferramentas? Estes professores ao utilizarem estes artefatos possuem uma base
tedrica que fundamenta tal praticas? Estas e outras indaga¢des tem nos levado a
investigar os usos por meio de narrativas de professores que ja desenvolvem ou
desenvolveram préaticas com tecnologias digitais.

As indagacdes acima fazem parte do cotidiano do grupo a fim de
compreender o uso das tecnologias. Entretanto o presente estudo € um recorte do
projeto maior que centra-se nos aspectos relativos a formacdo de professores. A
guestao norteadora do presente estudo €: em que medida a formacao do professor
(inicial e continuada) potencializa ou propicia o desenvolvimento de praticas com uso
de tecnologias. Para dar conta de tal problemética, o estudo em questédo refere-se
especificamente a uma revisao de literatura sobre formacao de professores e uso de
tecnologias. Desta forma, o estudo aqui apresentado tem como objetivo central
conhecer o que dizem as pesquisas no campo da formagé&o de professores e uso de

tecnologias.
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Metodologia

O presente estudo de carater bibliogréafico foi realizado por meio da
busca de artigos nos bancos de dados da SciELO (Scientific Eletronic Library
Online) e do RCAAP (Repositério Cientifico de Acesso Aberto de Portugal) entre os
anos de 2014 a 2018, utilizando como descritor “Formacgéo de professores e TIC”.
No total, foram encontrados sessenta e um (61) artigos no RCAAP e dezesseis
artigos (16) no SciELO. Apés utilizarmos os critérios de inclusdo e exclusdo que se
definem por: serem somente artigos cientificos de acesso aberto, publicados em
lingua portuguesa, na area da educacédo, obtivemos um total de vinte e dois (22)
artigos.

Posteriormente, apds a leitura desses artigos, com a finalidade de
analisa-los . Desta forma, os mesmos foram classificados em trés grandes blocos: a)
Relatos de experiéncias com uso de tecnologias na formacédo de professores ou
estudos de caso em contextos especificos; b) Reflexdes no campo das politicas de
formacdo de professores para 0 uso das tecnologias digitais; e c) Aspectos tedricos
— fundamentos psicoldgicos, filosoficos ou sociolégicos no campo das tecnologias
digitais e formacdo de professores. A andlise desses trés blocos encontram-se na
secdo Resultados e discusséo.

Referencial tedrico

Em relacdo a formacdo de profesores e usos de tecnologias,
sabemos que grande maioria dos professores ndo sdo nativos digitais, dessa forma,
nao conviveram com os artefatos digitais ao longo da infancia e adolescéncia. 1sso
se reflete em sentimentos e posturas compreensiveis, pois a falta de formacéo
causa consequentemente inseguranca e receios para 0 uso de artefatos
desconhecidos.. Para o docente sentir-se confiante frente as tecnologias digitais e
vencer o sentimento defensivo em relacdo a elas - ora sendo percebida como
ameaca, ora como concorrente, ao invés de aliadas - ndo bastam saberes técnicos
no sentido de nog¢des de Informéatica (Furkotter e Lopes, 2016, p.275).

Como enfrentamento dessa problematica, torna-se essencial que o
espaco de trabalho do professor seja um campo de formagao Ou seja, um espaco-

tempo de aprendizagens tanto para os alunos quanto para o proprio professor, que o
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permita buscar e desenvolver experiéncias com o uso de tecnologias digitais aliando
teoria e pratica e ndo apenas as inserindo em sala de aula como simples recurso de

apoio a aulas expositivas.

De outro modo, se o futuro professor utilizar o computador e a
internet da mesma forma que usa giz, lousa e livro didatico, sua
pratica ndo sera inovadora, uma vez que se mantém embasada nos
mesmos pressupostos e voltada aos mesmos fins. Em outras
palavras, um professor que antes buscava transmitir conhecimento
ao aluno concebendo a aprendizagem como acumulo de contetdos
supostamente ensinados continuaréa a fazé-lo com tecnologias.
(FURKOTTER e LOPES, 2016, p.276)

Nesse sentido, visando uma ampliacéo das experiéncias vivenciadas
em sala, cabe aqui o entendimento de que a aprendizagem escolar € apenas um
dos espacos de aprendizagem mais ampla na vida do sujeito, dessa forma
corroboramos com o pensamento de Fantin (2012) ao refletir sobre uma formacéao
docente multicultural, que redimensione a aprendizagem escolar e legitime outras
experiéncias de aprendizagem em diferentes contextos, pois atualmente o saber
estd localizado nos mais diferentes locais nos quais os alunos se relacionam:
cinema, eventos, museus, redes sociais, etc.

Esse pensamento representa um entendimento da sala de aula
como uma possibilidade de encontro pedagdgico, pois a aula ndo seria apenas um
lugar, e sim um sistema de relacdes, onde professor e aluno sao sujeitos de
aprendizagem, e cabe ao professor o papel de mediar essas relacdes que sao
estabelecidas aos poucos.

Esta subcomunidade ndo diminui o papel nem a autoridade do
professor, que tem a tarefa de compartilhar com 0s outros o seu
papel. Em tal perspectiva, a sala de aula amplia-se e pode ser vista
como lugar de experiéncias, de aprendizagens e de cultura.
(FANTIN, 2012, p.299)

Refletir acerca da insercdo de tecnologias digitais no ambiente
escolar, destacando-se aqui a cultura digital, implica para o professor em perceber
as contradicbes presentes no proprio sistema, pois a0 mesmo tempo em que 0O
cotidiano é permeado por diferentes veiculos de comunicagcdo, 0 acesso a essas
informacbes € extremamente fragmentado e torna-se uma caracteristica que
determinara a qualidade das interacdes entre 0s sujeitos.

Na medida em que muitos estudantes ndo possuem um capital
cultural para selecionar os estimulos fragmentados e descontinuos
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provindos da cultura digital, os cursos de formagao inicial poderiam
contribuir para problematizar tais questdes. Isso requer uma reflexado
sobre a relacdo entre as midias, a comunicacdo e a educacdao com
as politicas socioecondmicas mais amplas. (Fantin, 2012, p.300)

Os professores, além de refletirem acerca da fragmentacdo do
acesso a cultura digital, devem exercer o papel de condutores em um mundo
marcado pela velocidade e quantidade de informacdes disponiveis; um mundo onde
guanto mais simples é o acesso, mais distorcida séo as noticias.

Quanto a presenca das tecnologias digitais na formacédo docente,
Fantin e Rivoltella (2012, p.87) enfatizam que:

O importante é nao perder de vista que a presenca da midia-
educacao sistematizada no ensino, mais do que uma necessidade, é
hoje condicdo de pertencimento e de cidadania instrumental e
cultural, e por isso deve estar contemplada na educagdo, e,
particularmente, na formacéo de professores.

Nesse sentido, mais do que nunca se faz necessario pensar no
profissional para atuar nas escolas na socieda contemporanea, capaz de perceber
as tecnologias digitais para além de um uso utilitario, mas que promova reflexdes e

usos de ferramentas de maneira critica e criativa.

Resultados e Discusséo

Como ja informado anteriormente os textos foram organizados em
trés grandes blocos de andlise para agrupa-los e direcionarmos os estudos, séo
eles: a) Relatos de experiéncias com uso de tecnologias na formacgéo de professores
ou estudos de caso em contextos especificos; b) Reflexdes no campo das politicas
de formacdo de professores para o uso das tecnologias digitais; e c) Aspectos
tedricos — fundamentos psicoldgicos, filoséficos ou sociolégicos no campo das
tecnologias digitais e formacao de professores.

A partir da primeira busca, obtivemos um total de 61 artigos. A partir
de uma leitura mais pormenorizada utilizando como critério de inclusdo e excluséao,
textos que realmente tratassem da formacao de professores e usos de tecnologias
digitais, obtivemos 22 artigos.

Apods dividirmos os textos nos 03 grupos, obtivemos 0s seguintes
resultados: O bloco A, referente a Relatos de experiéncias com uso de tecnologias

na formacdo de professores ou estudos de caso em contextos especificos;
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obtivemos 13 artigos (59,09%). Em relagé&o ao bloco B, que tratava de Reflexdes no
campo das politicas de formacao de professores para o uso das tecnologias digitais
obtivemos 3 (13,63%) artigos. JA em relacdo ao bloco C, que tratava de Aspectos
tedricos — fundamentos psicologicos, filoséficos ou sociolégicos no campo das
tecnologias digitais e formacao de professores. obtivemos 6 artigos (27,27%).

Tabela 1 — Titulo e caracterizacdo dos artigos encontrados nos bancos de dados

Titulo

Pesquisa Teorica ou Relato de
experiéncia

Bloco
tematico
(A,B ou C)

1) A utilizagdo das TIC nos processos de
formag&o continuada e o envolvimento dos
professores em comunidades de pratica

Relato de experiéncia

B

2) As Tecnologias de Informagdo e
Comunicagdo - TIC naformagdo de
Professores(as) em Educagdo Sexual: o
caso das EOficinas na | COES

Relato de experiéncia

3) Jovens professores no contexto da
pratica e as Tecnologias de Informacgéo e
Comunicagéo

Relato de experiéncia

4) Planejamento e implementacéo de curso
online como atividade de estagio curricular
na area de inglés

Relato de experiéncia

5) Utilizagdo das TIC no ensino de
portugués: o olhar revelador dos
professores

Relato de experiéncia

6) O uso das novas tecnologias na
educacdo infantii no municipio de Alagoa
Grande-PB

Relato de experiéncia

7) Midias na formagéo em educacéo fisica:
andlise de uma disciplina optativa

Relato de experiéncia

8) A pratica docente: o desafio
contemporéaneo do uso das tecnologias da
informacado e comunicagdo

Relato de experiéncia

9) O professor de Mateméatica do ensino
médio e as tecnologias de informagdo e
comunicagdo nas  escolas  publicas
estaduais de Goias

Relato de experiéncia

10) Reflexdes sobre avaliagdo da
aprendizagem no cenario do ensino de
matematica com uso das tecnologias da
informacdo e comunicacéo (TIC)

Pesquisa tedrica

11) Competéncias do professor para o
ensino online: andlise de um curso de
capacitacdo de docentes em EaD

Relato de experiéncia

12) Capacitacdo para o uso das novas
tecnologias na formacao inicial e continuada
de professores

Relato de experiéncia

13) InovagOes tecnolégicas e contexto
escolar: reflexdes necessarias

Relato de experiéncia

14) As aulas de informatica nos anos iniciais
do ensino fundamental: a perspectiva das
professoras

Relato de experiéncia

15) Tecnologias de informagdo e
comunicacdo na formacédo de professores

Pesquisa tedrica
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16) Desenvolvimento profissional dos | Relato de experiéncia A
professores de Matematica: Uma
experiéncia de formacdo em TIC

17) Culturas digitais e tecnologias moéveis | Pesquisa tedrica C
na educacao
18) TIC no ensino e na formagdo de | Relato de experiéncia C
professores: reflexdes a partir da pratica
docente

19) Impactos da tecnologia da informacgéo e | Relato de experiéncia A
comunicagao na aprendizagem dos
alunos em escolas publicas de Séo
Caetano do Sul (SP)

20) Tecnologias da Informacdo e | Relato de experiéncia A
Comunicagdo Aplicadas aos Processos de
Ensino e de Aprendizagem: percepcdo de
um grupo focal de professores de uma
escola do Maranh&o

21) O que estd faltando na formacgdo | Relato de experiéncia A
continuada para uma mudanca efetiva da
pratica pedagdgica — o papel da TIC

22) A Relacgdo Entre a Formagao Docente e | Relato de experiéncia C
0 Tecnostress

Fonte: organizado pelas autoras

Ao analisar o bloco A, podemos perceber que a unanimidade dos
artigos classificam-se como Relatos de experiéncia. Nesse sentido, buscando um
agrupamento dos artigos para estudo, criamos subgrupos que expressam as
diferentes andlises realizadas nesses trabalhos. O subgrupo Al representa 0s
artigos que tratam da percepcéo dos professores sobre a insercado das tecnologias
digitais na escola. De maneira geral, expressando suas opinides e sentimentos
acerca do trabalho com as ferramentas digitais — compondo esse subgrupo os
artigos de numero 5, 6, 9, 12, 19 e 20; o subgrupo A2 representa o0s artigos que
realizam uma analise de um curso ou disciplina especifica e o impacto da mesma na
formacdo docente, indicando o envolvimento do professor e as consequéncias das
ferramentas digitais nas suas préaticas de ensino — compondo esse subgrupo 0s
artigos de numero 4, 7, 11 e 21; e o subgrupo A3 focaliza na percepcao dos
professores sobre uma pratica especifica, curso ou disciplina, ndo focando em
aspectos gerais, mas sim promovendo uma reflexdo acerca de um respectivo
momento — compondo esse subgrupo os artigos de niamero 2, 14 e 16.

No subgrupo Al do bloco A, podemos perceber que os autores
percebem que na atualidade, o professor ja ndo pode abster da acdo das midias no
cotidiano das criangas, pois, elas ja vao para a escola com algumas nocbes de

letramento influenciadas pelas culturas midiaticas (Moura e Souza, 2014, p. 117).
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Entretanto, os mesmos relatam que a formacgdo docente é insuficiente e ultilitarista,

como podemos perceber na fala dos autores do artigo 20:

Fica caracterizada a falta de preparo dos professores para o uso do
computador em sua pratica pedagdgica, limitando-se ao uso do
recurso didatico sem objetivos previamente definidos, a despeito de o
planejamento ter sido realizado. E necessario que a utilizacio dessa
ferramenta pelo professor ultrapasse a dimensao utilitarista e seja
incorporada a novas possibilidadeseducativas.
Umexemplodefalaqueregistraessasituagdo: “Quando tenho um
tempinho dou uma chegada na Internet, nos sites de busca e,é
claro,no correio eletrénico também”(Prof. “F”). (Abar; Filho e Santos.
2017, p. 11)

Além disso, a auséncia de politicas de formacdo profissional
acarretam para sentimentos de inseguranca e despreparo frente as tecnologias

digitais, como relata o artigo 05:

Eles (professores) até admitem utilizar o computador e a internet
para preparar as suas aulas, mas nao conseguem ainda, de fato,
utilizar as mesmas nas suas atividades no momento da aula como
instrumento pedagdgico. aqueles que chegam a utilizar ndo fazem
uso constante, sdo apenas alguns casos isolados, e, aparentemente
sem um plano especifico de inclusdo desses recursos tecnolégicos,
sendo a tecnologia usada por si. (Neto, 2014, p.97)

Seguindo para o0 subgrupo A2, ao tratar dos impactos de um curso
ou disciplina na formacéo profissional temos como dado principal que a formacao
docente ndo deve ser uma formacéao técnica, visando a utilizacdo de uma ferramenta
especifica, mas deve permitir novas aprendizagens ao docente no sentido de:
aprender a trabalhar em equipe em ambientes on-line de colaboracdo ou mesmo
presencialmente, possibilitar a verificacdo das expectativas dos alunos em relagao
as aprendizagens, compreender também estudos sobre como planejar, enfim,

possibilitar uma gama de saberes pedagogicos e ndo so6 tecnolégicos:

Sobre o curriculo da formacao inical de professores, seria desejavel
basear-se nas seguintes compreensdes: a tecnologia deve permear
todo o curriculo e ndo apenas ser ofertado como um momento
especifico; a tecnologia deve ser utilizada no processo de se
aprender sobre ela; a aprendizagem tecnoldgica deve ser conectada
a experiéncias em situacdes reais, deve-se considerar as limitacbes
de recursos tecnoldgicos da escola e acompanhamento dos avangos
tecnolégicos e, por fim, deve-se primar pela combinacdo entre o
conhecimento técnico e pedagodgico ao utilizar as tecnologias
educacionais. (Gimenez e Ramos, 2014, p.116)
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Concluindo as analises do bloco A, no subgrupo A3, dentre os
artigos acerca da percepcao dos professores sobre uma pratica especifica, curso ou
disciplina, destacamos que os trés artigos aqui analisados possuem caracteristicas
muito diferentes: o artigo 2 trata de uma conferéncia realizada online no campo da
Educacédo Sexual, o artigo 14 trata das aulas de informatica presentes na escola, e o
artigo 16 trata de uma formacéo de professores de matematica por meio de quadros
interativos. Destaca-se entre eles a importancia dos ambientes colaborativos de
aprendizagem para a formacao dos proprios professores, que ao trabalharem e
criarem em ambientes virtuais podem compartilhar suas experiéncias pedagogicas e
caminhar em direcdo a uma democratizacao da aprendizagem.

A medida que se ambientavam com a nova ferramenta, com o novo
“‘espago”, e que se deparavam com outros(as) professores(as) e
pesquisadores(as), todos(as) em busca de novas possibilidades de
refletir educagdo sexual, a seguranca necesséaria foi sendo
construida, trocando a inseguranca inicial pelo prazer de uma
aprendizagem diferenciada e inovadora. (FREITAS E ROSSI. 2014,
p.109)

Passando neste momento, para o bloco B: Reflexdes no campo das
politicas de formacéo de professores para o uso das tecnologias digitais, pudemos
perceber que os 3 artigos trazem diferentes experiéncias, desenvolvidas em
contextos distintos.. Entretanto um aspecto que merece destaque, € a concordéncia
entre os trés acerca da importancia da insercao das tecnologias digitais em sala de
aula, porém encontram barreiras em sua concretizacao efetiva, destacando-se aqui
as politicas publicas no ambito das tecnologias, tanto no sentido de uma estrutura
escolar precaria quanto numa formacéo docente escassa e insuficiente.

No artigo 13: “Inovacdes tecnoldgicas e contexto escolar: reflexdes
necessarias”, os aspectos referentes a formagao docente, destacados no presente
estudo, aparecem como mais um fator que impossibilita uma efetiva transformacgao
do ambiente escolar, na medida em que muitos deles trabalham longas jornadas de
trabalho e ndo possuem tempo para dar continuidade no seu processo formative.
Dessa forma os autores buscam “dar voz’ aos professores acerca do trabalho
desenvolvido com o uso de tecnologias, numa tentativa de elucidar os limites e

possibilidades dessas ferramentas na escola, com apontado no fragmento abaixo:

As condicbes de trabalho refletem na qualidade de ensino ofertado.
Devido aos baixos salarios, educadores sentem necessidade de
acumular fungdes, jornadas de trabalho ou mais de um emprego. No
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guestionario, 69% dos professores apontaram acumulo de fungéo, ou
seja, ddo aula como efetivos em uma escola e possuem outros
empregos ou dado aula em escolas particulares. Evidencia-se a
necessidade de melhores salérios, melhores condicdes de trabalho e
valorizacdo social da funcdo docente. (BIZELLI E DARIDO, 2013, p.
59)

Ja no artigo 3: “Jovens professores no contexto da pratica e as
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo” a autora relata sua experiéncia com
recursos audiovisuais para a disciplina de Ciéncias, e mesmo que seja relatada uma
auséncia de subsidio legal para o seu trabalho, assim como no artigo de nimero
treze, é possivel perceber a importancia dada as multiculturas na sala de aula.
Dessa forma, mesmo com os desafios, a autora defende a producdo audiovisual
como fundamental para a atuacdo docente, desde que nédo utilizada de maneira
equivocada, substituindo o papel do professor.

Prosseguindo para o bloco C: Aspectos teéricos — fundamentos
psicolégicos, filoséficos ou socioldégicos no campo das tecnologias digitais e
formacéo de professores, o artigo 15 indica que a formacéo docente deve possibilitar
diferentes maneiras de exploracdo dos recursos tecnoldgicos que favorecam a
aprendizagem, buscando potencializar a formacao integral do estudante.

Formar para as novas tecnologias é formar o julgamento, o senso
critico, o pensamento hipotético e dedutivo, as faculdades de
observacdo e de pesquisa, a imaginagdo, a capacidade de
memorizar e classificar, a leitura e a analise de textos e de imagens,
a representacdo de redes de procedimentos e de estratégias de
comunicagao. (PERRENOUD, 2000, p.128)

Nessa mesma perspectiva, as praticas desenvolvidas com as
tecnologias digitais permitem novas formas de interacdo com o conhecimento,
oferecendo novas possibilidades de construcdo de conhecimentos para além da sala
de aula tradicional. Nesse sentido o professor pode desenvolver praticas criativas e
hipertextuais por meio da cibercultura e do acesso a tecnologias moéveis. (Lucena.
2016, p.289).

Este bloco com um total de x artigos busca trazer reflexbes acerca
dos usos das tecnologias digitais no processo de Ensino enfocando em aspectos

teoricos, envolvendo estudos socioldgicos, filosoficos e psicologicos.

Conclusodes
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Retomando a questdo norteadora do presente estudo que é€: em
gue medida a formacéo do professor (inicial e continuada) potencializa ou propicia o
desenvolvimento de praticas com uso de tecnologias, pode-se afirmar que pesar da
divisdo em blocos, 0 que todos os artigos possuem em comum € o fato de que os
autores percebam as tecnologias digitais como reais potencializadoras da
aprendizagem, e ao fazerem isso, ndo caminham em diregdo a uma “fetichizacao”
das ferramentas digitais, mas relatam que essas mesmas ferramentas ndo sao
suficientes para transformar o processo de ensino e aprendizagem, pois
desvinculadas do contexto escolar. Consideramos que tais aspectos séo
fundamentais para implementacdo de praticas escolares, por meio de uma
metodologia que aproxime o conteudo da realidade dos alunos. Entretanto, o0s
artigos tratam dos aspectos relativos a formacéo dos professores de maneira ampla,
nao apontando diretrizes, caminhos, perspectivas no campo da formacéo inicial.

Importante ressaltar uma visdo realista principalmente do grupo B
acerca de politicas de formacdo de professores dando énfase a necessidade de
formacao inicial e continuada de professores aliada a uma restruturagdo das
escolas. Ou seja, ndo basta formar professores sem infraestrutura minima. O oposto
também € verdadeiro, pois ndo basta investir em equipamentos sem formacéao

adequada.
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