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RESUMO

No ensino de Geografia € possivel contribuir no desenvolvimento da habilidade de reflexao e
compreensdo do lugar vivido e/ou conhecido e a sua relacdo com outros lugares. Bem
como, é possivel contribuir na observacdo e apreensdo da paisagem que revela uma
dindmica que combina tempo e mudltiplas acBes conduzidas por diversos agentes. Nesse
sentido, este artigo propde que os professores repensem suas praticas e inclua a realizacéo
de trabalhos de campo assegurados na teoria e conceitos geograficos, promovendo a
observacéo e reflexdo que refutem leituras distorcidas e a atribuicdo de valores ligados a
uma percepcao estereotipada. Para tanto, a partir de pesquisa bibliografica, discutimos
alguns desafios ao ensino de Geografia, discorremos a respeito do conceito de paisagem e
da importancia da realizacdo de trabalhos de campo para o ensino dessa disciplina. Por fim,
apresentamos uma discussdo a respeito das possibilidades de realizacdo de trabalhos de
campo no Municipio de Londrina-PR.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Geografia; Paisagem; Trabalho de campo.
INTRODUCAO
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A dinamicidade da sociedade e do espaco por ela produzido e
modificado torna a Ciéncia Geogréafica cada vez mais complexa e necesséria,
exigindo que o ensino dessa ciéncia enquanto disciplina escolar alie cada vez mais a
teoria ao empirico.

Diante o exposto, este artigo objetivou refletir a respeito das
paisagens para a realizacdo de trabalhos de campo para o ensino dos contetdos da
disciplina de Geografia no Ensino Médio. Para tanto, foi necessario explanar acerca
do conceito de paisagem como categoria geografica e discutir a relevancia da
realizacdo de trabalhos de campo ao ensino de Geografia.

A realizacdo de trabalhos de campo justifica-se, dentro do atual
quadro do ensino no Brasil, e das Diretrizes Curriculares do Estado do Parana
(2008), na tentativa de despertar os educadores para promover um ensino
significativo para além de conceitos e definigbes, para além dos muros da escola —
conforme propde Braun (2007) — enriquecido com possibilidades de interpretagdes
para a complexidade da realidade no contexto dos alunos, em um ensino mais
cativante e instigador, entendendo o papel do professor como agente facilitador que
enriquece o ensino com praticas voltadas a aprendizagem significativa.

De fato, ao longo da vida, o estudante adquire uma percepcao sobre
0 espaco que o rodeia, principalmente a respeito dos aspectos visiveis e mais
facilmente identificados como as construcdes, o relevo, 0 comércio, no entanto, nem
todos os elementos do espaco geografico sdo percebidos e nem a complexidade de
suas inter-relagbes sdo compreendidas. Deste modo, a realizagdo de trabalho de
campo deve contribuir nesse sentido, ou seja, de tornar o espaco e as inter-relacoes
entre 0s objetos que o compde compreensiveis.

Nesse sentido, considerando a importancia do trabalho de campo
para o ensino de Geografia, foi discutido a respeito de alguns locais para a sua
pratica. Vale ressaltar que tais locais sdo exemplos, pois, afinal, nas cidades e na
area rural h4 muitas riguezas em espaco geogréafico a ser explorado.

Espera-se que esta pesquisa, ao trazer a luz reflexdes acerca do
trabalho de campo, contribua as discussdes, as reflexdes e ao direcionamento da

disciplina de Geografia no contexto escolar.

DESAFIOS AO ENSINO E A APRENDIZAGEM DE GEOGRAFIA
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Refletir acerca da prética de ensino de Geografia remete a pensar a
complexidade que envolve a tematica, nos afirma Tomita (2012). A principio, a
especialidade do professor precisa ir muito além do dominio do conteudo e do bom
aporte tedrico que é pertinente a ciéncia que ensina. Ele precisa considerar a
disponibilidade de recursos, a estrutura, a diregdo e a coordenacdo da escola, a
turma, a realidade social e econémica no contexto da escola e dos alunos.

Ou seja, percebe-se que os desafios sdo muitos e embora tenham
avangcado as discussdes acerca de um ensino que valorize a realidade e o
conhecimento do aluno, promovendo sua criatividade, autonomia intelectual e
instigando o exercicio de sua cidadania, apesar de todos esses avancos, ndo ha
receitas... ha realidades. Realidades escolares e educacionais complexas,
envolvendo agentes distintos, e que se diferem de turma para turma, de uma escola
para outra, mas que devem ser conhecidas e ponderadas pelo professor.

Na analise de Braun (2007), enquanto a construcdo do saber
geografico, em muitas situacbes, continua centrada no discurso oral de aulas
expositivas ou na leitura de textos do livro didatico, na pratica, o que ocorre é que a
importancia que os alunos atribuem a Geografia escolar em suas vidas decorre da
interacdo entre teoria e pratica vivenciada na abordagem dos conteludos. Nessa
énfase, o professor precisa lidar com suas insegurancas e renunciar a comodidade
em seguir com suas praticas corriqueiras para encontrar caminhos, dentro e fora das
salas de aula, que despertam o interesse coletivo da turma ao conteldo,
possibilitando a construcdo do conhecimento geografico de modo a compreendé-lo
no cotidiano e possibilitando o exercicio da cidadania.

De fato, a educacédo deve ter compromisso em formar cidadaos
capazes, ndo apenas de ler e escrever, mas sim, capazes de interpretar a realidade
na sua totalidade e de serem agentes da transformacéo do mundo no exercicio da
cidadania. Nesse sentido, nada € desprezivel o pouco que o professor pode
contribuir (KAERCHER, 2014).

Na realidade, educar exige comprometimento com a construcao de
uma sociedade melhor, conhecendo a realidade, reconhecendo no territorio a sua

histdria e as possibilidades de melhora. Por isso, nesta perspectiva, a importancia de
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uma educacdo e de um ensino que se faz estar referenciados ao contexto em que
se vive e jamais podem ser considerados isoladamente (CALLAI, 2001).

O grande desafio é tornar as coisas mais concretas e mais reais. Um
ensino consequente deve estar ligado com a vida, ter presente a
historicidade das vidas individuais e dos grupos sociais, com um
sentido para buscar o conhecimento existente e conseguir produzir
conhecimento proprio. (CALLAI, 2001, p. 137)

Na perspectiva de Tomita (1999), preparar o individuo para a
sociedade e a boa pratica de cidadania envolve estimula-lo a reconhecer o espaco
por ele circundado, ao questionamento, a indagacdo do porqué das coisas,
promovendo o inconformismo mediante aos fatos, ao passo em que instiga a visao
critica.

Ao encontro dessas afirmacoes, o trabalho de campo no ensino de

Geografia possibilita grandes contribuicdes.

A PAISAGEM E O TRABALHO DE CAMPO NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Véarios autores se debrugcam a discutir o conceito de paisagem,
verificando-se a sua discusséo tanto com o olhar para o ensino de Geografia quanto
a Ciéncia Geogréfica.

Conforme Carlos (1997), a paisagem € um dos conceitos
apropriados pela Ciéncia Geografica, por ser a forma exterior, a aparéncia do caos,
sob a qual faz aparecer a esséncia articulada e objetiva do espaco geogréfico.

Santos (2008 apud Silveira e Araujo, 2013) discorre acerca da
paisagem afirmando que ela ndo se cria de uma sO vez, mas por acréscimos e
substituicdes ocorridas no tempo, afinal, a légica da producéo pela qual se fez um
objeto no passado era a légica daquele momento. Assim, a paisagem seria um
conjunto de objetos heranca de diferentes momentos e a cidade, subordinada a um
movimento global, imprime essa heterogeneidade de formas caracterizando os usos
diferenciados, configurando a sobreposi¢cao e mostrando diversificadas relagoes.

A cidade, por exemplo, é composta por um conjunto de objetos. Ao
estuda-la, pode-se observar as areas comerciais, o0 centro historico, as areas
residenciais, a ocupacao irregular, a exclusdo geografica, ou seja, investiga-se o

espaco, permitindo ao aluno compreender que a cidade é dindmica e também é
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espaco de fluidez (de informacdes, de cultura, ...), possibilita-se a compreensao do
valor da cidade e vincular o valor do local e o sitio com o relato dos habitantes, que
caracteriza a paisagem com a complexidade dos elementos locais, incluindo as
segregacoes e as culturas singulares (CASTELLAR, 2006).

A dimensao temporal também se expressa na paisagem da cidade.
Ao observar diversos elementos em que o tempo pode ser percebido, tanto no que
se refere ao cotidiano quanto na natureza, por exemplo, o modelado do relevo, as
avenidas e ruas, as industrias e o0s campos revelam em suas formas,
simultaneamente, o passado e o presente. As impressdes de como se transforma,
organiza e se relacionam a cidade e o campo entre si e com o meio fisico se
imprimem igualmente na paisagem. Ou seja, ha o resultado de um processo de
producdo e organizacdo do espaco, a partir das relagdes sociais, econdémicas,
politicas, culturais e ambientais (CASTELLAR, 2006).

A partir dessas consideragfes acerca da paisagem, a realizacdo de
trabalho de campo para estudo do espaco nas imbricacbes da paisagem, € um
método para auxiliar o professor na realizacdo dos processos de ensino e
aprendizagem, afirmam Silvone e Tsukamoto (2006), e nas aulas de Geografia no
Ensino Médio, na experiéncia de Braun (2007), as maiores lembrancas dos alunos
foram os conhecimentos concebidos em aulas de campo.

O trabalho de campo € uma proposta que toma como ponto de
partida o conhecimento prévio, embasado pela teoria e reforcado com a observacao
direta da realidade (TOMITA, 1999).

Conforme Matheus (2005), a atividade de campo deve ser vista para
além da observacdo de um fenbmeno ou para a coleta de dados acerca de
determinados objetos, superando-se como acdo pedagodgica e encaminhando-se
como estratégia de construcdo e de participacdo do aluno no seu processo de
aprendizagem, promovendo o olhar curioso, instigador, que rompa a inércia da
indiferenca em relacdo ao conhecido-desconhecido, através de um exercicio de
descoberta e de criacdo do saber. Conforme a autora, o trabalho de campo permite
estabelecer elos entre local e global, mundo e sujeito e entre conceitos/teoria e
realidade/cotidiano.

Os bons resultados na préatica de trabalhos de campo estédo

atrelados a um planejamento criterioso, ao dominio de contetddo e da técnica a ser
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aplicada, diz Tomita (1999). O trabalho de campo deve ser previamente planejado e
as aulas em sala que o antecedem devem ser dedicadas a discutir aspectos que
serdo trabalhados nele. Na perspectiva de Matheus (2005), as discussdes anteriores
as aulas de campo devem buscar uma aproximacao entre conceitos com uma
aplicacéo no cotidiano de vivéncia dos alunos. Por exemplo, contetdos referentes a
globalizacdo - relagbes comerciais globais, consumo e trabalho — podem ser
trabalhados ao observar marcas da roupa, calcados e acessorios que os alunos
utilizam, os quais, muitas vezes, refletem o valor agregado de uma marca e que as
etiquetas sdo simbolos do consumo de uma representacao de tais relacdes.

Uma das atividades propostas por Matheus (2005) para o
planejamento das aulas de campo envolve lancar primeiramente a reflexdo acerca
do bairro em que se mora ou se estuda, instigando um olhar observador a respeito o
cotidiano. Nesse sentido, é possivel e necessario construir gradativamente
representacdes do que visualizamos e como estas representacdes modificam-se ao
longo da trajetoria entre o local que os alunos moram, o local em que estudam e o0s
demais locais do municipio.

No mesmo sentido, uma das primeiras experiéncias do pesquisador
de campo (ou no campo) € a domesticacao do olhar. Tendo a teoria sido trabalhada
em sala de aula, prepara-se para encontrar a teoria no cotidiano real. “O objeto
sobre o qual se dirige o olhar foi previamente alterado pelo préprio modo de
visualiza-lo. Seja qual for esse objeto, ele ndo escapa de ser apreendido pelo
esquema conceitual da disciplina formadora de ver a realidade” (MATOS e
GONCALVES, 2011, p. 68).

Dai percebe-se a importancia do contato prévio com as teorias, pois
esta educa o olhar, fazendo com que nao ocorra apenas a observacédo pela
observacdo, mas que ultrapasse o0 senso comum e, assim, enxergar além do
aparente, ou seja, buscar a esséncia do objeto estudado.

A aula de campo é uma oportunidade para contrapor as verdades: o
gue pensam os alunos a respeito de determinado lugar e 0 que se podem vivenciar,
observar e conversar com 0s proprios atores, 0s quais, nem sempre trazem as
respostas as perguntas. Por isso, € necessario enfrentar o desafio de buscar atraves

do olhar elementos do contexto e refletir acerca do observado.
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O proprio trajeto do trabalho de campo pode ser apropriado para
ensinar e aprender. Observando as diferenciacdes nas paisagens é possivel pensar
diferentes contextos e 0s conceitos ambientais, sociais, econémicos, culturais,
historicos nos quais essas paisagens estao inseridas e possibilitar a construcéo de
um conhecimento multidimensional (MATHEUS, 2005).

Em geral, os resultados do trabalho de campo como metodologia do
ensino sao positivos. “O aluno surpreende-se na sua vivéncia, torna-se um agente
ativo na construgao do seu conhecimento”, afirmou Matheus (2005, p. 25).

Na avaliacéo realizada por Tomita (1999), ha inumeras dificuldades
nas escolas, em relacdo a préatica de trabalho de campo. Algumas delas sdo a
rigidez da estrutura, corroborada, muitas vezes, pelo corpo administrativo, os quais
criam barreiras alegando a indisponibilidade dos horarios e dos atrasos nos
programas pré-estabelecidos. Ndo sdo todos que simpatizem com propostas que,
muitas vezes, sao interpretadas como perda de tempo e mesmo, confundem o
trabalho de campo como um mero passeio.

No entanto, o professor ndo deve se abater, mas lutar pela
realizacdo dessa pratica com seriedade e eficiéncia, apresentando os resultados
positivos. Afinal, segundo Tomita (1999, p. 14), o trabalho de campo

E uma atividade que contribui para estreitar a relagcdo dos alunos
entre si e com os professores, conduzindo-os a praticar atitudes
necessarias que, além de assimilar e compreender melhor os
contetdos especificos, pode influir na modificacdo de atitude e
formacéo da personalidade que mais tarde podera servir para a vida
social e profissional.

Durante a realizacédo do trabalho de campo € importante manter a
motivagdo dos alunos quanto a atividade e instiga-los ao questionamento para
esclarecimento de suas curiosidades. Eles devem sentir que o trabalho € importante
a sua formacado. Propor que coletam dados e materiais, entrevistem, observem e
anotem suas observacoes e elaborem croquis. Tais tarefas sdo complementares ao
bom andamento e sucesso na proposta (TOMITA, 1999).

Nota-se, entretanto, que o trabalho de campo é uma pratica
indispensavel para o ensino de Geografia, mas ndo suficiente. Essa atividade nao

deve ser encarada como um fim, mas como um meio, com inicio e prosseguimento
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ao retomar a sala de aula. A melhoria do ensino em Geografia exige que o professor
ndo fique ancorado apenas na acumulacdo de um saber geogréfico do livro didatico.
E necesséario fugir dos exaustivos discursos, das atividades sem fundamento,
intensificar a comunicacdo com o0s alunos, ter a preocupacdo em atualizar e
aperfeicoar o conhecimento e ter satisfacdo em experimentar as novas técnicas,
com espirito de autocritica, autovalorizando-se como profissional e orgulhando-se da
sua ciéncia (TOMITA, 1999).

METODOLOGIA

Esta pesquisa teve pretensao de pensar em um ensino de Geografia
com valor mais pratico na vida do aluno. Para isso, além das reflexdes acerca dos
desafios que permeiam o0 processo de ensino, procurou discutir acerca da
importancia da realizagdo de trabalhos de campo na formagdo dos alunos, como
metodologia que contribui no enriquecimento do ensino e da aprendizagem.

Para sua realizacdo, esta pesquisa utilizou-se de fontes de pesquisa
secundarias, as quais constituem-se no levantamento bibliografico com revisao da
bibliografia pertinente (consulta de livros, artigos, dissertacbes e monografias
disponiveis na biblioteca da Universidade e on line) para elaboracdo da
fundamentacéao tedrica, tais como a discucdo acerca do conceito de paisagem e as
ponderacdo referentes ao trabalho de campo nos processos de ensino e de
aprendizagem e para as argumentacdes apresentadas no discorrer da pesquisa.

Para a realizacdo desta pesquisa utilizou-se ainda fotografias de
fonte priméaria que exemplificam algumas paisagens que podem ser consideradas

para a realizacdo de trabalhos de campo no Municipio de Londrina-PR.
RESULTADOS E DISCUSSOES
A reflexdo provocada na fundamentacdo tedrica desta pesquisa

precedeu a pratica de investigar as paisagens no Municipio de Londrina-PR para a

realizacdo de trabalhos de campo para a disciplina de Geografia no Ensino Médio.
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Reconheceu-se da importancia de se promover a realizagdo de
trabalhos de campo, pois, a partir destes, os alunos realizardo suas interpretacoes
acerca do espaco geografico com apoderamento sobre seu conhecimento.

Espera-se que haja melhor utilizacdo das paisagens existentes no
municipio, como as Unidades de Conservacao, cérregos nos fundos de vale,
paisagens urbanas, proporcionando avangcos no processo de ensino e
aprendizagem.

Espera-se que se promova uma aproximacdo da escola com a
comunidade local por meio de uma iniciativa otimista para a educacédo que permitira
aos alunos de ensino basico a apreensdo do significado de realidade, apropriacao
do territério, do espaco de vivéncia de cada um, contribuindo para a formacéo de
cidaddos mais conscientes e criticos.

Nesse sentido, a realizacdo de trabalhos de campo aparece como
ferramenta pedagdgica com valor inquestionavel quando bem preparado e aplicado.
Afinal, esta ferramenta possibilita aos alunos visualizar, sentir e viver os contetdos
discutidos em sala de aula, ou seja, a teoria se materializa com a possibilidade de
questionamentos e dialogos acerca da realidade e da pratica, pois embora os alunos
estejam no seio do espaco geogréfico, produzindo-o e modificando-o
cotidianamente, eles ndo se pdem a pensar sobre ele. Assim, a realizacdo de
trabalhos de campo aguca a curiosidade e abre margem ao dialogo, a reflexdo, ao
guestionamento e esclarecimento, as associacdes e inter-relagdes entre conteudos e
0 espaco concreto, real, o que, sem esse amparo da metodologia do trabalho de
campo, talvez, tivessem dificuldades em realizar e em transcender a aprendizagem
significativa.

Esta pesquisa € mais uma reflexdo, provocando os professores a
repensar suas praticas utilizando o planejamento para a realizacdo de trabalhos de
campo...

Para se trabalhar o espacgo rural e a modernizagao da agricultura; as
relacdes entre o campo a cidade na sociedade capitalista (PARANA, 2008), pode-se
visitar propriedades rurais, aras, a Feira de ExposicOes Agropecuaria de Londrina.
Bem como, € possivel destacar processos de degradacdo ambiental, recuperacéo

ambiental, comercializacdo dos produtos agricolas, etc.
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Para discutir a formacgéo, o crescimento das cidades, a dindmica dos
espacos urbanos e a urbanizacdo recente; a transformagdo demografica, a
distribuicdo espacial e os indicadores estatisticos da populacdo; 0os movimentos
migratorios e suas motivagdes; alguns locais podem ser pontuados. Contudo, €&
possivel percorrer a margem de alguns corregos, a citar o Cérrego Saltinho (Imagem
1) e observar questdes referentes aos impactos do ordenamento territorial no meio

ambiente.

Imagem 1 — Margem do Cérrego Saltinho, Londrina-PR.

Fonte: As préprias autoras, 2013.
As manifestacdes socioespaciais da diversidade cultural podem ser
observadas em diversos locais na cidade. Um exemplo a ser considerado é a feira

livre da Av Saul Elkind (Imagem 2).

Imagem 2 — Feira Livre na Avenida Saul Elkind, Londrina-PR.

Fonte: As préprias autoras, 2013.

Alguns contrastes urbanos sdo possiveis de serem observados nos
diferentes bairros e ocupacoes.
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O Residencial Vista Bela é um dos empreendimentos assistenciais
na area de habitagbes mais recentes e de maior abrangéncia populacional do
Municipio. E composto por residéncias e por edificios habitados por familias
oriundas de diversas regifes da cidade. No entanto, a auséncia de alguns servigos
publicos importantes € tema para o0 estudo da paisagem no bairro, incluindo
entrevista a moradores.

Por outro lado, ha varios locais no Municipio que pode-se verificar a
ocupacao irregular de area e fundo de vale por populacdo carente, a presenca de
carroceiros e pontos de desfazimento de residuos diversos.

O conteudo bésico da distribuicdo espacial das atividades produtivas
e a (re)organizacdo do espaco geografico, podem ser demonstrados através da
presenca de cilos industriais as margens de rodovias, em meio ao campo produtivo.

Por exemplo, na PR 538 (estrada entre Mata dos Godoy e Distrito de
Sao Luis) é possivel observar uma paisagem mais montanhosa apés a Mata dos
Godoy, e a sinuosidade da estrada, contornada, em alguns momentos, por pequena
faixa de mata. A margem da estrada, ha um Cilo que compra a producdo regional.
Neste ponto, o municipio de Londrina esta a aproximadamente 200 metros a menos
de altitude. E possivel observar o uso do solo por culturas agricolas, e que a
preservacdo de mata obrigatéria € significamente pequena, e muitas propriedades
nao possuem. A agricultura € diversificada, algumas propriedades estdo ocupadas
por cultura de trigo, outras por milho, outras por café ou soja.

As ruas do centro da cidade imbricam outras tantas possibilidades
de observacao da paisagem. Historia da colonizacdo, diversidade e concentracédo

comerciais e econdmicas, movimento pendular, entre outros.

Portanto, cabe trazer, ao ensino de Geografia, a paisagem do seu
cotidiano para o universo da compreensao do aluno, para o lugar vivido por ele, para
os lugares cheios de simbolismo, historia e cultura na sua cidade, os lugares
heranca dos diferentes regimes de acumulacgéo, os lugares que de uma maneira ou
de outra, influenciaram ou influenciam o viver na cidade. Isto é, que a paisagem seja
um elemento conceitual que o ajude a compreender o mundo em que ele vive. Para
tanto, os processos de ensino e de aprendizagem devem estar baseados na reflexédo

e no olhar atento.
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A prética da atividade de campo em momento algum se esgota.
Qualquer percurso ou destino que se propde, engendrado numa disciplina é o retrato
que tal atividade possibilita um vasto campo de debate.

Nesse sentido, a0 mesmo tempo com anseio e com receio,
seguimos aperfeicoando nossas praticas de licenciatura. O anseio prevalece no
entusiasmo em levar préticas que cativem os alunos ao conhecimento da ciéncia
geografica. Logo, o receio ndo se ausenta na preocupacdo em nao cair nos

equivocos do ensino tradicional e corriqueiro, sem graca.

REFERENCIAS

BRASIL. Secretaria de Educagao Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental. Geografia. Brasilia:
MEC/SEF, 1998.

BRAUN, Ani Maria Swarowsky. Rompendo os muros da sala de aula: o trabalho de
campo na aprendizagem de Geografia. Agora, Santa Cruz do Sul, v. 13, n. 1, p. 250-
272, jan./jun. 2007.

CALLAI, Helena Copetti. A Geografia e a escola: muda a geografia? Muda o ensino?
In: Paradigmas da Geografia — Parte |I. Sdo Paulo: Terra Livre, 1° semestre/2001,
n. 16, p. 133-151.

. A formacéao do profissional da Geografia: o professor. ljui: Ed. Unijui,
2013.

CARLOS, Ana Fani Alessandri. A cidade. 3. ed. Sdo Paulo: Contexto, 1997.

CASTELLAR, Sonia Maria Vanzella. A cidade e a cultura urbana na Geografia
escolar. Boletim Paulista de Geografia. Sdo Paulo: AGB, dez. 2006, n. 85, p. 95-
111.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e construcéo de
conhecimentos. Campinas: Papirus, 1998.

KAERCHER, Nestor André. A Geografia escolar: gigante de pés de barro comendo
pastel de vento num fast food? Terra Livre. Presidente Prudente, Ano 23, v. 1, n. 28,
p. 27-44, jan.-jun. 2007.

KAERCHER, Nestor André (et al.). Espacos de controle na geografia escolar. In.
Anais... XIII Coloquio Internacional de Geocritica El control del espacio y los
espacios de control. Barcelona: Universitat de Barcelona, maio/2014.

639



MATHEUS, Elizabeth Helena Coimbra. Possibilidades e limitacdes das atividades
de campo como estratégia no ensino de Geografia. Dissertacdo apresentada ao
curso de Pos-Graduacdo-Mestrado, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Porto Alegre, 2005.

MATOS, Fabio de Oliveira; GONCALVES, Tiago Estevem. Reflexdes geograficas a
partir do trabalho de campo: experiéncias na avenida beira mar — Fortaleza/CE.
Geosaberes, Fortaleza, v. 2, n. 3, p. 66-77, jan./ jul. 2011.

PARANA, Secretaria de Estado da Educac&o do. Diretrizes curriculares da
educacao basica — Geografia. 2008.

SILVEIRA, Bruno Rodrigues da; ARAUJO, Rachel Vieira de. Consideracdes sobre o
conceito de paisagem e a aula de campo na Praca do Ferreira — Fortaleza — Ceara.
Geosaberes, Fortaleza, v. 4, n. 7, p. 61 - 71, jan. / jul. 2013.

SILVONE, Bruno Rangel; TSUKAMOTO, Ruth Youko. Nos passos da aprendizagem:
o trabalho de campo como método de ensino de Geografia. In: ANTONELLO, Ideni
Terezinha; MOURA, Jeani Delgado Paschoal, TSUKAMOTO, Ruth Youko. (Orgs.).
Multiplas geografias: ensino — pesquisa — reflexdo. Londrina: Edi¢des
Humanidades, 2006, p. 71-105.

TOMITA, Luzia Mitiko Saito. Trabalho de campo como instrumento de ensino em
Geografia. Geografia. Londrina, v. 8, n. 1, p. 13-15, jan./ jun. 1999.

. Os desafios de aprender e ensinar Geografia. In: ASARI, Alice Yatiyo;

MOURA, Jeani Delgado Paschoal; LIMA, Rosely Maria de. (Orgs.). Multiplas
geografias: ensino, pesquisa e reflexdo. v. 3. Londrina: UEL, 2012, p. 35-54.

640



