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Resumo: Os saberes docentes ndo podem ser reduzidos aos conhecimentos
relacionados aos conteudos das disciplinas. Existem uma série de outras vivéncias e
conhecimentos que fundamentam a pratica docente. O presente artigo tem o
objetivo de refletir sobre os saberes docentes, apontando rela¢cdes com a formacao
docente inicial e continuada, contribuindo assim com a construcdo de um
profissional reflexivo. Os pressupostos tedricos ancoram-se em Tardif (2012),
Gauthier (2013), Kuenzer (2001) e Pimenta (2008) e contribuem com as reflexdes
acerca da tematica.
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A profissdo docente é uma prética antiga que sofreu diversas
transformacdes ao longo dos tempos e que ainda hoje continua sendo investigada
devido a sua importancia na sociedade. Independente da modalidade de ensino, a
formacao docente, seja ela inicial ou continuada, € cada vez mais questionada.

A formacéo inicial é evidenciada durante os cursos de graduacéo,
segundo Guerreiro (2015) nos estagios supervisionados e nos Programas do PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) ou ainda nos cursos de
magistério. A formacédo continuada se da através de palestras, cursos informais,
oficinas, aulas particulares, especializa¢cdes, mestrados, doutorados, entre outros.

Para Gatti (2010), a profissdo docente esta atrelada ao processo de
ensino e aprendizagem, sendo assim, os aspectos que influenciam o cotidiano
escolar (a estrutura escolar, gestdo, politicas educacionais e a rotina pedagdgica)
também perpassam a profissdo do educador. Nesta perspectiva, observa-se a
relevancia da formacdo docente, a qual deve contemplar conhecimentos teoricos e
praticos que auxiliam na reflexdo e no enfrentamento dos desafios encontrados na
carreira docente.

Segundo Charlot (2000) a formacdo do professor esta articulada
com aspectos de cunho social, politico e cultural. Neste viés, pode-se verificar a
relevancia do conhecimento cientifico, primordial para o aprimoramento da préatica
docente. Esta formacdo esta atrelada a constatacdo da evolucdo de nossas
capacidades pessoais e subjetivas que podem ser constituidas a partir de
experiéncia na convivéncia social.

Pesquisadores como Tardif (2012), Gauthier (2013), Kuenzer (2001)
e Pimenta (2008), apresentam dados tedricos e empiricos que mencionam 0s
saberes docentes essenciais para exercer a docéncia, independentemente de seu
campo de atuacdo ou modalidade de ensino. Esses saberes sédo sociais, plurais,
provém de fontes variadas e se articulam. Entretanto, nem todos os professores
reconhecem os saberes que fundamentam sua pratica pedagogica.

Diante das reflexbes e pesquisas citadas, surgem algumas
indagacoes: O que sdo saberes docentes? Como eles podem ser identificados?
Qual a importancia dos saberes docentes para o campo educacional?

Esse artigo pretende favorecer a reflexdo sobre a importancia dos

saberes docentes na formacao inicial e continuada de professores, independente da
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modalidade ou instituicdo de ensino.

2 Arelevancia dos saberes docentes para a pratica pedagogica

De acordo com Gauthier et al (2013), os saberes docentes passaram
a ser estudados com mais afinco a partir da década de 1970, culminando com o
surgimento de um movimento voltado a profissionalizacdo do ensino, com o objetivo
de identificar os saberes que fundamentavam a profissdo do professor.

Ap6s uma crise educacional em 1980, os professores foram
culpabilizados pela crise na educacgéo e, a partir de entdo, passou-se a investigar um
repertorio de conhecimentos especificos do professor.

Segundo Novoa (1995), o professor passou a ser considerado como
o foco do processo educacional e ao longo dos anos, embora tenham existido
muitas propostas de formacg&o, poucas foram incorporadas e legitimadas nos
espacos educacionais.

Os anos 1990 ficaram marcados, no que tange a formacéo docente,
por terem como premissa as discussfes em torno do professor pesquisador. A
relacao teoria e prética apareceu como questao central nas diferentes modalidades
de ensino e houve uma ampliagdo da producédo académica em torno da formacao de
professores e dos saberes docentes.

Neste periodo, diante da Lei de Diretrizes e Bases Nacional (LDB),
houve a exigéncia da formacédo profissional de professores, em nivel superior, em
seus artigos 62 e 63 e no prazo de dez anos, muitas a¢Oes foram realizadas para
gue este processo atingisse o maior numero possivel de professores. (BRASIL,
1996).

Mas o que sdo saberes docentes? O saber docente € um saber
social, partilhado pelos professores, adquirido no contexto de uma socializacao
profissional, onde é incorporado, adaptado em fungdo dos momentos e fases da
carreira, tendo seus objetos como objetos sociais. Essas partilhas e adaptacbes
oportunizam a formalizacdo desses saberes, bem como da profissdo e do ensino, ja

que:

guanto mais um saber é desenvolvido, formalizado, sistematizado,
como acontece com as ciéncias e os saberes contemporaneos, mais
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se revela longo e complexo o processo de aprendizagem que exige,
por sua vez, uma formalizacdo e uma sistematizacdo adequada.
(TARDIF; LESSARD; LAHAYE, 1991, p. 219).

De acordo com Souza (2014), o saber profissional dos professores é

constituido ndo por um saber especifico, mas por varios saberes de diferentes
matrizes, de diferentes origens, ai incluidos, também, o saber-fazer e o saber da

experiéncia. Jardim (2015), destaca ainda que podem ser observadas diferentes
praticas de um mesmo profissional, de acordo com a situagéo ou o grupo no qual ele

ird atuar.

Segundo Tardif e Lessard (2013), o trabalho docente ndo consiste
apenas em cumprir ou executar tarefas, mas é também a atividade de pessoas que
nao podem trabalhar sem dar sentido ao que fazem, destacando inclusive, a
necessidade de interacdo com os alunos, os colegas, os pais, os dirigentes da
escola.

Vale lembrar que de acordo com Tardif e Raymond (2000), os

saberes docentes ndo devem ser analisados de modo isolado.

Esses saberes provém de fontes diversas (formacédo inicial e
continua dos professores, curriculo e socializagdo escolar,
conhecimento das disciplinas a serem ensinadas, experiéncia na
profissdo, cultura pessoal e profissional, aprendizagem com os
pares, etc). (TARDIF, 2012, p. 60).

De acordo com Pimenta (2008), os saberes docentes se subdividem
em trés: saberes da docéncia — a experiéncia; saberes da docéncia — o
conhecimento; e saberes da docéncia — os saberes pedagdgicos. Os Saberes da
Docéncia - a experiéncia, sdo os saberes produzidos pelos professores na rotina
pedagogica, permeados pela reflexdo sobre pratica, constituidos de um olhar para
si, mas ndo sozinho e sim, com outros colegas de profissdo, que podem contribuir
com este processo. O segundo sédo 0s Saberes da Docéncia — o conhecimento, que
tomam como base estudos de Edgar Morin (2000), nos quais conhecimento e
informagdo ndo sao sindnimos. Para o autor, conhecer pode ser considerado um
aprofundamento a mais, que possibilita refletir sobre, analisar e contextualizar. Neste

saber, had o questionamento de como a escola vem trabalhando o conhecimento,
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bem como os alunos o compreendem. O terceiro se refere aos Saberes da Docéncia
— 0s saberes pedagogicos, sendo possivel identificar o conhecimento juntamente
com o saber da experiéncia e os conteudos especificos construidos a partir das
necessidades pedagogicas reais de sua pratica profissional.

Para compreender melhor o0s saberes dos professores,
relacionaremos as categorias de saberes elencadas por Tardif (2012) através de
suas pesquisas e estudos: saberes disciplinares, saberes curriculares, saberes
experienciais e saberes profissionais.

Os saberes profissionais sao definidos como os saberes transmitidos
pelas instituicdbes de ensino na formagao inicial e continuada, os saberes
disciplinares sdo aqueles saberes organizados pelos diferentes campos do
conhecimento, os saberes curriculares séo relacionados a aprendizagem e aplicacao
dos conteudos propostos e 0s saberes experienciais sdo saberes obtidos na
vivéncia dos professores no exercicio de seu trabalho. Esses saberes séo
articulados, abordados como os "elementos constitutivos da pratica docente”
(TARDIF, 2012, p.39) e relacionados com as experiéncias vividas pelos individuos,
sejam elas familiares, escolares ou pedagogicas.

Vale lembrar, entretanto, que de acordo com Tardif (2012), nem
sempre os professores possuem consciéncia sobre os seus préprios saberes.

Tardif afirma, ainda, que o saber dos professores se baseia em fios
condutores. O primeiro fio condutor esta relacionado com o trabalho dos professores
na escola e, consequentemente, na sala de aula. O segundo fio condutor refere-se a
ideia de diversidade do saber docente, o terceiro sobre a temporalidade do saber,
sendo adquirido no contexto da historia de vida e de uma carreira profissional. O
quarto fio condutor trata-se da experiéncia de trabalho enquanto fundamento do
saber, onde ha4 uma mobilizacdo dos saberes, adaptando-os e transformando-os
pelo e para o trabalho. O quinto refere-se aos saberes humanos a respeito de seres
humanos, destacando o trabalho docente como interativo e o Ultimo fio condutor
defende a necessidade de uma ampla formacéo dos professores.

Para Tardif (2012), o professor em seu processo formativo se
constitui de saberes que sao imprescindiveis no desenvolvimento de sua atuacao
docente. Para o autor, os saberes estdo intrinsecos a formacado, considerando o

saber docente, plural, que se desenvolve no decorrer da profissionalizagdo docente.
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Ha, porém, uma valorizagdo do autor em relacdo aos saberes adquiridos. Nesse
sentido, ele afirma que “o novo surge e pode surgir do antigo exatamente porque o
antigo é reatualizado constantemente por meio dos processos de aprendizagem”.
(TARDIF, 2012, p. 36).

Existe na pesquisa de Tardif a afirmagédo sobre a importéncia de
enfatizar que os saberes dos professores sao parte da pratica docente. Nela o saber

cientifico e pratico se articulam e se transformam

[...] em saberes escolares através dos saberes disciplinares e dos
saberes curriculares, os saberes oriundos das ciéncias da educacéo,
0s saberes pedagogicos e 0s saberes experienciais. Em suma, o

s

professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua
disciplina, seu programa, além de possuir certos conhecimentos
relativos as ciéncias da educacao e da pedagogia e desenvolver um
saber préatico baseado em sua experiéncia com os alunos. (TARDIF,
2012, p. 39).

De acordo com o autor, os saberes disciplinares sdo saberes
relacionados as areas de conhecimento, organizados academicamente, que Sao
integrados a formac&o inicial ou continuada do professor através das licenciaturas.
Esses saberes sdo regidos pelo que a sociedade dispde em seu contexto historico
vigente.

Os saberes curriculares, de acordo com Tardif (2012), estdo ligados
a organizacdo metodologica, conteudos definidos previamente pelas instituicbes
onde sdo desenvolvidos. Sao visiveis nas Propostas Politico-Pedagogicas dos
espagos escolares.

Ja os saberes experienciais estdo relacionados a pratica pedagogica
do professor, com suas vivéncias e contribuicdo do meio em que atua; esses
saberes séo construidos pelo professor, que, muitas vezes, ndo percebe que ele é
um produtor de saber.

E ainda os saberes profissionais, estes tém relacdo com os saberes
disciplinares e curriculares e principalmente de suas vivéncias nas instituicdes em
gue atua, conta com a formacéo externa e compete a se interiorizar e se apropriar
dos saberes que formardo os saberes curriculares.

O autor ressalta a importancia da associacdo dos saberes
académicos com os saberes que emergem da pratica docente, propiciando, assim,

uma formacéo que articula saberes e que respeita processos.
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Em entrevista ao Sindicato dos Professores de S&o Paulo, Novoa
(2007, p. 16) afirma que "néo é a pratica que é formadora, mas sim a reflexdo sobre
a pratica. E a capacidade de refletirmos e analisarmos”. Vemos desse modo que o
tempo de experiéncia ou a pratica por si s6 ndo garante uma aula de qualidade. E
necessario que o professor reflita sobre as acdes e comportamentos vivenciados em
sala de aula para que possa, de fato, contribuir com o enriquecimento de sua pratica
pedagogica.

O autor destaca as experiéncias dos professores, desde que estas
nao sejam meras repeticbes a cada ano letivo e afirma que a formacao docente
precisa provocar um novo olhar frente aos conhecimentos e métodos académicos
adquiridos. Percebe-se que “ao longo da sua histéria, a formagao de professores
tem oscilado entre modelos académicos, centrados nas instituicbes e em
conhecimentos fundamentais, e modelos praticos, centrados nas escolas e em
métodos aplicados”. (NOVOA, 1999, p. 26). Segundo o autor, é importante repensar
os programas de formacdo de professores, valorizando as dimensdes pessoais e
culturais e ndo somente 0s aspectos técnicos. Dessa maneira, seriam criados novos
mecanismos para a formacédo de professores e talvez a reflexdo se tornaria mais
significativa.

Atualmente, no que tange a formacdo de professores, em 2015,
foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial em
Nivel Superior (Cursos de Licenciatura, Cursos de Formacdo Pedagogica para
Graduados e Cursos de Segunda Licenciatura) e para a Formacdo Continuada.
(BRASIL, 2015).

V - a articulagéo entre a teoria e a pratica no processo de formagéo
docente, fundada no dominio de conhecimentos cientificos e
didaticos, contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo; VI - o reconhecimento das instituicbes de educacéo bésica
como espagos necessarios a formacgdo inicial dos profissionais do
magistério; [...] VIl - a importancia do projeto formativo nas
instituicbes de educacgédo que reflita a especificidade da formacéo
docente, assegurando organicidade ao trabalho das diferentes
unidades que concorrem para essa formacdo e garantindo sélida
base tedrica e interdisciplinar; VIII - a equidade no acesso a
formacdo inicial e continuada, contribuindo para a reducédo das
desigualdades sociais, regionais e locais; IX - a articulagdo entre
formacédo inicial e formagdo continuada, bem como entre o0s
diferentes niveis e modalidades de ensino. (BRASIL, 2015).
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Essas Diretrizes, vdo ao Encontro das Metas do Plano Nacional de
Educacéo, aprovado em 2014. Do Plano Nacional de Educagéo, podemos elencar
as Metas 15 a 18, visto que elas explicitam a formacédo do professor em Nivel
Superior, indicam a porcentagem de professores pés-graduados na sua area de
atuacao, entre outras questdes imprescindiveis no processo de desenvolvimento da
carreira docente, como a formacéao continuada.

Diante deste cenario, e de diversas situacfes que compdem a
formacdo e atuacdo docente na contemporaneidade, elucidamos neste artigo, as
discussbes que permeiam o fazer docente em relacdo aos saberes docentes
necessarios para atuacdo profissional que corresponda as necessidades

profissionais dos professores.

3 Consideracdes Finais

A reflexdo sobre as préaticas pedagdgicas e o0s saberes que
fundamentam a profissdo docente sdo extremamente relevantes para o
desenvolvimento da educacdo. Acreditamos que os saberes docentes contribuem
inclusive com 0 modo como os professores enfrentam as dificuldades encontradas
em sala de aula.

Vale ressaltar que o papel do professor perpassa todas as
modalidades da educacdo brasileira, de modo que sua formacdo continuada
possibilita a reflexdo constante entre a relacdo teoria e pratica. Destaca-se a
necessidade de compreensédo do docente para com as peculiaridades de cada
modalidade, visando a possiblidade de proporcionar aos individuos uma educacéo
de qualidade.

A mescla de saberes torna-se cada vez mais evidente, bem como a
construcdo de novos saberes a partir de novas realidades e necessidades. A
formacdo continuada tem um papel fundamental na transformacdo das praticas
vivenciadas no campo educacional. Segundo Freire (2001) o professor tem um
compromisso ético, politico e social, e por conta de suas responsabilidades para
com a formacdo dos sujeitos, tal profissional deve-se capacitar e se preparar

continuamente. Com base neste compromisso para com a educacéo, os professores
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atribuem sentido a relevancia dos saberes docentes, visando possibilidades de

transformacdes e éxito em sua pratica docente.
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