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O estudo tem por objetivos identificar por meio do exercicio da docéncia os limites e as
possibilidades dos professores em relagdo ao curriculo, formacao e trabalho docente, bem
como compreender por meio das representacdes dos professores da escola pesquisada,
aspectos referentes aos sentidos de curriculo, conhecimento e trabalho docente construidos
no cotidiano da escola. Optamos por utilizar pressupostos da abordagem qualitativa, o que
nos levou a realizar uma pesquisa bibliografica, documental e de campo com os professores
de uma escola situada na cidade de Cambé. Desta forma por meio deste trabalho tivemos um
parametro da compreensdo dos docente no que se refere ao seu trabalho e seu papel
enquanto profissionais da educacdo, mas deve-se reforgcar que os resultados obtidos néo
podem ser considerados como situacdo atual nem postos de maneira generalizada no
contexto educacional, uma vez que nossa pesquisa foi realizada em apenas uma escola na
gual ndo podemos atestar que estas representam a categoria como um todo.

Palavras-Chave: Curriculo . Formacéao. ldentidade Profissional. Escola.

Introducéo

O estudo em questdo € fruto de algumas indagacfes em relacdo a
compreensao e construcdo de um curriculo ndo neutro inerente a formacdo e a
atuacao docente e tendo o cotidiano escolar levado em conta, em que € manifestada
a construcdo de significados, primordial para levar o sujeito a emancipacao. Assim,

entendemos que o professor:

Deve conhecer as estruturas do conhecimento, os principios de sua
organizagao [...], quais sdo as ideias e habilidades importantes em
cada dominio do saber, como se ampliam e como se recusam aquelas
gue mostram deficiéncias pelos que produzem o conhecimento na
area de que se trate. Isto €, quais sao as normas e o0s procedimentos
do saber ou da indagacao (Shulman, 1987, p. 9).

Desta forma, o presente artigo tras uma reflexdo sobre quais
conhecimentos devam ser ensinados na escola. Faz-se necessario ressaltar que, para
compreendermos a relacdo entre conhecimento e curriculo escolar, € imprescindivel
entender o homem e sua relacdo com a natureza, pois a educagédo é um fenémeno
préprio do ser humano, para tanto, perceber a natureza da educacdo é perceber a
natureza humana.

Sendo assim, na tentativa de apresentar nossas inquietacfes quanto as
relacdes entre conhecimento e curriculo escolar a ser trabalhado na escola optamos

por utilizar subsidios do método do materialismo historico dialético. Neste método:
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[...] o conhecimento é totalizante e a atividade humana, em geral, € um
processo de totalizacdo, que nunca alcanca uma etapa definitiva e
acabada. [...] Qualquer objeto que o homem possa perceber ou criar é
parte de um todo. Em cada acdo empreendida, o ser humano se
defronta, inevitavelmente, com problemas interligados. Por isso, para
encaminhar uma solucao para os problemas, o ser humano precisa ter
uma certa visdo de conjunto deles: é a partir da visdo do conjunto que
a gente pode avaliar a dimenséo de cada elemento do quadro. Se ndo
enxergarmos o todo, podemos atribuir um valor exagerado a uma
verdade limitada (transformando-a em mentira), prejudicando a nossa
compreenséo de uma verdade mais geral. (KONDER, 2008, p.35).

Nesse sentido, utilizamos neste estudo a abordagem qualitativa, visto que
esta considera a realidade como importante fonte de dados, tendo como premissa
buscar a compreensdo do homem e o pensamento dele sobre a realidade. Dessa
forma, a relacdo direta do pesquisador com o contexto pesquisado, a assuncao de
qgue o fazer ciéncia ndo € neutro e a busca de confiabilidade na pesquisa a partir de
dados variados, relacionados e contrastados entre si, faz com que o paradigma
qualitativo seja a opc¢ao privilegiada do pesquisador que pretende compreender uma
realidade social em sua complexidade (DE GRANDE, 2011, p.16).

Curriculo escolar e conhecimento: uma relacdo pensada sob a 6ética do

professor da Educacéo Béasica

Arelacéo entre curriculo escolar e conhecimento a ser trabalhado na escola
tem suas raizes nas discussdes acerca do processo de producdo da vida humana, e
este requer a garantia da subsisténcia material do homem, com consequente
producdo de bens materiais (tal processo esta atrelado ao "trabalho material", mas
para tal acdo o homem precisa antecipar em ideias 0s objetivos, e isso se da por meio
da representacao mental). Essa representacéo inclui o aspecto de conhecimento das
propriedades do mundo real (ciéncia), de valorizacdo (ética) e de simbolizacao (arte).

Isto posto, o "trabalho ndo material”, se da por meio da criacdo do saber
sobre a natureza e do saber sobre a cultura, ou da produgéo de ideias, valores e
conceitos, isto €, do composto da producdo humana. Sendo assim, a educacao &
pensada sob o prisma da categoria do trabalho ndo material, tendo como parametro
duas modalidades. A primeira, o produto que se separa do produtor, a segunda, diz
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respeito a agdes em que o produto n&o se separa do ato de producido. E na segunda
modalidade que se encontra a educagéo, e, especificamente, a atividade de ensino.
Neste sentido, o ato de dar aula € inseparavel da producéo desse ato e de
seu consumo. A aula é, pois, produzida pelo professor e consumida pelos alunos,
assim, o trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos

homens. Newton Duarte contribui com essa afirmacédo ao dizer que:

Nesse sentido, bastante restrito, eu afirmaria: sim, toda pessoa nasce como
um individuo humano. Por outro lado eu afirmaria;: ela nem é, ainda,
plenamente um ser humano [sic], nem é ainda plenamente um individuo
[sic]. Ela tornar-se-4 um individuo e tornar-se-4 um ser humano por meio de
um processo educativo que é essencialmente social e cultural: a
transmissao da riqueza material e espiritual necessaria ao desenvolvimento
da individualidade. Essa transmissao sera realizada, obviamente, por outros
individuos, principalmente pelos adultos. Os adultos realizardo o trabalho de
primeira insercdo na cultura desse ser ainda ndo totalmente individuo e
ainda nao totalmente humano [sic], que tem a sua frente, ao longo de sua
vida, o desafio de se desenvolver plenamente como uma individualidade
humana ( 2013, p. 64).

Destarte, 0 objeto da educacéao diz respeito, de um lado, a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser associados pelos individuos da espécie humana
para que eles se tornem humanos e, de outro lado e simultaneamente, a descoberta
das formas mais adequadas para alcancar esse objetivo.

Na tentativa de analisarmos a visdo dos professores sobre o curriculo
escolar e o que deve ser ensinado na escola, realizamos uma pesquisa de campo,em
uma escola situada na cidade de Cambé - PR, na qual foi aplicado um questionario
com 9 professores do sexo feminino e 3 professores do sexo masculino do Ensino
Médio que atuam em diversas disciplinas tais como Filosofia, Lingua Portuguesa,
Ensino Religioso, Lingua Inglesa, Ciéncias e Biologia, Educacéo Fisica, Geografia,
Matematica e com idades entre 28 a 60 anos. Para preservar a identidade dos
professores que responderam o questionario utilizamos o nome da disciplina e sua
idade, com intuito de identificar a fala dos mesmos. Quando lhes foi perguntado "Que

conhecimentos devem ser ensinados na escola?" suas respostas foram:

Os significativos para cada area de conhecimento e que foram
historicamente construidos.(Ciéncias e Biologia 48 anos).
Os conhecimentos cientificos.(Lingua Portuguesa 51 anos).

510



Os conhecimentos cientificos acumulados pela humanidade. (Lingua
Portuguesa 52 anos).

Diante das respostas dadas foi possivel inferir que os professores, sujeitos
desta pesquisa, compreendem que o conhecimento tem que ter uma base cientifica,
pois a funcéo social da escola € transmitir conhecimento cientifico. Neste sentido, na
pratica docente o professor € o transmissor dos conhecimentos, no entanto, este
necessita também relacionar o conhecimento cientifico com o contexto social,
podendo desta maneira preparar o aluno para o mundo do trabalho, para o convivio
social, transmitindo também noc¢des de ética, valores morais e senso critico. Saviani

em seu livro "Pedagogia Historico- Critica" contribui afirmando que:

a escola é uma instituicdo cujo papel consiste na socializagéo do saber
sistematizado.[...] eu disse saber sistematizado; ndo se trata, pois, de
qualquer tipo de saber. Portanto, a escola diz respeito ao
conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento esponténeo; ao
saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e
nao a cultura popular [...] (Saviani 1944, p.14).

Ou seja, o conhecimento necessita ser pensado sob a perspectiva da
ciéncia e esta por sua vez necessita ser contextualizada , superando desta maneira o
conhecimento do senso comum. Superar 0 senso comum por meio do conhecimento

cientifico significa entender que este precisa ser constituido tendo em vista a realidade

da sociedade contemporanea.

[...] é preferivel “pensar’ sem disto ter consciéncia critica, de uma maneira
desagregada e ocasional, isto €, “participar” de uma concepg¢ao de mundo
“imposta” mecanicamente pelo ambiente exterior, ou seja, por um dos varios
grupos sociais nos guais todos estdo automaticamente envolvidos desde
sua entrada no mundo consciente [...] ou é preferivel elaborar a prépria
concepcdo de mundo de uma maneira critica e consciente e, portanto, em
ligagdo com este trabalho do préprio cérebro, escolher a propria esfera de
atividade, participar ativamente na producao da histéria do mundo, ser o guia
de si mesmo e ndo aceitar do exterior, passiva e servilmente, a marca da
propria personalidade? (GRAMSCI, 1995, p. 12).

Gramsci coloca no meio do processo de transformagdo da sociedade,
simultanea e necessariamente, a modificacdo do individuo, a transformacdo das
relacbes do individuo com a sua concepcdo de mundo, com a sua propria
individualidade, com a sua atividade e, portanto, também com o mundo, com a

sociedade na qual ele vive.
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Além de Gramsci, Gasparin (2012, p. 3) contribui afirmando que " os
conhecimentos cientificos necessitam, hoje, ser reconstruidos em suas
plurideterminacdes, dentro das novas condi¢cdes de producdo da vida humana,
respondendo, quer de forma tedrica, quer de forma pratica, aos novos desafios
propostos”, assim, os conhecimentos cientificos transmitidos na escola devem ser
associados com a realidade cotidiana dos alunos, para que eles possam assimilar os
conteudos a sua vida, havendo maior compreensao por parte dos alunos, de como
aplicar no dia-a-dia esses conteudos cientificos aprendidos em sala de aula. Para
atingir tal finalidade, que € a compreenséao dos alunos, no que se refere a assimilacédo
dos conteddos com a vida real, devemos ressaltar que isto é possivel também por
meio do curriculo visto que este norteia o sistema escolar assim, Sacristan (1998)
aponta que “o curriculo modela-se dentro de um sistema escolar concreto, dirige-se a
determinados professores e alunos, serve-se de determinados meios, cristaliza, enfim,
num contexto, o que acaba por lhe dar significado real’( p. 21).

Gasparin em seu livro "Uma Didatica para a Pedagogia Histérico- Critica"
acrescenta que na pratica social inicial do contetdo o docente deve criar um clima de
predisposicao favoravel & aprendizagem, buscando identificar o que os alunos sabem
a cerca do contetido que ira aplicar,e respeitar os interesses dos alunos, pois:

Essa tomada de consciéncia da realidade e dos interesses dos alunos
evita o distanciamento entre suas preocupacdes e 0s conteludos
escolares. Os contetdos ndo interessam, a priori e automaticamente,
aos aprendentes.

E necessario relaciona-los aos conceitos empiricos trazidos por eles.
Desta forma, o professor contextualizard, dentro da disciplina o
conhecimento dos educandos. Situara, outrossim, a disciplina em
relacéo & area de conhecimento cientifico mais ampla & qual pertence.
E esta em relacdo & totalidade social.(Gasparin 2012, p. 15).

Além dos conhecimentos cientificos, outros professores, sujeitos da nossa

pesquisa, relataram que os conhecimentos que devem ser ensinados sao:

N

Além das disciplinas relacionadas a Educacdo, ética, respeito,

cidadania.(Educacao Fisica 41 anos).

Conhecimentos especificos de cada éarea, mas também

conhecimentos que possam leva-los (alunos) a viver dignamente em

sociedade.(Educacao Fisica 50 anos).

Além de os contelidos exigidos pelas diretrizes curriculares, acredito

gue a escola também € capaz de uma formacdo social do sujeito.

(Portugués e Inglés 33 anos).

O papel do educador € ensinar 0 educando diante do cotidiano. Porém
512



os educandos néo tem interesse no que esta sendo aplicado a cerca
dos conteudos ministrados em sala de aula. Portanto o celular hoje em
sala de aula é uma ferramenta que compete com o0s docentes.(
Portugués 31 anos).

Desta forma podemos observar que ha uma preocupac¢do dos professores
em relacionar conhecimento cientifico e fatos sociais, podendo assim, transformar o
aluno em um sujeito social, que receba na escola principios éticos e morais. Os
docentes em sua fala tomam pra si a responsabilidade de "entregar” para sociedade,
individuos capazes de conviver nela em suas relacdes com os demais individuos que
a compde. Buscar despertar nestes alunos essa compreensao no que tange o
convivio social, esta atrelado a busca da compreensédo da natureza humana e convivo

humano, assim para Saviani (1944, p.13):

[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que € produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educagéo
diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para
gue eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo [...].

Se por um lado obtemos respostas de alguns docentes que tem esta
dimensdo da acdo pedagodgica reconhecendo a necessidade de trabalhar e
desenvolver em seus alunos a sua natureza humana e o convivio social, por outro
obtivemos respostas que vao de encontro com estes principios, ou seja, trinta por

cento dos professores entrevistados relataram que a escola necessita ensinar:

Conteudos voltados ao interesse do aluno (Ensino Religioso 60 anos).
Contelidos voltados ao aspecto emocional, ou seja, € necessario
trabalhar a afetividade (Letras, 28 anos) .

Os conhecimentos ensinados pela escola passam desde a educagéo
formal, até a emocional, tendo em vista que os alunos passam boa
parte na escola.(Lingua Inglesa 32 anos).

Conhecimento especifico da disciplina, pois nédo € possivel relaciona-
los com o contexto social (matemética, 35 anos).

Conhecimentos determinados pelo curriculo da escola e pela

Secretaria de Educacéo (Artes, 40 anos).

Podemos inferir em relacdo aos relatos acima que estes nos apresentam
uma dimensdo de que na visdo destes professores, o conceito de escola e 0s

conhecimentos que nela devao ser ensinados, ainda nao estdo bem esclarecidos, pois
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ao questionar os professores de que forma trabalham estes conhecimentos cientificos
em sala de aula, eles responderam de maneira superficial, ou seja, ndo relacionaram
0 conteudo com a pratica social, e sim a conteudos fragmentados, o que nao favorece
uma formacao critica ao aluno. Essa constatacao precisa ser fortemente compreendida
no entender de Moreira (1999), visto que, “é preciso salientar que a possibilidade de
organizacdo de um curriculo capaz de incorporar o pluralismo cultural demanda um
contexto democratico de decisfes sobre os contetudos de ensino, no qual os interesses
de todos tenham a possibilidade de ser representados”(p.76).

Outros professores sujeitos de nossa pesquisa deram as seguintes

respostas:

Sao aqueles que permitem que o aluno desenvolva o raciocinio légico
e tenha condi¢Bes de estar inserido na sociedade. (Quimica 55 anos).
Os contetidos minimos do curriculo e mais 0s que sejam interessantes
para a vida pessoal e profissional do aluno. (Lingua Portuguesa 46
anos).

Na realidade os contetidos sao infinitos, mas acabamos nos apegando
mais no que julgamos essencial.(Matematica 39 anos).

Por meio das falas € notdrio identificar que os professores néo relacionam
0s conhecimentos trabalhados em sala de aula com questdes da macro estrutura da
sociedade, ficando fragil a constru¢do do pensamento critico do aluno no que tange a
uma analise da conjuntura social politica e econdmica. Nesse sentido € necessario
gue no campo educacional algumas questdes sejam problematizadas para ndo correr
o risco de ficarmos trabalhando conteddos descontextualizados da realidade social,
sdo elas: quais conhecimentos que se devem ser ensinado na escola? O que o
aluno precisa aprender? Quais conhecimentos Ihe devem ser transmitidos para que o
mesmo possa compreender a sociedade numa dimenséao da totalidade?

Por meio das respostas dos professores podemos observar também que
ainda ndo ha uma definicAo un&nime entre eles acerca de quais conhecimentos
devem ser ensinados na escola, por mais que alguns responderam que O0S
conhecimentos ensinados na escola devam ser os cientificos, uma vez que esta é a
finalidade da escola, ainda ndo ha uma associacdo destes conhecimentos com as
dimensdes sociais, politicas, econdémicas, culturais e ética; também é notavel
perceber por meio das respostas obtidas uma auséncia da conscientizagdo do papel

do professor como mediador, ou seja, ndo foi possivel constatar por meio das falas a
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percepcdo da mediagcdo enquanto aspecto fundante no processo de ensino e
aprendizagem. Matui afirma que:

O ato de mediar pressupbes a existéncia de algo que estd em
processo. No construtivismo o0 que esta em processo € o pensamento
gue se movimenta da agdo para a conceituacdo, de conceitos
espontaneos para conceitos cientificos; a mediacdo é o elo entre o
aluno e a matéria, o que confirma o papel do professor. ( MATUI,
1995)

Para Saviani a relacao professor e alunos vai além da transmissao do
conhecimento, esté atrelado a uma troca no qual o professor s6 consegue perceber
se seu trabalho foi concluido com éxito quando o aluno aprende, cresce e se

desenvolve. Segundo o autor:

[...] para ensinar é fundamental que se coloque inicialmente a seguinte
pergunta: para que serve ensinar uma disciplina como geografia,
histéria ou portugués aos alunos concretos com o0s quais se vai
trabalhar? Em que essas disciplinas séo relevantes para o progresso,
para o avanco e para o desenvolvimento desses alunos? Dai surge o
problema da transformagédo do saber elaborado em saber escolar.
Essa transformacéo é o processo por meio do qual se selecionam, do
conjunto do saber sistematizado, os elementos relevantes para o
crescimento intelectual dos alunos e organizam-se esses elementos
numa forma, numa seqléncias tal que possibilite a sua
assimilagaol...]. ( Saviani 1944,p.82).

Desta forma ndo se pode apenas passar um contetdo, o professor nao
pode pensar que o contetdo tem que ser transmitido de maneira ndo contextualizada
0 que promovera apenas a reproducao na formacéo do aluno. Deve-se portanto refletir
0 porque, para que e qual a finalidade desses conteldos, e se perguntar o que é
formar para a sociedade? especificando que tipo de sociedade € esta, caso este
profissional ndo se perceber em seu trabalho docente, provavelmente este estara
abordando conteudos superficiais o que provocara uma formacgéo alienada do aluno

em relacdo ao cotidiano que este esta inserido.

Consideracgfes Finais

Por meio das respostas obtidas, podemos observar que nao existe um

conceito definido sobre o que ensinar na escola. Obtivemos diversas respostas com
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perspectivas diferentes,algumas voltadas a funcéo da escola enquanto transmissora
de conhecimentos cientificos e outras relacionadas a fung¢éo da escola enquanto lugar
para se trabalhar conhecimentos de interesse do aluno, afetividade e conhecimento
disciplinar descontextualizado.

Faz-se necessério ressaltar que por meio das falas dos docentes nédo
conseguimos identificar a relagdo do conhecimento e nem a concepcéao de educacgao
enquanto parte do trabalho ndo material, ou seja, a criacdo do saber sobre a natureza
e do saber sobre a cultura, ou da producéo de idéias, valores, conceitos, isto €,do
composto da producdo humana, e que para que esse trabalho se realize e se
desenvolva na sala de aula com os alunos € preciso que o professor compreenda a
importancia de seu papel enquanto mediador do processo de ensinar e aprender,
tendo em vista, a emancipacédo do aluno enquanto sujeito historico e politico.

Desta forma por meio deste trabalho tivemos um parametro da
compreensao dos docente no que se refere ao seu trabalho e seu papel enquanto
profissionais da educacédo, mas deve-se reforcar que os resultados obtidos ndo podem
ser considerados como situacao atual nem posto de maneira generalizada no contexto
educacional, uma vez que nossa pesquisa foi realizada em apenas uma escola no

qual ndo podemos atestar que estes representam a categoria como um todo.
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