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Eixo: Didatica e Préticas de Ensino na Educacao Basica

RESUMO: O presente estudo resultou-se da participacdo no projeto OBEDUC/UEL,
que busca desenvolver acdes tedrico/praticas para a melhoria do processo de ensino
aprendizagem na Educacdo Basica. Os estudos fundamentados no Materialismo
Historico-Dialético e na Pedagogia Historico-Critica demonstram a relevancia e
necessidade de possibilitar 0 acesso aos bens culturais produzidos pela humanidade
para a formacdo do homem em sua totalidade. Neste sentido, qual a importancia da
literatura na humanizagcdo do homem e no seu posicionamento frente a sociedade?
A fim de refletir sobre este questionamento, este trabalho teve como objetivo
destacar o papel da literatura como direito humano inalienavel que necessita ser
socializado pelas vias da educagdo escolar. Para isso, destacamos uma acao
interventiva realizada em uma turma do 3° ano de Ensino Médio, a fim de ressaltar o
papel humanizador da Literatura no exercicio da reflexdo. Assim, sinaliza-se a
necessidade do trabalho com a literatura em sala de aula, como fonte de riqueza e
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expressdo humana, que viabiliza a percepcéo do outro e do mundo, a faculdade de
pensar e analisar os grandes problemas sociais.

Palavras chave: Literatura; Formacdo do Homem; Educacéo Escolar.

INTRODUCAO

A organizacdo da sociedade pode restringir ou ampliar a fruicdo da
literatura como possibilidade formadora. A sociedade de classes, marcada pela
desigualdade e exclusdo, mantém maior estratificacdo dos bens culturais produzidos
pela humanidade, onde a classe trabalhadora muitas vezes € impedida de se
apropriar das grandes produc¢des humanas, ficando limitada ao conhecimento do
senso comum.

A educagdo, como categoria determinante nesta sociedade tem o
papel de possibilitar aos alunos o conhecimento elaborado, a superacdo do saber
popular e 0 acesso ao conhecimento em sua maxima manifestacdo. Os
pressupostos do Materialismo Histérico-Dialético e da Pedagogia Histérico-Critica
nos indicam a relevancia da literatura como patriménio histérico-cultural, um dos
direitos humanos imprescindiveis a formagao do homem.

Neste sentido, o artigo se propds a destacar o papel da literatura
como direito humano que necessita ser socializado pelas vias da educac¢éo escolar,
e em seguida apresentar uma intervencéo realizada com alunos do 3° ano do Ensino
Médio de determinada Instituicdo Publica de Ensino a fim de ressaltar o papel
humanizador da Literatura no exercicio da reflexdo e da percep¢édo de mundo.

Para tanto, sinalizamos a importancia deste bem cultural e do
acesso irrestrito aos diferentes niveis de cultura na formacdo do ser humano em sua
totalidade, onde por meio da educacéo escolar, torna-se possivel trilhar caminhos de
superacdo da esfera do senso comum para uma elevagdo do homem ao
conhecimento classico, viabilizando a recriagdo de valores, sentimentos e

conhecimentos, independente da classe social que esta posta.

A Literatura como expressao dos direitos humanos na Educacao
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Com o desenvolvimento do capitalismo, o homem se desenvolve
numa relacdo de exploracdo e alienagcdo. Como consequéncia da perda do sentido
humano frente a sua propria producédo, a rigueza humana buscada pelos homens
tem se limitado a uma riqueza material, ampliando assim a exclusdo social, a
competitividade e a miséria. Este contexto contraditério, porém determinante, € onde
se desenvolve e se objetiva 0 homem nos tempos de hoje.

Candido (2011) ao abordar sobre as contradicbes ocorridas em
nosso tempo destaca que estamos diante de uma maxima racionalidade técnica e
um alto nivel de dominio da natureza, aspectos estes que deveriam nos possibilitar
lidar com os grandes problemas sociais, porém nesta mesma sociedade é maxima
também a irracionalidade no comportamento humano, ou seja, mesmo com a
vinculacdo de meios que deveriam possibilitar o trabalho racional para a superacao
do sofrimento humano, o homem tem utilizado para provocar a degradacdo do
proprio género.

Esta irracionalidade do ser humano advinda de um projeto
neoliberal, que gera injusticas e desigualdades, tem contraditoriamente pelo
progresso industrial, aumentado a riqueza material e a0 mesmo tempo expandido a
péssima distribuicdo de bens, ampliado o conforto para uma determinada classe e,
ao mesmo tempo, excluido as grandes massas que ficam condenadas a miséria.

Ao defender a luta pelos direitos humanos, Candido (2011) destaca
gue é possivel pensar em solucbes de superacdo para as grandes desarmonias
sociais, mas que este movimento deve superar o estado ideal sonhado por utopistas
racionais, para um projeto de igualdade e justica focalizando o momento historico
gue temos vivenciado. O autor defende que mesmo em meio a todas estas
contradigbes torna-se possivel vislumbrar possibilidades efetivas e humanas de
superacao a partir de certas mudancas no comportamento cotidiano. Segundo o
autor, hoje a sociedade vé a barbarie em crescimento, mas nédo se vé mais o seu
elogio, como se todos acreditassem que ela é algo a ser proclamado. Assim, se 0
mal é praticado, mas ndo € mais proclamado como em outros tempos, podemos
pensar que o homem ndo o vé mais como natural. Outro fator a ser destacado
refere-se a mudanca nos discursos em relacdo a pobreza, onde grandes politicos e

representantes sociais afirmam a necessidade de promover uma melhor distribuicao
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de renda, o que no passado era ressaltado como uma hierarquia social aceitavel.
(CANDIDO, 2011).

Por mais que estes discursos sejam contraditorios com os grandes
acontecimentos politicos e econdmicos que ressaltam a pobreza e a miséria,
entendemos que de certo modo, a imagem propagada de uma injusti¢ca social ja ndo
se apresenta tdo indiferente como no passado. E mesmo que até aqui, esta
consciéncia seja fruto de um senso comum, propagado pelos meios de
comunicacdo, podemos encarar como uma pequena e contraditéria manifestacéo do
homem em perceber os niveis de desigualdade postos na sociedade, e com isso,
uma sensibilizacdo, que mesmo muitas vezes sem acao, possibilita-nos introduzir a
guestdo do acesso aos bens materiais produzidos pela humanidade, como proposta
de superacdo desta visdo simplista dos problemas sociais, para reconhecermos
enquanto género humano, “que aquilo que consideramos indispensavel para nés é
também indispensavel para o proximo”. (CANDIDO, 2011, p. 174).

Ao vislumbrar como direito humano a apropriacdo de todos os bens
da humanidade, estaremos promovendo os direitos do qual tanto falamos e que
estes direitos, ndo sejam somente de moradia e de alimentagéo, ou os ditos “direitos
minimos”, mas que seja o direito a riqgueza produzida pela humanidade, questédo que
talvez ndo seja objeto do nosso pensamento quando pensamos em direitos
humanos.

Consideramos como direito humano o acesso a educacdo em sua
méaxima expressao eeste acesso ndo se reduz a aprender a ler e escrever como
forma de adaptacdo a sociedade ou ao mundo do trabalho, ou como indice de um
pais letrado, mas “consideramos como direito inalienavel de todos os individuos o
seu maximo desenvolvimento” (MARTINS, 2012, p. 12), isto €, sua memoria,
atencao, sensacéao, percepcao, tudo que garanta, a cada individuo, a qualidade de
ser humano.

Este desenvolvimento vem a ser objeto do trabalho educativo que
Saviani (2011, p. 13) destaca como o “..] o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. Porém, para a efetivacao desta

congquista humana devemos considerar que existem aprendizagens que corroboram
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para este desenvolvimento, e assim, torna-se necessario superar propostas
idealistas que visam a adaptacdo do individuo, ou a mera aquisicdo de
competéncias do individuo frente a sua realidade e viabilizar o ensino dos classicos,
conhecimentos que possibilitam o contato com o género humano em seu maior grau
de elaboracao. (SAVIANI, 2008; 2011).

Uma realidade marcada pela exploracdo e pela desigualdade que
inviabiliza os direitos do homem a uma existéncia digna ndo pode ser objeto de
contemplacdo passiva. Ter o dominio da producdo da realidade social demanda
tornd-la objeto de compreensdo para todos, principalmente para a classe
trabalhadora, que na maioria das vezes estd impossibilitada de acgbes
transformadoras por ndo dominar aquilo que estd como objetivagcdo da minoria, o
conhecimento elaborado. (MARTINS, 2012; SAVIANI, 2008).

E com esta tarefa que encontramos na Pedagogia Histérico-Critica
elementos necesséarios para a vinculacdo de uma proposta de ensino que
instrumentalize os individuos para uma atividade consciente, capaz de transformar a
si e as circunstancias postas. Nesta perspectiva, o0 objetivo da educacdo se
apresenta para Saviani (2011), como a identificagdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos para que eles se tornem humanos e,
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse

objetivo.De acordo com Saviani (2011, p. 14):

[...] a escola é uma instituicdo cujo papel consiste na socializacdo do
saber sistematizado. Vejam bem: eu disse saber sistematizado; ndo
se trata, pois, de qualquer tipo de saber. Portanto, a escola diz
respeito ao conhecimento elaborado e n&o ao conhecimento
espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a
cultura erudita e ndo a cultura popular.

Entendemos que o acesso a cultura erudita pela mediacdo escolar
possibilita 0 movimento dialético do saber espontadneo ao saber sistematizado, ou
seja, viabiliza a apropriacado de novas formas, sendo que estas podem expressar 0s
préprios conteudos do saber popular, ou seja, aqueles conteudos apontados no
inicio deste texto como saberes de senso comum, podem ser enriquecidos por
novas determinacdes, o que viabiliza uma atividade consciente na luta pelos direitos

humanos. (CANDIDO, 2011; SAVIANI, 2011).
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Este movimento é realizado por meio das abstrac6es, elementos que
sao levantados para explicar e representar a realidade em sua totalidade. Ao
possibilitar o acesso as producdes cientificas, artisticas, filoséficas, a escola viabiliza
o dominio “de referéncias indispensaveis para a analise critica do mundo no qual o
aluno vive e da concepcao de mundo que serve de mediadora em suas relacdes
com esse mundo.” (DUARTE, 2006, p. 617).

Assim, um dos direitos humanos necessarios para a humanizacao
do individuo refere-se a apropriacédo da cultura elaborada, das producdes artisticas e
culturais da humanidade, sendo a literatura uma possibilidade de expressao da
comunicacado inter-humana, a “[...] manifestacdo universal de todos os homens em
todos os tempos”. (CANDIDO, 2011, p. 176).

A literatura em seu sentido amplo constitui uma necessidade
universal, cuja satisfacdo constitui um direito humano. Como fator indispensavel a
formacdo humana, ela confirma no homem sua humanidade, pois cada sociedade
cria suas manifestacdes ficcionais, poéticas e draméaticas de acordo com suas
vivéncias, crencas, normas, afirmando-se e construindo-se na prépria histéria
humana. (CANDIDO, 2011; LUKACS, 1970). Desta forma, fornece possibilidades de
vivermos dialeticamente os problemas, pois ela “ndo corrompe nem edifica, portanto;
mas trazendo livremente em si o que chamamos o bem e o que chamamos o mal,
humaniza em sentido profundo, porque faz viver’. (CANDIDO, 2011, p. 178). Neste
sentido, atua no individuo em pelo menos trés faces: como objeto construido, e esta
‘construgcdo” tém grande poder humanizador, pois transcende as normas
estabelecidas e possibilita refletir criticamente sobre estas, como forma de
expressao que manifesta emocdes e visdo de mundo que ampliam a percepc¢ao do
leitor e como forma de conhecimento, demonstrando as intencionalidades do autor
para com o receptor, onde muitas vezes expressa a analise da realidade social, a
fim de apontar suas iniquidades. (CANDIDO, 2011).

Assim, a literatura pode apresentar sua relagdo com os direitos
humanos tanto porque se apresenta como necessidade humana para dar forma aos
sentimentos e a visdo de mundo e assim humanizar o homem, como também por
ser um instrumento de desmascaramento, por retratar a miséria, a servidao, a

exclusdo, possibilitando ao homem o exercicio da reflexdo, a capacidade de
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compreender o outro e analisar a sociedade, transformando suas agdes e com iSso

a prépria realidade.

Literatura e humanizagcdo: Uma proposta com alunos da Educacgéo Bésica

O estudo apresentado faz parte de uma pesquisa-acao realizada em
determinada instituicdo publica de ensino com uma turma do 3° ano do Ensino
Médio. Os pesquisadores participantes do projeto OBEDUC elaboraram uma
proposta de aula com o contetdo “leitura literaria” e a partir da sistematizacdo da
analise das obras: “Cartas de soldados alemaes”, escritas durante a batalha em
Stalingrado, “O grande desastre aéreo de ontem” do autor Jorge de Lima, o quadro
de “Guernica” e musica “Comida” de titds, buscamos identificar junto aos alunos as
diferencas entre poema e poesia por meio dos contetdos e formas apresentados,
refletindo sobre a fragmentacdo do homem na sociedade atual. Ao final, os alunos
realizaram uma producao literaria, no qual deveriam elaborar um poema, de modo a
retratar o homem fragmentado pelo medo presente no contexto social vivenciado. A
intervencao teve a duracdo de 5 aulas com a participacdo de 20 alunos.

Ao nos aproximarmos dos meios materiais produzidos pela
humanidade, vislumbramos uma possibilidade real de humanizacdo do homem, e
com esta possibilidade a luta pelo acesso aos bens culturais se torna realidade. A
acdo docente, mediada pelas obras literarias selecionadas para a intervencao,
possibilitaram aos alunos a superacédo da realidade imediata e a producdo de uma
nova forma de expressar o conteudo de sua realidade social. Neste trabalho, nos
deteremos a analise de um dos textos produzidos, a fim de analisarmos o
movimento de superacao do aluno e do proprio poema produzido.

Ao tratar deste movimento dialético de superagéo, Lukacs (1970)
destaca que a criacao exige a universalizagdo de si e a elevagcao da singularidade
particular a estética a formas sensiveis do mundo externo. Este processo pode ser
percebido na producéo do aluno F, que ao tratar de um problema social presente em
sua realidade local, mas também universalizado em todo o pais, busca nos
momentos mais essenciais do fenémeno tratado uma forma estética, uma relacdo

mais rica e mais profunda do mundo externo, enquanto parte do género humano.
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Periferia

Violéncia tantos sinbnimos em uma palavra que arrepia a alma
Diante de guerras, genocidios e tragédia
a paz é adormecida como alguém levado a 6bito
0 que sobra é um espirito falido

Das vielas ao urbano vivemos em um mundo de enganos
A verdadeira realidade daquela favela
mais um sonho perdido no abismo, que para
aquele menino seria seu verdadeiro refugio

N&o ha saidas em um labirinto
Seréa que ha na vida desses meninos
Violéncia gera violéncia, e os lugares onde vivem?

E o verdadeiro monstro?
o verdadeiro esta retido no interior do ser humano
cabe a nés reter ou enriguecé-lo.

O poema acima foi transcrito na integra para esta analise. A
finalidade do poema consiste em usar a poesia para retratar uma realidade cruel e
cerceadora. O texto encaixa-se dentro do género poema, constitui-se de versos
livres e ndo possui rimas, mesmo assim, apresenta um jogo sonoro e figuras de
linguagem como metéaforas e hipérboles e figuras de sintaxe. Apresenta nos dois
ultimos versos uma espécie de fecho, como acontece na maioria dos bons poemas.

Temos, muitas vezes, a ideia de que a poesia refere-se apenas a
aspectos que iluminam a alma, que nos trazem lembrancas doces e reflexdes sobre
aspectos positivos de nossa existéncia. No entanto, procurou-se desmistificar tal
conceito, pois podemos retratar 0os aspectos mais cruéis da vida usando a poesia,
assim, talvez, a realidade se converta em algo menos doloroso. Usa-se no texto
poético para expressar a realidade uma linguagem figurada ou conotativa, que
apresenta uma plurissignificagédo com a realidade que procura retratar.

Assim, para analisar o texto apresentado, destaca-se a agéo docente
no momento da intervencdo. O professor sistematizou junto aos alunos a diferenca
entre poema e poesia, destacando que a poesia ndo estd somente em poemas
estruturados em verso, mas também em textos estruturados em prosa, telas
abstratas ou paisagens, ou até mesmo em cartas que expressem e remetam aos

sentimentos do autor. Expressou o fato de a poesia estar atrelada a uma atitude
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criativa que expresse sentimento, que pode ser revelada pelos diferentes meios de
expressdo e demonstra 0 mundo interior do poeta. O professor destacou ainda, o
fato de que a poesia ndo estar presente somente em acontecimentos belos, mas
também em situacfes tragicas, como no contexto das obras estudadas, a segunda
guerra mundial.

Portanto, na producdo em analise destacam-se algumas
caracteristicas que estdo presentes em conteudos poéticos, como frases que
expressem sentimentos, emocgoes, a utilizacdo de metaforas, metonimias, hipérboles
e expressodes que revelem uma linguagem subjetiva ou imaterial nas entrelinhas.

Ao analisar a producdo do estudante F, pode-se perceber j4 na
estrutura de seu texto que ele vai além da proposta da atividade, cria um poema e
faz a interseccdo com outras estruturas ja estudadas na disciplina, desse modo, seu
poema se torna um soneto, quando ele o estrutura distribuindo duas estrofes com
quatro versos e outras duas de trés versos.

Ja no titulo de seu texto “Periferia”, percebe-se a ideia de remeter o
leitor para um contexto social. Assim, ele continua na l6gica de prender a atencéo e
no primeiro verso revela sua intencdo para que o leitor relacione o contexto
apresentado no titulo a um grave problema social, numa frase que busca impactar,
por meio de uma metéafora: “Violéncia tantos sinbnimos em uma palavra que arrepia
a alma”. Continuamente, nos demais versos da primeira estrofe, busca provocar
sensacdes e percepcdes no leitor que justifiquem e agucem a leitura das demais
estrofes. Afirma no segundo verso que esta violéncia faz a alma arrepiar “Diante de
guerras, genocideos e tragédia” e novamente busca metaforicamente impactar nos
versos que fecham a primeira estrofe “a paz é adormecida como alguém levado a
Obito, o que sobra € um espirito falido”

Vé-se na afirmacdo que conclui que nesta sociedade o0 que resta €
um “espirito falido”, mostrando sua intencdo de denunciar o contexto vivenciado, que
nao se resume a periferia, mas na sociedade como um todo, de modo que o leitor
perceba que o espirito falido, pode estar em qualguer contexto, assim, atrai o leitor a

segunda estrofe:

Das vielas ao urbano vivemos em um mundo de enganos
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A verdadeira realidade daquela favela
mais um sonho perdido no abismo, que para

aquele menino seria seu verdadeiro refugio

O aluno busca ser sinuoso em sua critica, quanto traz em seus
versos a ideia “Das vielas ao urbano”,demonstrando ao leitor dois contextos, vielas,
para aqueles que sobrevivem na periferia e sdo desprovidos do minimo e urbano,
para aqueles que tem acesso ao que deveria ser comum a todos, mas que de
alguma forma também vivem este mundo de enganos. E, reafirma a ideia de
periferia, quando remete a ideia da realidade da favela, faz uso deoutra metafora
para uma nova dendncia de um problema social; o “sonho perdido no abismo”. A
metéfora do abismo pode parecer um paradoxo na existéncia de tantos meninos que
se incorporam no garoto construido pelo eu lirico. Como uma espécie de refugio, o
trafico € um esconderijo, que por um tempo pode dar-lhe uma falsa sensacédo de
protecdo, de status. E assim, subjetivamente o texto remete o leitor ao ponto que

une os dois contextos ao trafico de drogas, agucando o leitor para proXimos versos.

N&o héa saidas em um labirinto
Sera gue ha na vida desses meninos?

Violéncia gera violéncia, e os lugares onde vivem?

A terceira estrofe vem desvelar a verdadeira critica social que o
estudante traz em seu texto, procura unir novamente os contextos, vielas e urbanos
e justifica por meio de uma certa logica dialética em que a sociedade esta inserida: a
violéncia gera o medo, que provoca a necessidade de reflugio, motivando o uso de
drogas, o qual ndo acontece por essa via, consequentemente causando outro tipo
de violéncia. E assim explica: “Nao ha saidas em um labirinto”. O labirinto se
apresenta no contexto como a dependéncia, que tanto pode fazer parte na vida do
menino da periferia, quando do menino dos centros urbanos. A grande questao que
ele busca trazer como reflexdo é o motivo pelo qual se adentra o labirinto.

Justifica o que leva o menino da periferia na busca pelas drogas
para se refugiar da falta de possibilidades do lugar em que vive, e subjetivamente

pede socorro agueles que nao estao inseridos nesse contexto, na busca por remeter
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o leitor subjetivamente a compreender os pensamentos daqueles que vivem essa
situacdo, quando no ultimo verso pergunta; “Violéncia gera violéncia, e os lugares
onde vivem”.E continua a provocar reflexdes sobre essa ideia, na concluséo de seu

poema:

E o verdadeiro monstro?
o verdadeiro esté retido no interior do ser humano

cabe a nos reter ou enrriquecé-lo

O texto apresenta esta situacdo de hostilidade na qual tantos jovens
vivem como a figura de um monstro, que devora tudo ao seu redor sonhos,
esperancas, vidas. Na saida proposta pelo eu lirico, de forma subjetiva, percebemos
gue a mudanca passa pela transformacéo de estruturas que passam primeiro pela
individualidade do homem, do néo ser dominado pelo imediatismo e o falso prazer
gue as drogas oferecem. Se assim nao for, cabe aqueles que venceram o monstro
recolher os frutos, cujo sinal, entre tantos € uma sociedade deficiente que adquire as
propor¢cdes de um verdadeiro flagelo.

Nesses versos, podemos interpretar a sua busca por uma reflexao,
na busca por deixar claro que todos possuem um monstro em seu interior, e aqueles
que estdo limitados em seus direitos humanos, o contexto da periferia pode ser
alimento que fortalece este monstro interior. Na percep¢do do aluno, cabe a
sociedade, acbGes para conté-lo ou alimenta-lo. Conclui seu texto de forma a
provocar um sentimento no leitor, uma sensibilizacéo frente a realidade social e ao
seu papel enquanto ser social nesta sociedade.

Com a anélise do poema em questédo, compreendemos que o aluno
expressou uma sensibilidade estética frente ao contetudo “fragmentagdo do homem”
presente nas diferentes formas estudadas e mediadas pela acdo docente. A
sistematizacdo do conhecimento e a apropriagdo das obras possibilitaram aos
alunos uma nova forma de ser, pensar, agir a partir das apreensdes do outro. Neste
sentido, as produgbes dos alunos expressaram a totalidade de sua percepcgéo,

somadas as suas vivencias e a outras leituras. (BAKHTIN, 1977).
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Consideracgdes Finais

Observamos que a literatura por meio de suas diferentes
manifestacbes pode vislumbrar o desenvolvimento humano, a superacdo do senso
comum e a incorporacdo do conhecimento sistematizado. Ao entrar em contato com
diferentes obras literarias, o aluno amplia sua visdo de mundo e pode refletir sobre a
sociedade como um todo, transformando seu modo de pensar e de agir frente as
mais diversas situacoes.

A andlise da producdo demonstra que o aluno expressou contetdo e
a forma em sua producéo, evidenciando em sua sintese o cotidiano social de suas
vivéncias, expressando um dos grandes problemas sociais, a violéncia do trafico e
com isto, refletindo sobre este problema social e ao mesmo tempo possibilitando ao
leitor uma nova percepc¢ao sobre o contetdo abordado.

Assim, torna-se possivel pensar na apropriacdo da riqueza
produzida pela humanidade como direito de todos os homens, como uma proposta
vinculada a verdadeira formacdo e desenvolvimento do homem, sendo a literatura
uma possibilidade de nos tornarmos mais compreensivos frente ao outro, a

sociedade e a realidade que nos cerca, sendo assim, superagcao e desenvolvimento.
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