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Resumo

A presente pesquisa tem por objetivo discutir sobre a formacgéo do professor para o
ensino superior em relacdo a pratica supervalorizada da pesquisa e a pratica
desvalorizada da docéncia. Inicialmente analisou-se a identidade da universidade
publica desde sua génese até os dias atuais, evidenciando as transformacodes
sociais, politicas, econémicas e as implicacfes nas pos-graduacdes (BENTO, 2014;
CHAUI, 1999; CUNHA, 2005; GOERGEN, 2014; SANTANA E ROTHEN, 2013). Em
seguida, investigou-se acerca do “professor pesquisador’ e do “professor
ensinador”, buscando estabelecer relagdes com a atual sociedade e a universidade.
Dessa forma, constata-se que a formacgéao docente permanece em segundo plano
devido a subserviéncia da universidade ao sistema mercadoldgico, 9no qual busca
atender as demandas e obrigacbes de producdo exigidas pelas agéncias de
fomento, valorizando assim a pratica da pesquisa académica. Cabe somente ao
professor perceber a contradicdo existente no ambito universitario especificamente
para que aja em favor da valorizacdo da formacéo docente a ponto de se unir com
a pesquisa e consequentemente obter melhor formacdo para atuar no ensino
superior.
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Introducéo

A formacéo docente no Ensino Superior nos programas de Pds-Graduacgdes
perpassa por diversos momentos sendo a pesquisa (dissertacdo ou tese), a
docéncia (estagio em Docéncia) e discussfGes acerca de assuntos pertinentes a
educacao. Por isso, este estudo iniciou-se a partir das seguintes questdes: Qual a
formacéo do professor para o ensino superior nos programas de Pés-Graduacao?

Formam-se professores para o ensino ou para pesquisa?

Dessa forma, o objetivo sera discutir sobre a formacéo do professor para o
ensino superior e a preocupacao que se tem em sua atuacéao, este docente que esta
inserido em uma universidade que se faz a mercé de um Estado-regulador,

neoliberal e mercadoldgico.

Primeiro discutir-se-a a identidade da universidade ao decorrer dos anos,
desde sua génese até os dias atuais, identificando e relacionando com as
transformacdes da sociedade e suas necessidades politicas, culturais, econémicas,
pois compreende-se que tais mudangas sociais, incidem na universidade e

consequentemente no pensamento e agir humano.

Em um segundo momento, analisar-se-4 a relacdo entre a formacéo
docente para o ensino superior nos programas de pés-graduacdo em educacao e
pratica da pesquisa, partindo do pressuposto da supervalorizacdo da investigacao

de modo a desvalorizar a formacao pedagdgica do futuro professor.

Em seguida, questdes como a formacdo pedagdgica, a importancia da
pratica do ensino para o futuro professor universitario, a didatica, a qualidade de
ensino, serdo discutidos com o objetivo de ressaltar a importancia destas a

formacao docente para 0 ensino superior nos programas de pos-graduacao.

Por ultimo, discutir-se-a a relagdo do ensino e pesquisa para a formacao
docente para 0 ensino superior nos programas de pés-graduacgdo, este inserido

numa universidade regida pelas politicas publicas atuais. Espera-se que essas
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discussbes permitam a reflexdo acerca da formacéo e atuacao do futuro professor

universitario.
A identidade da Universidade

A Universidade é criada no século Xl assumindo e defendendo os principios
e doutrinas da Igreja e dos textos sagrados, considerados a verdade absoluta. Na
Idade Média, o conhecimento nessa época apoiava-se na filosofia (tradicdo
platbnica) ou na teologia (Igreja) (GOERGEN, 2014).

A pesquisa comeca a surgir no inicio da Modernidade, trazendo atona o
novo, a inovagdo, Novos rumos a seguir, pautados na razdo. E um desafio, pois
segundo Goergen (2014), os grandes inovadores como Locke, Descartes, Hume,
Voltaire, Rousseau, Maquiavel, entre outros, ndo estavam ligados a universidade,

pois la apenas se ensinavam, preservando assim, as doutrinas tradicionais.

Somente por volta de 1800, a universidade “até entdo a servigo do trono ou
da Igreja, tornaram-se autbnomas” (GOERGEN, 2014, p. 565), adotou a pesquisa
em unido com o ensino. Adota-se a universidade uma identidade social, vinculado
a ideia de democracia e democratizacdo do saber, no qual, Chaui (1999)
complementa que a universidade moderna exercia sua total autonomia na ideia de
“‘um conhecimento guiado por sua proépria légica”, no qual “aspira a universalidade”,
sendo entdo uma “instituicdo social, isto €, uma agao social, uma pratica social,
fundada no reconhecimento publico de sua legitimidade e de suas atribuicbes, num

principio de diferenciagao” (p. 6).

E ao longo do século XIX e XX, principalmente a partir das duas guerras
mundiais, que surgem as inovagdes tecnologicas, assumidas até os dias atuais. No
entanto, ao mesmo tempo em que as inovacdes tecnoldgicas surgiram para o
progresso da humanidade, ha o “pavor da catastrofe e do regresso” (GOERGEN,
2014, p.566). H& pouca preocupacdo da comunidade cientifica em relagdo as

guestdes sociais e humanas da ciéncia de tecnologia.
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A autonomia conquistada pela universidade com a unido da pesquisa e do
ensino passa a se perder no caminho, pois
com o enquadramento da universidade na logica do mercado, legitimado
pela ideia de éxito, acabam-se a independéncia do pensamento e o poder
de resisténcia critica da universidade, cada vez mais subserviente as
expectativas do mercado. Avesso a qualquer inconformismo néo produtivo,

0 aparato sistémico impdes suas exigéncias econémicas como alternativa
Unica de futuro (GOERGEN, 2014, p. 567).

A partir da ascendia do Capitalismo, a fim de ‘salvar’ o Estado da crise
econdmica e das dividas publicas, a universidade assume uma identidade de
prestadora de servicos do sistema neoliberal (CHAUI, 1999). Santos (2011, p. 21)
também elucida que nesta década, houve dois processos marcantes: “o
desinvestimento do Estado na universidade publica e a globalizacdo mercantil da

universidade”.

Bento (2014) também afirma que a universidade est4 perdendo sua
autonomia cada vez mais que recusa resistir as forcas e interesses neoliberais e
mercadoldgicos, no qual visa a “ocupacao, perversao e usurpagao do seu campus,
da sua visdo e do seu papel humanizador e social, da sua missédo e esfera de
intervencao” (p. 691). Dessa forma a instituicdo torna-se uma empresa com o intuito

de fornecer instrumentos descartaveis.

Esse cenario, no qual se encontra a universidade atual, acaba por atingir 0s
programas de poés-graduacdes também. Bento (2014) apresenta um novo termo
adotado nos discursos universitarios, “exceléncia”, sendo que

nela encontram eco as exigéncias de um Estado Avaliativo, controlador,
disciplinador, fiscalizador, humilhador, policial, punitivo, vexatério, que tudo
guer medir e avaliar em termos de eficacia, eficiéncia e lucro, num jogo de
soma zero em que sO ha vencedores e vencidos, ganhadores e
perdedores, uma espécie de ideal eugenista visando apurar os excelentes,

fortes e melhores e descartar e eliminar os bons, os medianos, fracos e
piores. (p. 695).

Chaui (1999) também traz termos introduzidos pela légica mercantil como
“Qualidade Universitaria”, “Flexibilizacdo da Universidade” e “Avaliagao

Universitaria”. O termo “qualidade” possui 0 mesmo sentido do termo “exceléncia”
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apresentado por Jorge Bento anteriormente, no qual € medida pela produtividade

(quanto a universidade produz, em quanto tempo e qual o custo da producéo).

O proprio termo qualidade ja explica a flexibilizagdo da universidade, no qual
consiste na contratacdo de docentes de forma temporaria, diminuindo os custos e
buscando aqueles que produzem de forma quantitativa, afinal, a qualidade, imerso

na légica neoliberal, consiste em producdes académicas.

O termo ‘qualidade’ acabou por ter o seu sentido desconstruido e atrelado

a logica capitalista, mais precisamente ao modelo neoliberal. Dentro deste contexto,

tal palavra tem sido empregada continuamente, mas com significados diferentes.

Para Santana e Rothen (2013, p. 9), é preciso analisar o termo dentro do contexto

no qual esta inserido, uma vez que foi construido um discurso hegemdnico e
mercadorizado do que € uma educac¢éo de qualidade

A concepcgdo de qualidade difere dependendo de quem a emprega,

gualidade, por ser um conceito historico, se altera de uma época para outra

e de um lugar para outro. Atualmente, é preciso entender este conceito a

luz do estado neoliberal que prega o minimo de investimento nas areas

sociais, a comparacdo entre as empresas e as instituicdes de ensino, a

interferéncia dos organismos multilaterais e a teoria do capital humano.
(p.122)

Compreender o real sentido do termo qualidade é importante qual
concepcdo de sociedade e de educacdo ele acarreta, normalmente ele tem
aparecido atrelado a avaliagéo externo e ao controle curricular.

Atualmente existe uma adaptacdo dos curriculos de Graduacdo e Poés-
Graduacéao de acordo com as regides e as necessidades do capital. Isso implica na
desvalorizacdo da docéncia, ou seja, a pratica docente ndo é capaz de produzir o
gue se espera pelo Estado Avaliativo.

Para discutir sobre o termo “Avaliagao Universitaria”, Cunha (2005) explicita
gue a universidade adotou uma politica hibrida, de modo a dispor certa autonomia
as instituicbes universitarias e ao mesmo tempo, regula-las. O chamado Estado-
avaliativo, Estado-regulador, acaba por criar um processo de competicdo de
publicacdes e producgdes por universidade a ponto de limitar a partir dessa avaliacéo

a quantidade de bolsas de acordo com a prestacao de contas.
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Percebe-se que essa entrega ao sistema mercadolégico por parte da
universidade e de alguns docentes, acaba por impedir que haja qualquer resisténcia
a essa logica neoliberal, excludente, capital, controladora e reguladora.

Na sociedade mercadoldgica atual “as pessoas sao tratadas como cées e
formatadas para que um dia ndo venham a morder”, ou seja, a propria universidade,
inserida neste contexto social, escrava das politicas neoliberais, acaba por formar
individuos adestrados, sem agressividade para resistir as forcas externas e apenas
reproduzi-las (BENTO, 2014, p. 698).

A subserviéncia universitaria a produgcdo académica acaba por atingir os
programas de pos-graduacdo. A formacéo superior, de nivel mestrado e doutorado,
deveria preocupar-se com a formacdo pedagogica e com as futuras
responsabilidades como futuros professores, além da producéo e disseminacao do
conhecimento e 0s compromissos sociais e politicos para atender as necessidades
da sociedade. No entanto, percebe-se que a maior preocupagédo encontra-se em
finalizar a tese e a produgao de artigos, “induzidos a praticar uma competitividade
destrutiva, arrasadora do outro e redutora deste a condigao de lixo descartavel”
(BENTO, 2014, p. 703).

Surge entdo um novo modelo de homem, o “homo eligens”, (BENTO, 2014)
aquele que é moldado cultural, social e até sexualmente pelo mercado e marketing,
posto pela sociedade neoliberal no qual estamos inseridos. Trata-se de uma
sociedade volatil, liquida, fluida, e incerta. Percebe-se este modelo de homem na
Universidade, por exemplo, na flexibilizacdo, contratacéo de docentes temporarios,
meros produtos a serem utilizados e logo descartados. Prezam-se pessoas que

“vendam os seus servigos e consumam outros” (p. 702).

Dessa maneira, o ser humano, social, politico, cultural, sendo o mesmo que
se faz presente na universidade na profissdo docente, este que se assume
enquanto formador de professor, encontra-se nesta sociedade que exclui para o
mercado, no sistema que valoriza a rotatividade e o descarte, que valoriza o produto

ao inveés do processo. O que pode ser feito para que essa situacdo nao se faca
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presente nos espacos ditos publicos? O que o homem, que teoricamente se diz
livre, precisa fazer para que a universidade n&o continue a assumir esta identidade
operacional? O que o professor universitario, formador de professores, pode fazer
para que ndo se deixe levar na onda mercantil? Sera que a pesquisa, ponto chave
para a producao tdo desejada e exigida pelas avaliacfes universitarias possui uma
supervalorizacdo a ponto de depreciar a formagdo pedagogica nas poés-
graduacbes?

O professor pesquisador

Nos programas de Pos-Graduacao em Educacao, para a obtencéo do titulo
de mestre e doutor é necessario a conclusao da dissertacao e tese respectivamente.
Neste momento, tratar-se-a da pesquisa formal, aquela exigida pelos programas de
stricto sensu e as corriqueiras producdes académicas determinadas pelas agéncias

de fomento.

Sabe-se a importancia da pesquisa na pés-graduacdo, pois como em
qualgquer outro segmento da educacdo como, por exemplo, a graduacao, € um
espaco para a producdo e disseminacdo do conhecimento, a fim de avancar e
buscar solu¢cbes para as contradicdes e problemas existentes na sociedade como
um todo (sala de aula, escola, universidade, comunidade, cidade, estado, pais,
entre outros diversos espacgos sociais).

Severino (2007) apresenta a pos-graduacao no Brasil como um espaco no
qual apresentou ao longo de sua existéncia, valiosas pesquisas levantando as
problematicas presentes na sociedade e também a formacéo de profissionais nas

mais variadas areas do conhecimento.

No entanto, como apresentado anteriormente, a pos-graduacdo se faz
presente em uma universidade a servico do sistema vigente, o capitalismo. Isso
resulta em uma busca incessante de producdes académicas, participacdes em

eventos, atencdo a prazos estipulados pelas agéncias de fomentos, assim inserido
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em uma “corrida académica” almejando o “troféu da produtividade” (CUNHA, 2005,
p. 88).

Cunha (2005, p.88) ainda explica que nessa perspectiva, o individualismo
se intensifica, pois “o docente € valorizado pelo que produz individualmente ou com
seus orientandos, que, muitas vezes, disponibilizam produges proprias para

aumentar a autoria do orientador”.

O futuro professor universitario, em sua formacgao na pés-graduagcdo como
mestre ou doutor, necessariamente perpassa pela pesquisa, evidenciada pelas
dissertacdes e teses, e também pelo ensino, vivenciado pelo estagio em docéncia.
No entanto, o equilibrio entre as duas partes é quase inexistente na pratica depois
de formado, pendendo para um dos lados da balanca. Mas o que de fato dita o

professor de sucesso na universidade? Aquele que pesquisa ou que ensina?

Mais uma vez a influéncia das teorias neoliberais e a l6gica mercadoldgica
tomam conta deste cenario. Os conhecimentos para a universidade passam a
serem legitimados pelas politicas publicas. Assim o professor de sucesso, nesta
perspectiva sempre serd aquele que mais produz, publica e que atende as

exigéncias das avaliacdes externas (CUNHA, 2005).

Cunha (2005) explicita em sua obra “Formatos Avaliativos e Concepcéo de
Docéncia” especificamente no estudo trés, intitulado “Politicas Publicas e Docéncia
na Universidade: novas configuragdes e possiveis alternativas” os elementos
indicadores de prestigio ao professor universitario, sendo o componente da
investigacdo e o componente da docéncia os de maior destaque.

Fica evidente que a avaliagao externa identifica 0 componente investigativo
como maior prestigio comparado ao componente da docéncia. Isso ocorre devido a
valorizagao da “prestacdo de servigo” produzindo conhecimento por parte das
avaliacdes externas, visando o mercado (producdo considerada enquanto
reproducdo apenas, maquina produtiva, sem objetivo de emancipac¢do e avango no

cenario educacional, social, politico, cultural).
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A obrigacao de produtividade da Universidade e dos académicos ndo pode
ser confundida com a mentalidade fabricadora, tecnicista e utilitarista que
olha para todas as coisas como objetos de consumo e encara o homem
apenas como homo eficiens, homo faber e animal laborans, transformando
os meios em fins. Esta mentalidade oblitera a capacidade de pensar, de
agir e julgar, bem como remeter as coisas a sua singularidade e ao seu
devido lugar. Ao reificar o homem e exaltar uma racionalidade centrada no
critério da eficiéncia, ela cai num totalitarismo ideoldgico. (BENTO, 2014,
p. 703).

A critica ao professor pesquisador € necessaria a partir do momento em que
o produto é mais importante do que o processo, reproducao € mais significativa do
gue a emancipacao, titulacdo € mais relevante do que a propria formacgéo. A questao
nao se encontra no interesse em produzir artigos cientificos, desde que isso resulte
na preocupacédo em producao de conhecimento a fim de contribuir para o avanco
das contradicdes levantadas nas pesquisas. A pratica da pesquisa na poés-
graduacdo € importante, pois além de espaco apropriado, o futuro professor
universitario experiéncia o processo de constru¢cao do conhecimento.

Severino (2007) ressalta que o conhecimento produzido nas p0s-
graduacdes precisa avancar na area e que um professor com postura investigativa
harmonizado com a prética efetiva da pesquisa, proporciona condi¢cdes para um
ensino efetivo.

Assim tem-se que a prética da pesquisa precisa estar em sintonia com a
pratica do ensino, afinal o professor precisa acompanhar o desenvolvimento dos

saberes de sua proépria area. Por isso,

sdo dois os motivos pelos quais o professor precisa manter-se envolvido
com a pesquisa: primeiro, para acompanhar o desenvolvimento histérico
do conhecimento, segundo porque o conhecimento sé se realiza como
construcdo do objeto. (SEVERINO, 2009, p. 131).

Um alerta precisa ser feito: muitos docentes acabam por reproduzir o ensino
da mesma forma que aprenderam, considerando assim algo efetivo. Ou ainda
mantem-se a concepc¢ao de que quem sabe fazer sabe ensinar, pois domina tal
conhecimento (CUNHA, 2005). A partir dessas inquietacbes em relacdo a
desvalorizacéo da pratica docente e do desvio da concepcao de pratica pedagogica

emancipatoria para reprodutoria, qual a importancia da formacgéo do futuro professor
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universitario para o ensino? Ha espaco para o ensino emancipatorio na atual l6gica

mercadoldgica que permeia a Universidade e consequentemente a pds-graduagao?
O professor “ensinador”

A prética pedagodgica na formacdo do professor universitario na pos-
graduacdo vem perdendo espaco para a pratica da pesquisa, residindo em um
segundo plano, considerada muitas vezes, desnecessaria. Kessler (2002, apud
CUNHA, 2005) explica que pouco importa o conhecimento pedagoégico no ensino,
pois para adeptos ao conservadorismo somente € necessario cumprir ordens sem
questionar.

Outro aspecto que demonstra a desvalorizacdo do conhecimento
pedagdgico é a instrumentalizagcdo da pedagogia universitaria, compreendida
enquanto “conjunto de normas e prescrigdes que, na perspectiva da racionalidade
técnica, teria um efeito messianico na resolugao de problemas.” (CUNHA, 2005, p.
73).

A formacgdo pedagdgica do docente universitario passa por despercebida
neste processo devido ao grau de importancia e relevancia dada a dimensao
cientifica do professor. Entende-se que tal conhecimento cientifico é o suficiente
para uma carreira universitaria de exceléncia (CUNHA, 2005). Mais uma vez,
ressalta-se o termo “exceléncia” de maneira instrumental, mercadoldgica e
produtiva, ja explicitado por Jorge Bento.

A partir da visualiza¢do da situacdo desvalorizada da formacao pedagogica,
€ necessario compreender qual a concepcdo de pedagogia deve-se adotar.
Segundo Libaneo (1991)

a préatica educativa se verifica como acdo consciente, intencional e
planejada no processo de formagéo humana, através de objetivos e meios
estabelecidos por critérios socialmente determinados e que indicam o tipo
de homem a formar, para qual sociedade, com que propositos (p. 24).

A didatica, a partir de Libaneo (1991) necessita responder duas questdes:
‘0 que?” e “como”? Trata-se do professor compreender qual o conteudo a ser

ensinado e qual a metodologia utilizara para o ensino, mas como ja apresentado
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anteriormente, € preciso atentar-se aos discursos de que “‘quem sabe fazer sabe
ensinar’.

O individuo que domina qualquer conhecimento em sua totalidade, ndo
necessariamente sabe ensinar, pois cada sujeito aprende de formas diferentes. A
didatica faz-se necessaria para que o professor saiba conduzir um contetudo de
maneira que o estudante compreenda em sua totalidade e saiba utiliza-lo de alguma
forma. E preciso preocupar-se com a vida cotidiana, fora das paredes da sala de
aula.

O professor precisa entender que o centro da educacéao € o estudante, de
modo que seu objetivo principal na sala de aula € para o aprendizado do estudante.
Sabe-se também que o ensino ndo acontece somente na formalidade e
sistematizacdo dos conteudos e métodos, mas nas relacdes entre as duas partes.

Pensando na formacéao de professor universitario, Veiga (2014) explica que

formagao assume uma posi¢ao de “emancipamento”, vinculada a historia
de vida dos sujeitos em permanente processo de formacdo, que
proporciona o desenvolvimento profissional. Trata-se de um processo
multifacetado, plural, tem inicio e nunca tem fim. E inconcluso e
autoformativo. Formar professores implica compreender a importancia do
papel da docéncia, propiciando uma profundidade cientifico-pedagogica
gue os capacita a enfrentar questdes fundamentais da instituicdo social,
uma pratica social que implica as ideias de formacao, reflexdo e critica.
(p.331).

A falta de formacédo pedagdgica para o futuro professor universitario pode
implicar

em problemas didaticos decorrentes da inexperiéncia do professor

iniciante, e, por outro, no risco de que ndo aconteca uma renovacdo da

cultura e dos métodos encontrados na academia, estagnagdo

proporcionada pela imitacdo acritica por parte dos novos docentes

daqueles procedimentos pelos quais eles mesmos foram formados.
(PACHANE, 2003, p. 58).

Precisa-se impedir que a formacéo pedagogica do professor universitario
seja reduzida a uma questdo meramente técnica, metodolégica e conservadora.
Para isso, cabe ao formador de professor universitario contribuir para a valorizacao

da docéncia.

841



Essa postura néo significa que a formacao na pos-graduacao stricto senso
necessite somente dos conhecimentos pedagogicos, mas analisando a atual
situacdo da valorizacdo da pesquisa, pode-se dizer que é necessario maior atencao
para a docéncia.

E possivel pensarmos numa formag&o na qual a pesquisa e o ensino estejam
articulados, Demo e André e Oliveira (1997) acreditam e defendem esta
possibilidade. Para o autor, é possivel educar pela pesquisa desde 0 ensino
fundamental até a universidade, desde que o professor seja um pesquisador e
tenha-a como uso no cotidiano, para isto, ele deve ter a conviccdo de que a
educacdo pela pesquisa € a especificidade mais prépria da educacdo escolar e
académica, entender que o questionamento com qualidade € o cerne da pesquisa
e compreender que a necessidade de fazer da pesquisa uma atitude cotidiana no
professor e no aluno.

Neste sentido, Demo apresenta uma nova abordagem educacional guiada
pela pesquisa, nela, a constru¢do do conhecimento se da através de uma
reformulacdo de teorias e conhecimentos existentes. O questionamento
reconstrutivo deve ser pautado no dominio dos conhecimentos existentes, ndo &
possivel realizar um questionamento de qualidade sem a aquisicéo dos saberes nas
diferentes areas que integram os conhecimentos necessarios aos licenciados de
Letras.

A reconstru¢cdo do conhecimento é considerada o critério diferencial da
pesquisa, pois engloba teoria e pratica. Dessa maneira, educar pela pesquisa
requer que o professor e o aluno manejem a pesquisa como principio cientifico e
educativo e a tenham como atitude cotidiana.

A universidade tem como funcdo aproximar pesquisa e educacao, estimular
0 impeto emancipatorio, ja que alimenta a consciéncia critica, por isso dentro desta
perspectiva a pesquisa € compreendida como atitude cotidiana. A pesquisa € parte
também da formagé&o docente, desta forma o aluno sera incentivado a participar de
projetos de iniciagdo cientifica, bem como a participar de congressos e eventos

cientificos que visem a consolidacdo de sua formacéo docente.
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André e Oliveira (1997) corroboram com Demo (2000) e Dias (2009) e
acreditam que a pesquisa pode fazer parte da formacgéo do professor de diferentes
formas, o aluno podera realiza-la ou Ié-la buscando relaciona-la com sua pratica
docente. Para as autoras, os cursos de formacdo devem iniciar o professor a
pesquisa: apresentando as diferentes metodologias de pesquisa nos cursos de
licenciaturas; favorecendo a pesquisa etnogréfica na aproximacgéao do professor com
a realidade pedagogica e, principalmente, focalizando a pesquisa como prética
mobilizadora de reflex&o sobre o trabalho docente.

Para as autoras, a metodologia de pesquisa deve ser vista como modo de
apropriagcdo ativa de conhecimentos, o sujeito aprende quando se envolve
ativamente no processo de producdo de conhecimentos através da mobilizacéo das
suas atividades mentais e da interacdo com o outro, aprender € um processo
din&mico.

Trabalhar com a pesquisa na formacéo de professores cria a possibilidade
de que este professor também trabalhe com ela nos niveis de ensino nos quais
atuara. Para as autoras, a pesquisa etnografica traz cenas captadas do cotidiano,
articulando teoria e prética, ela torna possivel a aproximacdo do professor das
situacdes reais da escola e, por outro lado, permite a investigagao teérica de forma
mais orientada e sistematica, nesta perspectiva, a pesquisa € tomada como um
esforco de reflexdo, através dela é possivel garimpar os aspectos criticos da
realidade que precisam ser aprofundados, a partir dai pesquisar na literatura
educacional, as leituras e as andlises desses aspectos criticos, fugindo das
conclusfes apressadas e superficiais.

CONSIDERACOES FINAIS

O caminho percorrido na pesquisa, iniciando o trajeto pela identidade da
universidade, seguido pela andlise da valorizacdo da pesquisa e a desvalorizacdo
da pedagogia universitaria possibilita a reflexdo acerca das relacbes que existem
entre o Estado (atualmente regulador) e a universidade, implicando certo

desequilibrio na importancia dos conhecimentos universitarios.
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Isso néo significa que a funcéo do professor no Ensino superior baseia-se
somente na pesquisa ou na docéncia, pois como Pachane (2003) explicita, existem
diversas fun¢fes e objetivos do docente universitario além dos estudados neste
trabalho como o planejamento pedagdgico, as orientacdes, inovacdes, selecdo de
outros professores, colegiados de curso, entre outras responsabilidades.

A prética da pesquisa na pés-graduacéo, de fato recebe maior vislumbre do
que a pratica docente do futuro professor universitario devido a ldogica
mercadoldgica e produtiva. E lamentéavel que a universidade precise se aliar a essa
pratica, desde a producdo excessiva e meramente quantitativa até a contratacao
temporaria de professores universitarios, como se fossem descartaveis.

Defende-se que o foco da universidade n&o deve ser perdido, sendo o
ensino, pesquisa e extensao, mas principalmente a formacdo de seres humanos,
seres de relacéo, com o outro e com mundo, emancipatorio e de certa forma criticos,
a ponto de enxergarem as contradicbes que existem na sociedade e agirem para
transformarem.

Cabe ao futuro professor universitario essa missao, pois é parte da
universidade. Somente ser pesquisador, nao frutificara, pois caira na produtividade
apenas, mas também, exclusivamente ser “ensinador” também impede o avanco,
originando o conservadorismo. Pesquisa para producao de conhecimento e avanco

na area, unificado com a docéncia, que se refere a formacéo intelectual e humana.
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