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Didatica e préticas de ensino na Educacgédo Basica

Resumo

O trabalho pedagdgico na educagédo infantil deve ser bem organizado, de forma que
aconteca a relacdo entre o cuidar, o educar e o brincar no cotidiano das instituicoes.
Nesse sentido, elegeu-se como questdo-problema: Como organizar a rotina e as
atividades ludicas na educacéo infantil de modo que o cuidar e o educar ndo se separem?
Portanto, elencamos como objetivo, demonstrar a relevancia da rotina pedagdgica como
elemento articulador entre o cuidar, o educar e o brincar na organizagcédo do trabalho
pedagogico na educacdo infantil. Quanto & metodologia trata-se de uma pesquisa
qualitativa, do tipo pesquisa-participante em uma escola de educacgédo infantil do
municipio de Londrina-PR. No que diz respeito aos resultados, percebemos que mesmo
que, alguns estudos apontem um distanciamento entre o cuidar, o educar e o brincar, é
possivel exercer praticas na educacao infantil que contemplem o cuidar, o brincar e o
educar em uma rotina organizada e planejada a fim de promover o desenvolvimento e a
autonomia das criancas. Logo, se torna indispensavel um repensar das praticas na
Educacédo Infantil a fim de garantir o trindbmio cuidar-brincar-educar nesta etapa da
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educacao basica.

Palavras-chave: Trabalho Pedagodgico — Educacéao Infantil — Cuidar, educar e brincar.

Introducéo

Sabe-se que a educacédo da crianga pequena envolve simultaneamente
dois processos complementares e indissociaveis: o educar e o cuidar, e que o brincar é
de fundamental importancia para o desenvolvimento das criancas. Porém, embora haja
consenso na sociedade civil, poder publico e pesquisadores da area de educacao infantil,
que as instituicbes de atendimento se constituem ambientes de cuidados e educacéao,
verificamos um descompasso nas formas de atendimento as criangas:

As criangas desta faixa etaria, como sabemos, tém necessidades de atencao,
carinho, seguranca, sem as quais elas dificilmente poderiam sobreviver.
Simultaneamente, nesta etapa, as criangas tomam contato com o mundo que
as cerca, através das experiéncias diretas com as pessoas e as coisas deste
Mundo e com as formas de expressdo que nele ocorrem. Esta insercdo das
criancas no mundo nao seria possivel sem que atividades voltadas
simultaneamente para cuidar e educar estivessem presentes (GUIMARAES &
GARMS, 2011, p.58).

Contudo, o que se tem verificado, na pratica, nas instituicbes de
educacao infantil “é que tanto os cuidados como a educacao tém sido entendidos de
forma muito estreita” (GUIMARAES & GARMS, 2011, p.58). Por esta razdo, elegemos
esta tematica a fim de pesquisar sobre o cuidar, o educar e o brincar no cotidiano das
criancas na instituicdo de educacao infantil.

As integragbes entre cuidar e educar merecem atengdo no trabalho
pedagogico nas instituicdes de educacao infantil, o cuidar deve visar a autonomia da
crianca e as atividades pedagodgicas devem ser pensadas e planejadas a partir das

diferentes areas do conhecimento. Atualmente, pensamos na educacdo das criancas
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pequenas, hdo somente nos cuidados e no atendimento as necessidades basicas delas,
se no passado, as instituicdes existiam para garantir o direito de trabalho as mées e
somente o cuidado aos pequenos, hoje ha o desafio de também educar essas criancas.

Héa a necessidade de pesquisar a respeito dos temas aqui mencionados,
uma vez que, observa-se ainda nos dias atuais, que em algumas instituicbes, ha um
afastamento entre o cuidar e o educar e que as rotinas ndo sao seguidas com o objetivo
de ajudar a crianca a situar-se no mundo em que vive. Nesse sentido, pensou-se na
guestao-problema: Como organizar a rotina e as atividades ludicas nas instituicbes de
educacado infantil para que o cuidar e o educar ndo se separem, e 0 brincar seja
valorizado?

Quanto aos objetivos, o geral se consistiu em demonstrar a relevancia da
rotina pedagogica como elemento articulador entre o cuidar, o educar e o brincar na
organizacao do trabalho pedagogico na educacédo infantil. Ja, os objetivos especificos
foram: destacar o papel da rotina na organizacdo do trabalho pedagdgico na educacao
infantil; reinterar a importancia do cuidar, do educar e do brincar nessa etapa da educacao
basica; apresentar um relato de experiéncia vivenciado no cotidiano de uma escola do
municipio de Londrina-PR.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
Infantil - DCNEI (1999), as instituicbes de educacéao infantil devem promover em suas
Propostas Pedagogicas, praticas e cuidados que articulem a integragcdo entre 0s
aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo/linguisticos e sociais da criancga,
entendendo que ela é um ser completo, total e indivisivel.

Desta maneira, a rotina se destaca como fator importante para o
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desenvolvimento da crianca em todos 0s seus aspectos, pois, se compreendida como
ferramenta para a organizacdo do trabalho pedagdgico, sendo bem planejada, tem a
possibilidade de organizar o dia-a-dia da instituicdo, de modo que o cuidar, o brincar e o
educar sejam promovidos as criancas.

Na educacédo infantil, deve-se respeitar os direitos da crianca
promovendo um espaco adequado, organizado e rico em estimulos, planejado e capaz
de satisfazer as necessidades das criancas na busca da construcdo dos saberes e da
descoberta do mundo & sua volta. Para que o trabalho pedagogico na educacao infantil
aconteca com qualidade, € necessario que ele seja desenvolvido com objetivos. Mas 0
que é trabalho pedagogico? Para Moreno (2007) o trabalho pedagdgico:

Expressa-se na organizagao curricular que, por sua vez, inclui a organizacéo do
tempo, do espaco, das rotinas de atividades, da forma como o adulto exerce
seu papel, dos materiais disponiveis, isto é, na pratica pedagdgica diaria
realizada em cada sala de aula ou fora dela ou em outros espacos pedagogicos.
(Moreno 2007, p. 56).

O trabalho pedagdgico na organizacao do cotidiano das instituicdes de
educacéao infantil deve favorecer a "vivéncia e a experimentacéo, o ensino globalizado, a
participagéo ativa da crianga, a magia, a ludicidade, o movimento, o afeto a autonomia e
a criatividade infantil (MORENO, 2007 p. 56)".

Em relacdo ao cuidado e educacao das criangas pequenas, podemos
inferir que as instituicées que as atendem tiveram um avango em relacdo a quando foram
criadas, pois no primeiro momento, estas tinham o objetivo de somente cuidar das
criancas enquanto suas maes eram inseridas no mercado de trabalho. A preocupacgéao
de se educar enquanto se cuida foi um dos progressos que aconteceram ao longo dos
anos por meio das leis promulgadas e dos documentos publicados, porém, devemos
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ainda nos questionar a respeito da qualidade da educacéo oferecida as criancas, pois o
trabalho pedagdgico deve ser organizado de forma que promova o desenvolvimento
integral das criancas em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social.

O brincar também se destaca como grande agente na formacdo dos
pequenos por se tratar de uma atividade principal onde ocorrem importantes relacdes e
mudancas psiquicas, interacdes sociais, fantasia, compreensao da realidade e elevando
assim, o nivel de desenvolvimento da crianca. Desta maneira, faz-se necessario uma
organizacao do tempo e do espaco nas instituicdes e um planejamento adequado, para
gue o cuidar, o educar e o brincar ndo se separem.

Por fim, pretendeu-se com esse estudo contribuir com a formacéo do
professor de educacéo infantil, a partir da reflexdo da sua pratica no que diz respeito aos
aspectos aqui abordados e embasados teoricamente, isto €, o papel da rotina e a relacéo

entre o educar, o cuidar e o educar nesse nivel de ensino.

Material e Métodos

A pesquisa é o processo em que o pesquisador tem "uma atitude e uma
pratica tedrica de constante busca que define um processo intrinsecamente inacabado e
permanente” (MINAYO, 1994, p.23). O estudo em questéo trata-se de uma pesquisa
qualitativa, do tipo pesquisa participante, uma vez que utilizamos como procedimento de
coleta de dados, elementos observados e vivenciados pela autora numa instituicdo de
educacéo infantil do municipio de Londrina-PR.

A pesquisa qualitativa baseia-se na observagdo de varios relatos de

pesquisas de rigor cientificos. Ja, a pesquisa participante, permite que haja uma insercao
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do pesquisador em seu campo de pesquisa, na vida social e cultural de um outro. Ha
assim, uma interacao entre pesquisador e componentes dos fatos investigados, uma vez
que, esta “caracteriza-se pela interacdo entre pesquisador e componentes das situacdes
fatos ou fenbmenos investigativos” (OTAMI, 2011, p.41). O propésito desse tipo de
pesquisa é “trabalhar na perspectiva da praxis, assim como na inser¢cao da ciéncia
popular na produgao do conhecimento cientifico” (OTAMI, 2011, p.42).

Sobre o0s procedimentos metodoldgicos, realizou-se um estudo
bibliografico por meio de leituras e investigacées em livros e artigos cientificos. Ja, a
pesquisa de campo ocorreu por meio de coleta de dados a partir das vivéncias da autora
em uma instituicdo de educacéo infantil do municipio de Londrina-PR; da leitura e analise
da proposta pedagdgica da escola. Importante dizer, que a pesquisa realizou-se a partir
da experiéncia da autora na qualidade de professora auxiliar e regente da escola
pesquisada, o que a possibilitou observar, participar e registrar os momentos do cotidiano
das criancas (2 e 3 anos) do Infantil 3, durante todo o ano letivo de 2015. Por fim, os
momentos vivenciados foram relatados e embasados teoricamente, isto €, procurou-se
entrelacar os dados coletados e sistematizados nos diarios de campo, 0 registro
fotogréfico, e a analise da proposta pedagdgica.

Destacamos ainda, que a pesquisa em questdo € resultado do trabalho
de conclusao de curso, bem como da participacdo das autoras no projeto de pesquisa "O
trabalho pedagogico na Educacéo Infantil e o primeiro ano do Ensino Fundamental de
nove anos: um estudo sobre infancia, crianga, concepcdes e praticas de professores”, do
Departamento de Educacéo, da Universidade Estadual de Londrina, a fim de pesquisar

sobre o cuidar, o educar e o brincar no cotidiano das criangas na instituicdo de educacéo
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infantil.

Com esta pesquisa, buscamos demonstrar a importancia do cuidar, do
brincar e do educar na organizacéo do trabalho pedagdgico na Educacéao Infantil, e sua
relevancia para o processo de aprendizagem, por meio de perspectivas, concepcoes e
teorias acerca deste assunto no ambito escolar, pois acreditamos que estes trés aspectos
devem ser bem compreendidos pelos profissionsis inseridos no ambiente escolar, e que

estes conhecimentos reflitam em sua pratica cotidiana.

Resultados, Discusséo e Conclusdes Finais

Com o intuito de refletir sobre a relacdo educar-cuidar-brincar faremos
uma breve analise histdrica da evolucdo da Educacéo Infantil a fim de pensar sobre o
cuidar e o educar na creche e na pré-escola, bem como sobre a importancia do brincar
para o desenvolvimento da crianca, e também para compreender como surgiu o conceito
de “infancia” e como estas instituigdes foram criadas, pois o objetivo de sua criagao foi
se alterando ao passar dos anos.

A forma com que a infancia é vista passou por mudancgas significativas
ao longo da histéria. Podemos dizer, que a crianca nem sempre foi considerada um ser
ativo e produtor do ambiente social no qual esta envolvido. A crianca ja foi comparada a
animais que necessitam ser domesticados, considerada um ser inocente e moldavel. Em
alguns momentos, como na ldade Média, as criangas foram tratadas como seres
invisiveis, eram vistas como adultos em miniaturas, tendo vestimentas, atitudes e
trabalho semelhantes aos dos adultos (BATISTA e MORENO, 2005). Entretanto, com o

passar dos anos, esta visdo da crianca foi se alterando e avancando. A crianca deve ser
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vista como criadora, capaz de estabelecer multiplas relagbes, sujeito de direitos, um ser
sécio-histoérico, produtor de cultura e nela inserido.

A década de 1920 foi marcada pela insercdo da mulher no mercado de
trabalho, havendo assim, a necessidade da criacdo de instituicbes que cuidassem e
guardassem as criancas, baseada na filantropia e com uma proposta higienista e
assistencialista. Assim, surgiram as primeiras regulamentacdes de atendimento publico
as familias, isto aconteceu nas décadas de 1930, 1940 e 1950. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional aprovada em 1961 (Lei 4024/61) inseriu os jardins de
infancia no sistema de ensino, como consta no artigo Art. 23 da referida lei, “a educagao
pré-primaria destina-se aos menores até sete anos, e sera ministrada em escolas
maternais ou jardins-de-infancia” (BRASIL, 1961, p. 5).

Neste periodo de industrializacdo e insercdo da mulher no mercado de
trabalho, as creches tinham por objetivo atender as criancas e suas méaes trabalhadoras
e também de combater o alto indice de mortalidade infantil, diminuir a desnutri¢éo,
minimizar os acidentes domésticos e amparar os filhos de unides ilegitimas, dentre
outros.

Ou seja, neste contexto criam-se as “creches, a fim de libertar a mulher
para o mercado de trabalho, conter a criminalidade, consequéncia da desorganizacao
familiar, diminuir os altos indices de mortalidade infantil; enfim, cuidar adequadamente e
orientar as maes” (MORENO, 2007, p. 53). Conforme Batista e Moreno (2005), em 1770,
surgiram as primeiras creches, que tinham como objetivo o cuidar (carater
assistencialista). Porém, o desenvolvimento da crianca vai além do cuidar, ele deve estar

acompanhado do educar. O cuidar e o0 educar ainda sao temas muito discutidos na area
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da educacéo infantil, no entanto, pode-se observar, que ainda ndo ha um consenso a
respeito dos referidos temas.

O cuidar e o educar, portanto, devem ser indissociados. De acordo com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (2009, p. 6), cuidar e educar:

de modo indissociado € proporcionar as criancas a exploracdo dos ambientes
de maneiras diversas, pela manipulacdo, observacédo, é construir sentidos
pessoais e significados coletivos, enquanto se constituem como sujeitos pela
apropriacdo de modos singulares das formas culturais existentes de agir,
pensar e sentir.

Percebe-se portanto que a relacdo entre o cuidado e a educacéao é de
grande importancia para o desenvolvimento da crianca e o professor tem papel crucial
na organizacdo da rotina, do trabalho pedagégico na Educacéo Infantil. Verificou-se
também que, para o desenvolvimento integral da crianca, o brincar se torna
imprescindivel, ja que ele €, conforme Leontiev (2010, p. 122):

a atividade principal, aquela em conexdo com a qual ocorrem as mais
importantes mudancas no desenvolvimento psiquico da crianca e dentro da qual
se desenvolvem processos psiquicos que preparam o caminho de transicdo
para o novo e mais elevado nivel de desenvolvimento.

Para seu desenvolvimento a crianga precisa brincar e se relacionar
socialmente, para que as mudancas e avangos acontecam, desta maneira,
compreendemos que é de grande valor para a crian¢a que ela brinque e interaja, pois, a
brincadeira permite aos pequenos, situacdes e vivéncias que os levam a desenvolverem
suas fungdes psiquicas superiores e a autonomia. Elas devem aprender a lidar com
vérias e diferentes situagfes que envolvem a resolugédo de conflitos e problemas, tais
como, frustragdes, controle da propria vontade, disputa por objetos, espagos ou algum
papel desempenhado na brincadeira; estabelecendo assim as trocas de experiéncias, o

respeito as regras.
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A crianca, desde que nasce, vivencia regras, hormas e rotinas, esta
rotina, esta presente na vida de todos que a cercam. Existe a hora de dormir, acordar,
alimentar-se, higienizar-se, trabalhar. A rotina € responsavel pela organizacdo do
cotidiano das instituicdes de educacao infantil, conforme Barbosa (2006), a rotina pode
ser definida como uma sequéncia de atividades do trabalho pedagogico, e é essa
sequéncia que vai possibilitar que a crianca se oriente na relagdo tempo-espaco, a rotina
adequada torna-se um instrumento facilitador da aprendizagem ela permite que a crianca
estruture sua independéncia e autonomia, além de estimular a socializacao.

Quando se pensa em rotina no trabalho pedagdgico na educacéo infantil,
deve-se pensar em uma organizacdo que permita que aconteca na instituicdo o
suprimento das necessidades basicas da crianc¢a, considerando as especificidades das
criancas e também o desenvolvimento de sua aprendizagem.

Em uma rotina de qualidade, deve haver espacos para atividades previsiveis,
como o momento da acolhida, da entrada, da roda de conversa, do lanche, do
parque e da saida, e deve haver também espacos para momentos
espontaneos, como brincar, correr, conversar, etc. para se estabelecer uma
rotina que respeite as necessidades das criancas, faz-se necessario perceber
a crianga como um sujeito ativo, permitindo um espaco para diélogo e reflexéo.
Na perspectiva de uma Educacdo Infantii de qualidade, ao vivenciar as
atividades cotidianas bem como a sua autonomia, aprende também a
guestionar e expor suas ideias (DO VALE, 2012 p.119)

As rotinas devem ser planejadas, e planejar € ter olhar sensivel ao que é
importante para as criangas, tragcar os caminhos para se alcancar os objetivos e observar
as possibilidades de espaco e tempo dos momentos na instituicdo de educacao infantil,
pois planejar é oportunizar experiéncias, integracées e aprendizados para criancas e
adultos. Para Ostetto (2000 p. 1), “planejar é essa atitude de tragar, projetar, programar,
elaborar um roteiro para empreender uma viagem de conhecimento, de interacéo, de

experiéncias multiplas e significativas para um grupo de criangas”.
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Atender as necessidades da crianca inclui o brincar, pois toda crianca
tem o direito de brincar, desta maneira, € preciso também pensar neste momento de
aprendizagem da crianca, quando no planejamento da rotina.

E preciso deixar que as criancas brinquem e reaprendam a brincar, a imaginar,
a criar, a participar das fantasias. E necessario que a rotina estipulada na
Educacédo Infantil seja flexivel o suficiente para que as criancas possam ter
iniciativa e autonomia em suas brincadeiras e nas interacbes com outras
criancas, gque 0s espacgos proporcionem ac¢des conjuntas, onde se fagcam novas
amizades e se crie cultura (BORBA, 2006 p.38).

E consideravel que a crianga passe a ser sujeito de sua acéo, que nio
figue somente esperando o momento de brincar, momento de lanchar, ir ao banheiro e
tudo mais. Com a crianca sendo sujeito de sua acéo, ela aprende a questionar e expor
suas ideias, ter didlogo e reflexao.

Os espacos devem ser levados em conta quando se fala em rotina, pois
eles sdo um recurso importante para a acdo pedagdgica, devem ser acolhedores e
promover diferentes brincadeiras e experiéncias, propicios &s aprendizagens e
desenvolvimento das criancas. A crianca atribui significados aos espacos. Conforme a
Lima apud Faria (1997, p. 70) “para a crianga existe o espacgo alegria, o espago medo, o
espaco protecdo, o espaco mistério, o espaco descoberta, enfim, os espacos de
liberdade ou de opressdo”. Tomaz (2012, p.103), afirma que o espaco é aliado nas
praticas pedagdgicas, “para isto € necessario organiza-lo pensando nas criangas que irdo
interagir com 0 mesmo”. Ele deve desafiar e possibilitar momentos para criagdes, com
autonomia e participacao de atividades do grupo, onde a crianga possa criar, imaginar,
construir e brincar.

Considerando que as criangcas Sao sujeitos capazes de construir seu
conhecimento, alguém que pensa, participa, € tnica e individual, com seus entusiasmos,
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carismas, curiosidades e opinides; e que aprender € experimentar, € vivenciar e € sentir,
a pesquisa participante nos permitiu acompanhar, registrar e analisar alguns momentos
do cotidiano de um grupo de criancas do Infantil Il (2 e 3 anos) durante todo o ano letivo
de 2015. Voltamos a atencdo aos gestos, falas, respostas, cenas, tendo como figura
central as criancas, mantendo o respeito por sua individualidade e pelo ladico que as
envolvem. Mantendo também o respeito a escola, sua metodologia, rotina e organizacao.

Os jogos, brinquedos e brincadeiras sédo grandes fontes de aprendizado,
pudemos perceber durante a pesquisa que o ludico esteve presente em todos os
momentos, garantindo o direito da crianga em brincar, conhecer e de ser crianca, de ser
como é. Em outras palavras, o ludico esteve repleto de conhecimento, aprendizagem,
conteudos, objetivos e direcionamentos.

Neste sentido, se destaca o papel do professor, pois € por meio dele que
0 conhecimento € mediado, pois o sujeito elabora o conhecimento por meio do contato
com o objeto. Destaca-se, portanto, a importancia da aprendizagem mediada, pois 0
profissional possibilita a formacdo do individuo. Todo conhecimento traz em si um
aspecto novo, uma elaboragéo nova. Conforme Piaget (2007, p. 1):

O conhecimento ndo poderia ser concebido como algo predeterminado nas
estruturas internas do individuo, pois que estas resultam de uma construgéo
efetiva e continua, nem nos caracteres preexistentes do objeto, pois que estes
s6 sdo conhecidos gracas a mediacdo necessaria dessas estruturas.

Observou-se durante a pesquisa de campo que 0s momentos sdo bem
planejados, com o objetivo de organizar o tempo, as atividades lidicas e dirigidas, a fim
de que as criangas possam se desenvolver em todos os aspectos, a escola promove

também a integracdo entre o educar, o cuidar e o brincar. As criancas tém durante a
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semana, inserido na rotina, os momentos de rodas, brincadeiras livres, atividades
direcionadas, lanche, aulas extras, descanso, conto e biblioteca.

Assim, escolhemos compartilhar alguns desses momentos e atividades
desenvolvidas durante a nossa pesquisa. O momento da roda € de grande importancia
para a educacao infantil, € um momento em que as criancas podem conversar, trocar
ideias, compartilhar vivéncias, aprender a ouvir e socializar. Nos momentos de
Brincadeiras e Atividades ludicas direcionadas, as criancas tiveram a oportunidade de
interagir com o0 mundo, com a historia, a cultura e a ciéncia. As atividades que envolviam
conhecimento das letras e dos niumeros proporcionaram o contato, de forma ludica e
planejada, por meio de cantigas, materiais diversos, associacdes, jogos e brincadeiras.

A diversidade também foi contemplada na proposta realizada por ocasido
do dia do indio, desta maneira, as criancas tiveram contato com 0s costumes, a
alimentacéo, também a moradia, a pesca, a caca, 0s instrumentos utilizados para estas
atividades e suas funcgdes. Instrumentos como chocalhos construidos pelos indios,
espadas, flechas, jatoba, abdbora, cabaca, entre outros. Eles puderam assim,
compreender que a cultura indigena faz parte da constru¢cdo da nossa e que esta
presente também em nosso cotidiano, por meio também de palavras que foram trazidas
por eles para a constru¢do da nossa lingua portuguesa.

Também foram observadas atividades de arte, teatro, aulas extras
(Inglés, Musica e Educacéo Fisica), biblioteca e hora do conto, momentos de lanche,
descanso, todos eles planejados e direcionados, contemplando o ludico e permitinndo o

desenvolvimento das criancgas.
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Por fim, acreditamos que os conhecimentos adquiridos nesta etapa da
pesquisa, sobre a rotina, o cuidar, o brincar e o educar muito contribuiu para pensarmos
na importancia destes aspectos na organizacao do trabalho pedagogico na Ediucacao
Infantil.

A rotina deve ser pensada, considerando a individualidade de cada
crianca, compreendendo-a como um ser Unico e ativo no ambiente em que esta inserida,
com propostas que permitam contemplar as suas necessidades, com momentos
planejados e direcionados, com momentos de acolhida, conversa, brincadeiras, jogos,
didlogo e reflexao.

O ambiente deve também ser organizado de forma estimuladora, que
possibilite aos pequenos se envolverem, participarem e se sentirem pertencidos. E
necessario permitir que as criancas brinquem e reaprendam a brincar, criando e
imaginando.

O professor deve mediar todo o processo, tendo sensibilidade, respeito
e dialogo, planejando e conhecendo as especificidades e necessidades das criancas,
proporcionando a elas um aprendizado de diferentes situacdes, com resolugcdes de
conflitos e problemas, respeito a regras e construcdo das mesmas, trocas de
experiéncias, entre outras situacdes que permitam as criangas uma plena formacao e
desenvolvimento de suas capacidades.

No que diz respeito a pesquisa de campo, consideramos que o trabalho
feito pela escola pesquisada permite as criancas observar, comparar, relacionar, analisar,
compor, levantar hipoteses, argumentar, participar, compreender etc. como um espaco

privilegiado para a formacgao dos pequenos. Assim, as criangcas podem se desenvolver,
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aprender, se conscientizar e se tornarem cidad&aos criticos, participantes e envolvidos no
processo educativo ao seu redor e na sociedade em que estao situados.

Este trabalho possibilitou a compreensdo do que sustenta, permeia e
conduz o cotidiano das criancas em todo o ambiente escolar na educacao infantil.
Percebemos que mesmo que, alguns estudos apontem um distanciamento referente ao
cuidar, educar e brincar, € possivel exercer praticas na educacéao infantil que contemplem
esses trés aspectos em uma rotina organizada e planejada para promover a autonomia
e aprimoramento das capacidades das criancas e assim permitir que ao longo do
processo de escolarizacdo sejam sujeitos de suas acdes, participantes na sociedade em
gue estao inseridos.

Nossas reflex6es indicam a necessidade de um re-pensar da praxis do
educador e dos demais profissionais inseridos no ambiente escolar, entendemos que, as
instituicbes de educacado infantil, devem promover em seus profissionais reflexdes,
estudos e acdes sobre a importancia dos temas aqui tratados, uma vez que, para ser
professor € preciso que este possua uma fundamentacao teérica capaz de sustentar a
sua praxis pedagdgica, para que haja a tdo desejada relagdo entre a teoria e a pratica,
sendo assim este profissional deve sempre buscar dar continuidade em sua formacéao,
de forma consciente, de modo que isto interfira diretamente em seu trabalho junto as
criangas pequenas, contrubuindo assim na formacao de sujeitos criticos e conscientes

dos seus direitos e deveres.
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