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Resumo

Objetiva-se com a pesquisa compreender em que medida as praticas pedagogicas
desenvolvidas em um curso de especializacdo de uma universidade Estadual do
norte do Parand podem colaborar para uma futura pratica pedagégica dos pOs-
graduandos permeada pelo elo da categoria marxiana conteido e forma. Nesse
sentido, serd necessario considerar as interfaces da sociedade capitalista sobre este
fendbmeno. Desta maneira, a pesquisa apresenta uma abordagem critico-dialética, de
delineamento qualitativo. Por meio desta pesquisa espera-se contribuir para a
reflexdo das possibilidades que norteiam a pratica pedagogica desenvolvida tendo
em vista a apropriacdo do conhecimento para as a¢des futuras dos pés-graduandos
enquanto futuros professores universitarios, compreendendo a pratica pedagogica
como prética social, em que o ponto de partida e chegada é a realidade concretaque
ao unir conteudo e forma no processo de ensino-aprendizagem busca-se retornar a
realidade social para uma prética consciente.

Palavras Chave: Conteudo; Forma; Ensino Superior; Praxis Pedagogica.

1. Introducéao
A construcdo da histéria vem sendo produzida nas rela¢des sociais por meio

das praticas humanas expressas nas organiza¢des culturais, politicas, econémicas e
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educacionais. A educacdo € um fator de extrema relevancia para a formacao
humana, pois, o desenvolvimento da humanidade ocorre por meio de relagdes
sociais que permitem a apropriacdo de objetivacdes produzidas por geracdes
passadas e que estdo na materialidade do seu contexto histérico, representando o
resultado de uma ampla pratica social. (MARTINS, 2004).

Desta maneira, é preciso considerar que a educagdo encontra-se permeada
pela sociedade contemporanea, a qual, configura-se numa resposta a uma
necessidade social correspondente a sociedade vigente, para um determinado
periodo histérico. A esse respeito, Silva (2009, p.187) enfatiza que a educacgéo
dentro dos limites sociais e historicos da sociedade capitalista “[...] tanto pode
reiterar o sistema de exploracéo capitalista vigente, quanto ser importante fermento
de sua superagao, elemento de praxis social’.

Assim, a educacéo ndo pode ser entendida fora do contexto social, uma vez
que se encontra inserida e se desenvolve neste contexto, vivenciando e
expressando movimentos contraditorios da sociedade. Destarte, este processo de
educacdo vem apresentando aspectos voltados para a materializacdo da divisao
entre teoria e préatica, o qual dificulta a possibilidade de formacdo humana, por
apresentar um contetdo fragmentado aliado a auséncia de uma analise critica.
“‘Assim esta forma de trabalhar a educacao €, fruto da pratica fragmentada, que
expressa e reproduz esta fragmentacdo, através de seus contetudos, métodos e
formas de organizagao e gestao”. (KUENZER, 2005, p. 3).

Mediante os aspectos apresentados, associados a relevancia do processo de
Formacédo Continuada formulou-se o problema da presente pesquisa: “As praticas
pedagogicas no Ensino Superior podem colaborar para a pratica pedagodgica futura
dos pés-graduandos tendo em vista a categoria marxiana conteudo e forma?”.

A pesquisa foi impulsionada, por meio dos acontecimentos que permeiam o
contexto em que estamos inseridos. Nota-se em diversas acdes docentes que as
praticas pedagdgicas ndo propiciam o elo entre conteldo e forma durante a
Formacgé&o Continuada. Assim, a pesquisa se justifica por possibilitar o entendimento
sobre a educacdo dos sujeitos, a reflexdo acerca da transformacéo social que o
ensino e as acdes do professor poderdo causar nos pos-graduandos, para isto,
elencamos como objetivos especificos da pesquisa: Verificar as possibilidades do

trabalho educativo desenvolvido aliado ao contetudo e forma, a fim de problematizar
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seu lugar nas ampliagbes de conhecimento elaborado com os pdés-graduandos;
Identificar as questdes que envolvem contetdo e forma nas préaticas pedagogicas
desenvolvidas no curso de especializacdo considerando o contexto educacional em

uma abordagem sociologica, histérica e critica.

Metodologia

Com intuito de sanar os objetivos da pesquisa, serd proposto aos estudantes
de um curso de pos-graduacédo de uma instituicdo estadual do norte do Parana uma
entrevista semiestruturada, a qual considera-se que para andlise das respostas sera
necessario a articulacdo entre o conhecimento e uma teoria que ira organizar as
respostas obtidas a partir das indagacdes sobre a realidade a fim de garantir maior
rigor cientifico na produgcdo do conhecimento, assegurando assim o carater
transformador, além de reduzir o risco de transformar o conhecimento cientifico em
um saber apenas técnico a servico de uma classe dominante, neste sentido Gamboa
(2010, p. 113) afirma que:

A producao cientifica € uma construcdo que serve de mediacdo entre
homem e a natureza, uma forma desenvolvida da relacdo ativa entre
0 sujeito e o objeto, na qual homem, como sujeito, veicula teoria e a
préatica, o pensar e 0 agir, num processo cognitivo-transformador da
natureza.

Para tanto, considerando os aspectos apontados serdo entrevistados quatro
pos-graduandos egressos do ano de 2015 do curso de especializacdo, 0s quais
apresentardo Formacdo Inicial em cursos de diferentes areas com intuito de
compreender por meio das respostas em que medida as praticas pedagoégicas no
Ensino Superior podem colaborar para a pratica pedagogica futura dos pos-
graduandos tendo em vista a categoria marxiana contetdo e forma. As andlises dos
dados coletados seréo realizadas acerca dos fundamentos tedricos do Materialismo

Historico e Dialético, e autores que se pautaram neste pressuposto.

Referencial Tedrico
O presente estudo sera apoiado nos pressupostos tedricos do Materialismo
Historico e Dialético, na Teoria Histérico-Cultural e na Pedagogia Historico-Critica,
uma vez que considera como possibilidade trabalhar a pratica pedagodgica e suas
multiplas determinagdes, isto €, “O concreto é concreto por ser a sintese de multiplas
determinagdes”. (MARX, 1982, p.54).Assim, Vigotski (apud DUARTE, 1996, p. 67),
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assim, afirma a necessidade de “valorar de forma altamente positiva a transmissao
aos educandos dos contedados historicamente produzidos e socialmente
necessarios”.

As expressdes apresentadas pelos tedricos citados afirmam que a formacéao
humana esta vinculada & movimentagdo e a transformacédo do contexto historico e
social e que estes processos sdo propostos por meio do trabalho, meios pelo qual
transformam a natureza e a si proprios. Mediante este contexto, destacamos que a
educacao deve ter como pressuposto a busca por possibilidades que permitam a
apropriacdo das objetivacbes humanas enquanto processo histérico a fim de efetivar
a formacao de maneira plena, universal, e ndo somente a formacéo unilateral para o
trabalho. Assim, concordamos com Abrantes (2015) ao considerar que a educacéo
deve se constituir como instrumento de mediagcdo fundamental para o
desenvolvimento do pensamento tedrico, uma vez que o ato de pensar pressupde
lembrar-se de um objeto, ou seja, ndo é possivel considerar a praxis educativa, que
promova desenvolvimento e a ampliacdo de conhecimentos tedricos, se ela for
esvaziada de conteudos.

Nesta perspectiva, ressaltamos a necessidade de trabalhar com outra
categoria marxiana - a totalidade, que considera a importancia do processo da
contradicdo. Contudo, quando o professor ndo tem clareza e propriedade sobre a
teoria que fundamenta suas acfes, apresenta concepcdes cristalizadas do senso
comum, resultando em uma pratica pedagodgica repleta de lacunas que, em sua
maioria, apresenta exclusivamente conceitos praticos nas propostas, esvaindo-se de
teoria e priorizando, exclusivamente, a forma como fonte de aprendizado.

Desse modo, ressalta-se que o percurso da totalidade contempla o aspecto
da forma de ensinar. Ha, porém, a necessidade da teoria, do conteddo e do
processo dialético para que nao se estabeleca a pratica pela pratica, a énfase nas
formas como o pragmatismo atribui em sua vertente. Dessa maneira, € necessario
enaltecer que:

[...] o pragmatismo e 0 marxismo dao um significado muito diferente a
pratica: num caso, a¢ao subjetiva do individuo destinada a satisfazer
seus interesses; no outro, acdo material, objetiva, transformadora,
gue corresponde a interesses sociais e que, considera do ponto de
vista historico-social. (VAZQUEZ, 1968, p. 213).

Com base nesta compreenséao e a luz desse referencial que queremos pensar

a educacao, em especifico a pratica pedagdgica que sera desenvolvida por estes
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futuros especialistas, e a formacgéo que estdo recebendo, se é possivel perceber que
com estas praticas que “[...] ja é tempo de reagirmos ao 'recuo da teoria'l...]"
(DUARTE, 1996, p. 23). Esta confere a pratica pedagodgica um significado e uma
finalidade que vai além de uma atividade meramente repetitiva, fragmentada e
reprodutora. Para esta pratica pedagogica € preciso aliar conteudo e formas de
ensinar, visando a intencionalidade do processo de ensino.

Assim, este processo de pesquisa visa pensar e repensar sobre a auséncia
de conteudo e a persisténcia de um fazer pedagogico centrado em atividades
propostas de forma linear, mecénicas e descontextualizadas, que visam a forma
como Unico fator relevante, assim, este percurso é permeado pela auséncia do
conteudo historicamente acumulado, apresentando assim:

[...] um trabalho pedagodgico permeado pela alienagdo caraterizado
pela auséncia total da reflexdo em torno da préatica docente que ndo
forma consciéncia critica em torno da pratica educativa, cujo fim seria
o de desenvolver a capacidade de discernir, de analisar. Despido de
criticidade e de autocritica, o trabalho pedagdgico se veste de
certezas e foge dos temas polémicos. (PADILHA, 2002, p. 05).

Essa maneira de pensar a pratica pedagdgica, como mencionado por Padilha
(2002), contribui para a formacédo de individuos alheios sem a compreensao das
dimensdes que permeiam as transformacdes da atualidade, e como consequéncia
esses individuos continuam aceitando passivamente o0s acontecimentos que
interferem em nossas condicbes de vida e continuam no ciclo vicioso do
engendramento do cotidiano. Padilha (2002) explica que a cultura imposta pelo
sistema capitalista produz uma consciéncia unidimensional, ou seja, imune a
reflexdo, que se rende ao imediatismo causando uma (in) agéo.

[...] isto faz pensar que a pratica pedagdgica garante, em grande
parte, a perpetuacdo segura e estavel da forma de pensar
fragmentada, do ensino por doses, avaliado e descartado sem
compromissos com a historia. Pratica pedagodgica cotidiana e comum
a todos os homens que garante o ideario do operéario padréao [...]
(PADILHA, 2002, p. 11).

Todavia, € preciso ressaltar que a educagdo, mesmo que atualmente
condicionada pela organizagdo capitalista € um elemento determinante e tem um
papel fundamental na sociedade, capaz de uma acao transformadora nas multiplas
dimensées por meio de sua fungdo de socializacdo do conhecimento. “E, pois,
realizando-se na especificidade que lhe é prépria que a educagdo cumpre sua
fungao politica.” (SAVIANI, 1987, p. 92).

1003



Neste sentido, em qualquer que seja o nivel de desenvolvimento educacional
a questdo das acdes pedagodgicas associadas ao conteudo e forma trabalhados séo

aspectos relevantes que possibilitam a apropriacdo do conhecimento.
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