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Resumo: Com base na perspectiva da formacdo de leitores literarios, este trabalho tem por
objetivo analisar a posicdo do leitor contemporaneo diante da desestabilizacdo do conceito de
leitura, assim como das vastas possibilidades de processamento textual e interacéo,
decorrentes da tecnologia. Para tanto, mobiliza-se um referencial tedrico sobre o ato ou efeito
de ler como um processo complexo; a discusséo sobre os elementos visuais como formas de
texto; o papel do leitor em diferentes concepgdes de leitura; o surgimento de novos estimulos
e suportes; as especificidades da leitura contemporanea e, por fim, exemplos de obras que
rompem com a leitura tradicional do cddice, de modo a envolver a participacéo literal e ativa
do leitor, o que possibilita também a sua modificacdo do texto. Assim, acredita-se que esse
leitor contemporaneo esta no limiar entre a tradicéo e a urgéncia, criando novas bases para 0s
estudos acerca da leitura e da identidade do leitor atual.
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Introducéo

Este trabalho visa discutir a posi¢do do leitor na contemporaneidade, visto que com o
surgimento e a incorporacdo de novos estimulos e suportes, houve uma desestabilizagdo no
conceito de leitura e no que se entende por obra literaria. E possivel notar que as tecnologias
disponibilizaram modelos especificos de experiéncia, 0 que acarreta mudancas significativas.
Nesse ambito em que diferentes modalidades interagem, encontra-se o texto literario e as
praticas de leitura contemporaneas. Dessa forma, o leitor atual esta diante de novos contextos,

que exigem movimentos mais amplos e complexos.
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Diante disso, antes de analisar tal leitor por meio da interagdo entre teoria e pratica,
partimos da definicdo de leitura propostas por autores como Jolibert (1996) e Martins (1994),
que a consideram como um processo além da simples identificacéo de letras e palavras, por se
tratar de um fendmeno social e englobar tanto os textos verbais como 0s visuais. Na
sequéncia, buscamos demonstrar o papel do leitor a partir de um breve percurso por
concepcdes de leitura com trés focos distintos: no texto, no leitor, e na interacdo autor-texto-
leitor, discutidas por Koch e Elias (2006), Kato (1986), Leffa (1996), entre outros.

A partir dessa base acerca das mudangas no conceito de leitura e do papel do leitor,
passamos a discutir 0 momento atual de transi¢do. Para tanto, mobilizamos um referencial
teodrico sobre o surgimento de novos estimulos, processos e suportes de leitura, principalmente
no que diz respeito ao universo digital. Nesse sentido, foram reunidos alguns pressupostos de
autores como Lévy (1999), Murray (2003) e Darnton (2010). A secdo tem por objetivo
considerar que ao romper com a leitura tradicional, a relagdo com a tecnologia possibilita
novos paradigmas para os estudos acerca da leitura e da identidade do leitor atual.

Por fim, trazemos exemplos de obras contemporaneas, que fazem o movimento de
cruzar as barreiras da leitura tradicional do cddice, de modo a envolver a interagdo literal e
ativa do leitor, além de possibilitar certas modificaces no texto. Nesse sentido, este trabalho
trata de trés casos: Grau 26 - a origem, Termine esse Livro e Trip Book Smiles; cada um deles
apresenta elementos que foram discutidos nas secdes anteriores e servem de base para

estabelecer uma ponte entre teoria e préatica.

O que é ler?

Ao falar de leitura, € comum relaciona-la ao ato de ler livros. No entanto, é possivel
dizer que tal pratica ndo se resume a isso. Segundo o dicionario Aurélio, ler é “[...] percorrer
com a vista (0 que estad escrito), proferindo ou ndo as palavras, mas conhecendo-as (e
interpretando-as)” (FERREIRA, 2001, p. 454). Notamos, entdo, que o ato de ler esta ligado a
escrita, o que nos leva a alguns questionamentos: E quanto aos livros que mesclam recursos

imageéticos? As imagens nao podem ser lidas? E recorrente ouvirmos que os jovens “nao
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leem”, “ndo gostam de ler” — estariam os adolescentes realmente se afastando do habito da
leitura? E todo o tempo que eles passam em websites ou trocando mensagens entre si nao

conta como parte da leitura diaria? Josette Jolibert (1994, p. 15) discorre que

Ler é ler escritos reais, que vao desde um nome de rua numa placa até um
livro, passando por um cartaz, uma embalagem, um jornal, um panfleto, etc.,
no momento em que se precisa realmente deles numa determinada situacéo
de vida, “para valer” como dizem as criangas. E lendo de verdade, desde o
inicio, que alguém se torna leitor e ndo aprendendo primeiro a ler [...].

Paulo Freire (1989, p. 9) complementa esta ideia ao dizer que “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele”. Assim, a concepcdo de leitura ndo se limita a decodificacdo
alfabética e ortografica nem se esgota nesse processo, mas implica interpretacdo e uso desse
conhecimento discursivamente, ndo tendo como foco o ato em si, mas o entendimento daquilo
que esta sendo lido. “Em face disso, aprender a ler significa também aprender a ler o mundo,
dar sentido a ele e a nds proprios, o que, mal ou bem, fazemos mesmo sem ser ensinados”.
(MARTINS, 1994, p. 34).

Antes de aprendermos a palavra escrita, a primeira leitura que fazemos é a de mundo e
a alfabetizacdo da palavra, da frase e da sentenca é uma continuacdo dos diferentes
letramentos® que o mundo nos proporciona, de modo que “dizem os pesquisadores da
linguagem, em crescente convicgdo: aprendemos a ler lendo. Eu diria vivendo.” (MARTINS,
1994, p. 14). A partir dessa perspectiva do que seja leitura, pode-se concluir, entdo, que a
figura do leitor existe mesmo antes de sua alfabetizacdo e que saber ler ndo é sinbnimo de
decodificar o alfabeto e nem de encontrar o sentido desejado pelo autor, mas sim saber
interpretar o texto de forma eficaz, seja ele escrito ou imagético. Conforme Lorenzi e Padua
(2012, p. 35), a leitura incidental de rétulos, gestos, emogdes e imagens faz parte de processos
de letramento e defendem que “o contato com o mundo letrado acontece antes meSmo das

letras e vai além delas”.

* Este trabalho no se propde a discutir os conceitos de letramento, bem como as vertentes propostas por Street
(1989) de letramento autdnomo e ideoldgico. Ainda assim, faz-se referéncia a tais conceitos ao longo da se¢do
por se tratar de uma perspectiva de leitura e escrita que se enquadra na visdo da pesquisa.
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Assim, ndo vivemos em uma época na qual as pessoas nao leem ou estdo se afastando
do héabito de leitura; pelo contréario, 1é-se o tempo todo — desde o contato com placas, andncios
e rotulos de embalagens, passando por alguns minutos olhando a timeline da rede social
Facebook, até folhear uma obra literéria antes de dormir. O modo como se pensa a leitura
ainda é limitado, condicionado ao contexto escolar e privilegia 0s textos puramente escritos,
contudo, a leitura é “um processo de compreensdo de expressdes formais e simbdlicas, ndo
importando por meio de que linguagem” (MARTINS, 1994, p. 30). Sendo um processo, € ndo

um produto, o leitor assume um papel fundamental nesse contexto.

A leitura vai, portanto, além do texto (seja ele qual for) e comeca antes do
contato com ele. O leitor assume um papel atuante, deixa de ser mero
decodificador ou receptor passivo. E 0 contexto geral em que ele atua, as
pessoas com guem convive passam a ter influéncia apreciavel em seu
desempenho na leitura. Isso porque o dar sentido a um texto implica sempre
levar em conta a situacao desse texto e de seu leitor. E a nogdo de texto aqui
também é ampliada, ndo mais fica restrita ao que esta escrito, mas abre-se
para englobar diferentes linguagens (MARTINS, 1994, p. 32-33).

Para Colomer (2003), quando se trata da inter-relacdo entre texto e imagem, existe um
jogo entre dois cddigos. Ao tratar da incorporacdo de recursos ndo verbais aos livros para
criangas, a autora afirma que “o corpus resultante parece inabordavel a partir das convencdes
habituais da critica literaria, ja que uma grande parte dos livros ndo sao unicamente textos,
nem tampouco textos ilustrados no sentido tradicional, sendo um tipo absolutamente novo de
livros” (COLOMER, 2003, p. 104). E nesse ambito de diferentes modalidades interagindo —
ndo apenas a verbal e a imagética, como também a sonora e a tecnoldgica — em que se
encontra o texto literario e as préaticas de leitura atuais. Nesse jogo de diferentes perspectivas é
que se da o ato de ler contemporaneo. Nao é o objetivo deste texto apontar que a alfabetizacao
é desnecessaria para a leitura, considerando apenas as experiéncias de mundo, mas ressaltar
gue o leitor atual esta diante de novos contextos, que exigem movimentos mais amplos e
complexos, no que se refere a significar diversas modalidades contidas na materialidade

textual.
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Diante disso, h4 tantas leituras quanto leitores, o que faz com que esse processo seja
dindmico, tenha uma natureza plural e se modifique constantemente. Ao entrar em contato
com o texto, o leitor ndo o vé de um sé angulo, mas de acordo com seu conhecimento de
mundo em um determinado momento, sua leitura pode sofrer mudangas, fazendo com que o
ato de ler dependa de uma série de fatores. Mais uma vez, reforcamos a necessidade de
considerar que “a leitura se realiza a partir do didlogo do leitor com o objeto lido — seja
escrito, sonoro, seja um gesto, uma imagem, um acontecimento” (MARTINS, 1994, p. 33). E

nessa interacao entre cada um dos elementos do processo que a leitura efetivamente ocorre.

O papel do leitor

Refletir sobre o papel do leitor tem sido um grande desafio nos estudos acerca da
leitura. Nesse contexto, surgiram vérias concepcdes, que implicam olhares para a linguagem,
0 texto e o leitor. Faremos, portanto, um breve percurso em torno desses olhares a fim de
demonstrar que o leitor ja assumiu diferentes papeis. Como existem muitas discussées nesse
sentido, selecionamos concepcdes com trés focos distintos: no texto; no leitor e na interagao
autor-texto-leitor, discutidas por Koch e Elias (2006), Kato (1986), Leffa (1996), etc.

O primeiro modelo é o bottom-up ou de processamento ascendente. Para Kato (1986),
esse tipo de leitura estaria ligado apenas a decodificacdo, ou seja, um reconhecimento de sons
e letras. Conforme Leffa (1996), a leitura acaba por adquirir um carater de passividade e 0
leitor é entendido apenas como decodificador. Ainda em torno dessa discusséo, Koch e Elias
(2006) apontam que a leitura é entendida como um processo de captacdo de ideias, em que 0
texto se caracteriza como o foco, um produto acabado, que reflete as particularidades e
pensamentos do autor. O texto passa a ter existéncia propria, de modo que o sentido depende
da forma e o leitor apenas absorve o conhecimento presente no texto.

Em oposicdo a tal perspectiva, existe o modelo top-down ou de processamento
descendente. Enquanto no modelo anterior o foco era no texto, o leitor era passivo e apenas
decodificava o material, agora o foco estd no leitor e ele contribui para a constru¢cdo dos

sentidos. Ao passo que a significacdo esta em sua capacidade abstrata de construir
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significados para aquilo que 1€, a sua bagagem de leitura prévia se torna determinante. Para
Goodman (1982), tudo aquilo que o leitor consegue assimilar esta intrinsecamente
relacionado as conviccdes e crencas que possui antes da leitura. E nesse sentido que o autor
afirma que pessoas diferentes abordando o mesmo texto apresentam compreensdes também
diferentes, pois os seus propdsitos e conhecimentos variam. Diante disso, Koch e Elias (2006)
ressaltam que o leitor tem papel ativo, pois faz previsoes, seleciona informacdes, confere e
confirma hipdteses; assim, quanto maior for o conhecimento prévio do leitor acerca do
assunto, menos ele dependera do texto para compreendé-lo.

A terceira concepcdo diz respeito a interacdo entre autor, texto e leitor, de maneira que
ndo ha hierarquia de importancia entre eles e cada um dos elementos é importante para o
processo de leitura. Conforme Koch e Elias (2006, p. 11), nesse modelo interacional e
dialégico, “os sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que —
dialogicamente — se constroem e s@o construidos no texto”; tanto as marcas textuais quanto 0s
conhecimentos do leitor se integram para construir o significado. Nessa abordagem € possivel
refletir acerca da multiplicidade de leituras que um texto permite, justamente porque oS
leitores e seus saberes ndo sdo iguais, portanto, encaram as marcas textuais deixadas pelo
autor de maneiras diversas. Ent&o, o leitor deixa de ser um mero decodificador (foco no texto)
ou o detentor dos sentidos (foco no leitor) e passa a ter o papel de coautor, pois estabelece
relacBes ativamente.

Ao considerar os trés focos de leitura, é possivel pontuar que o modelo descendente
representa uma evolucdo em relacdo a abordagem ascendente por descrever a leitura como
processo € ndo mais como um produto acabado. No entanto, conforme Leffa (1999), a
concepcao top-down compreende apenas parte do processo, uma vez que desconsidera 0s
aspectos sociais da leitura. Desse modo, a visdo s6 se completa quando os dois modelos sdo
vistos como complementares, ja que operam interativamente na leitura, que é um processo
dindmico de construcdo de sentidos — visdo correspondente ao terceiro foco.

Por fim, entendemos que o autor, ao criar uma obra, necessita do leitor, pois o ato de
escrever somente passa a ter importancia e significado a partir da leitura — ou seja, a triade

autor-texto-leitor. De acordo com Ferreira e Dias (2004, p. 440), “o leitor tem liberdade para
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construir sentidos, mas ele também é limitado pelos significados trazidos pelo texto e pelas
suas condigdes de uso”. Assim, ao assumir a condi¢do de leitor, o individuo tera consigo
outras implicacBes que crescem na medida em que o conhecimento se torna presente em sua
realidade, redimensionando-o a outro patamar, ndo s6 o de mero decodificador, mas de sujeito

capaz de interpretar e entender o mundo.

A leitura na contemporaneidade

Diante do que foi trabalhado até entdo a respeito do conceito de leitura e do papel do
leitor, chega-se ao ponto de aprofundar as reflexes acerca do momento atual de transicao.
Para tanto, mobiliza-se um referencial tedrico sobre o surgimento de novos estimulos,
processos e suportes de leitura, principalmente no que diz respeito ao universo digital. Ao
romper com a leitura tradicional, a relacdo com a tecnologia possibilita novos paradigmas
para os estudos acerca da leitura e da identidade do leitor atual.

Conforme Silva (2002, p. 1), o formato tradicional de livro, ou seja, o cédice”, passou
por varias transformacbes até a sua consolidacdo. Ainda hoje, apesar do processo de
resignificacdo das praticas de leitura e escrita, ndo perdeu o seu lugar de “objeto simbolo da
existéncia humana, responsavel pelo registro da historia da nossa Civilizacdo através dos
milénios”. Dziekaniak et al (2010, p. 84) complementa esta ideia ao pontuar que o codice
facilitou a preservacdo e a disseminacdo da histéria, sendo o suporte em que diversas
“geracdes aprenderam a ler, a escrever, interpretar € se comunicar’.

As transformaces para estruturar o livro da forma como é conhecido levaram mais de
cinquenta anos. Antes de 1501, segundo Murray (2003), eram chamados de “incunabulos” e
ndo partilhavam de convengbes como revisdes, fontes legiveis e a divisdo em capitulos. O

mesmo ocorreu com as tradi¢des narrativas, que foram sedimentando os aspectos lineares de

® O cédice foi o suporte que substituiu 0 pergaminho e caracteriza-se como o formato de paginas que s&o viradas
e folheadas (em oposicdo ao desenrolar do pergaminho), com palavras separadas por espagos, paragrafos e
capitulos, além de apresentar marcas de auxilio e organizagdo como sumarios e nimeros de pégina. Ele se
transformou na experiéncia de leitura que conhecemos e, portanto, é o objeto que chamamos de livro. Apés a
invencdo da impressdo com tipos moéveis de Gutenberg (década de 1450), foi propagado em enorme amplitude,
dando acesso a cada vez mais leitores. (DARNTON, 2010).
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contetdo e forma ao passo que se desenvolviam em diferentes géneros e suportes. Para
Darnton (2010), a velocidade das mudancas é cada vez maior, afinal, ao fazer um recorte
apenas no que diz respeito a leitura e a escrita, temos uma distancia de 4300 anos da escrita ao
codice; de 1150 anos do cddice aos tipos madveis; de 524 anos dos tipos mdveis a internet; de
17 anos da internet aos sistemas de busca e sete anos desses buscadores ao desenvolvimento
daquele que possui maior relevancia atualmente, o Google. E possivel notar que “cada
mudanca da tecnologia transformou o panorama de informacéo, e essa aceleracdo prosseguiu
num ritmo que parece incontrolavel e incompreensivel” (DARNTON, 2010, p. 35).

Desse modo, as tecnologias ndo somente podem, como, muitas vezes, interferem
diretamente na forma de pensar de uma época, uma vez que disponibilizam modelos
especificos de experiéncia. Contudo, de acordo com Murray (2003), elas ndo devem ser vistas
como Vilds, que ameacam a existéncia do cddice, mas como uma forma de expandir as
capacidades de interacdo de forma mais rapida. Mesmo assim, alguns de “nds ainda nos
agarramos aos livros como se acreditdssemos que o pensamento humano coerente so fosse
possivel sobre paginas numeradas e encadernadas” (MURRAY, 2003, p. 23). A autora
também pontua que este € um momento de transicdo histdrica, em que tanto o processamento
da informag&o quanto a literatura estdo sendo alterados.

O desenvolvimento tecnoldgico e 0 emprego dos recursos da informatica no universo
da leitura trouxeram, de acordo com Silva (2002), questionamentos a respeito das mudancas
de paradigma que tem acarretado a transformacdo do impresso para o digital. Isso porque 0s
habitos de leitura tradicional se alteram em fun¢do dos novos suportes e das novas formas de
processamento, ou seja, 0 que chamamos hoje de livro eletrénico ou e-book. Conforme
Dziekaniak et al (2010), ha um conflito terminol6gico no uso deste conceito, de modo que é
utilizado tanto para designar a maquina de leitura quanto os documentos em formato de livro,
disponibilizados na internet. No caso deste artigo, sera utilizada a definicdo que corresponde
ao livro em formato eletrénico, que pode ser acessado por meio de download ou visualizagdo
online e permite a leitura tanto no computador quanto em outros suportes, como o Personal
Digital Assistent (PDA), e-reader, tablets, celulares e MP4.
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Esses suportes para e-book apresentam detalhes caracteristicos, como “simulagdo de
folhear pagina, ajustes de luminosidade [...], possibilidade de zoom [...], acesso a Internet sem
fio de forma gratuita facilitando, assim, o download de obras para leitura, diretamente de
livrarias eletronicas” (DZIEKANIAK et al 2010, p. 84). Tal realidade de leitura virtual
convida a interacdo, a exploragdo e até a percep¢do do livro como objeto de entretenimento.
Conforme Murray (2003, p. 36), isso ocorreu a partir do advento do cinema e da televisdo,
bem como dos videogames, pois eles “adicionaram interatividade aos encantamentos
sensoriais da visdo, do som e do movimento”. O universo digital passou a criar representagdes
em seu ambiente multiforme e, diante disso, o leitor acabou por assumir um papel mais ativo.

Chegamos ao ponto de ter obras interativas, cuja fruicdo ndo consiste apenas na leitura
do texto, mas depende também da audicdo de uma trilha sonora, da observacdo de figuras e
videos, etc. A davida que se instaura é: podemos chamar esses materiais de livros, ainda que
eletronicos? De acordo com Furtado (2007), estamos diante de diferentes experiéncias de
leitura e textualidade, entre o impresso e o digital, num momento em que o texto esta cada vez
mais acompanhado por imagens e integrado por dispositivos que o modificam. Para o autor, a
internet possibilitou o desenvolvimento dessas obras multimodais e oferece amplo acesso a
elas, transformando-as no material das praticas de leitura contemporaneas.

Um exemplo disso € que “a leitura em tela ndo tem mais a imposic¢ao da linearidade do
texto” (SILVA, 2002, p. 6) e deixa de ser estatica; esses “saltos”, como Silva (2002, p. 7) os
chama, “possibilitam a interatividade textual, pois quem se desloca é o texto diante do leitor e
ndo o contrario” — é o que denominamos hipertexto®. As historias escritas dessa forma
“geralmente t€ém mais de um ponto de entrada, muitas ramifica¢des internas e nenhum final
bem definido. Assim como as historias de vida multiformas [...] as narrativas hipertextuais
sdo intrincadas teias de fios emaranhados” (MURRAY, 2003 p. 65). Conforme Lévy (1999, p.
56), o hipertexto digital permite estratégias de leitura mais dinamicas e intuitivas porque ‘¢
um texto mdvel, caleidoscopico, que apresenta suas facetas, gira, dobra-se e desdobra-se a

vontade frente ao leitor”.

® “Hipertexto ¢ um conjunto de documentos de qualquer tipo (imagens, textos, graficos, tabelas, videoclipes)
conectados uns aos outros por links” (MURRAY, 2003, p. 64).
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Ao pensarmos no hipertexto como um espaco de leituras possiveis, um caminho aberto
para a participacdo do leitor, um texto seria uma leitura particular, que abre portas para uma
infinidade de outros saberes: “Tudo se da como se o autor de um hipertexto constituisse uma
matriz de textos potenciais, o papel dos navegadores sendo o de realizar alguns desses textos”
(LEVY, 1999, p. 57). Dessa forma, o leitor participa da estruturagio, pois é ele quem escolhe
quais links serdo visitados ou deixados de lado, além de ter a possibilidade de abrir novas
paginas que nao foram propostas inicialmente; o leitor cria seus proprios movimentos e
sentidos, com muito mais dinamicidade, autonomia e participagdo do que antes. A partir do
hipertexto, “toda leitura é uma escrita potencial” (LEVY, 1999, p. 61).

Esse formato ndo é necessariamente novo, ja que as obras literarias fazem referéncia a
outros textos, que auxiliam ou sdo fundamentais para a compreensdo da leitura e incitam o
leitor a buscar tais referéncias enquanto Ié. No entanto, com o advento dos computadores,
além da escrita hipertextual se tornar mais comum, como afirma Murray (2003), ela também
da mais liberdade ao leitor, mais recursos para sua interacdo. O hipertexto coloca a historia,
em partes, nas maos do sujeito, que pode leva-la em diferentes direcGes (em alguns casos, €
possivel dar sugestdes e até reescrever os textos). O leitor, portanto, ndo estd mais distante da
obra — pelo contrario, pode participar dela e até modificé-la.

Nesse contexto, é possivel afirmar que o leitor esta no mesmo nivel do autor, de modo
que os papeis se confundem? O que ocorre é que o leitor atua dentro das possibilidades pré-
determinadas pelo autor no ato da escrita ou da programacdo de uma narrativa digital e
interativa. Nesses casos, existe o que Murray (2003) chama de “autor procedimental”, ou seja,
alguém que fornece um repertério de possibilidades que o leitor pode explorar e, assim, criar
os proprios caminhos dentro de tais limites. A autora pontua que, na narrativa eletronica, “o
interator € o autor de uma performance em particular dentro de um sistema de historia
eletrbnico, ou o arquiteto de uma parte especifica do mundo virtual” (MURRAY, 2003, p.
150). Dessa forma, é importante diferenciar essa autoria fragmentada, especifica e particular
da autoria original da narrativa.

Assim como o codice demorou a consolidar determinadas caracteristicas, a leitura

digital também esta diante desse momento. Ao desenvolver reflexdes a respeito da
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cibercultura, Pierre Lévy (1999, p. 26) afirma que os fendbmenos sociais e culturais ndo
seguem uma estrutura ou um esquema engessado, portanto, “a multiplicidade dos fatores e
dos agentes proibe qualquer calculo de efeitos deterministas”. E por isso que ainda ndo é
possivel dizer que a leitura contemporanea ¢ “x” e que a identidade ou o papel do leitor atual
¢ “y”; vive-se em meio a um movimento de (re)construcdo desses conceitos diante das novas

realidades.

Estamos no limiar de uma convergéncia histérica quando romancistas,
dramaturgos e cineastas movem-se rumo a histérias multiformes e formatos
digitais; cientistas da computagdo comecam a criar mundos ficcionais; e a
audiéncia segue em direcdo ao palco virtual. Como adivinhar o que vira
depois? A julgar pelo panorama atual, podemos esperar um enfraguecimento
continuo dos limites entre jogos e histérias, entre filmes e passeios de
simulacdo, entre midias de difusdo (como televisdo e radio) e midias
arquivisticas (como livros ou videotape); entre formas narrativas (como
livros) e formas dramaéticas (como teatro ou cinema); e mesmo entre o
publico e o autor (MURRAY, 2003, p. 71-72).

Por fim, € importante ressaltar que a leitura na contemporaneidade demonstra, como
afirma Darnton (2010, p. 13), uma tendéncia a um futuro digital. No entanto, isso nao
significa que o codice ird desaparecer: “O presente ¢ um momento de transi¢do, onde modos
de comunicacdo impressos e digitais coexistem e novas tecnologias tornam-se obsoletas
rapidamente”. Os conceitos estdveis que se tinha a respeito do que, como e onde ler estdo
desestabilizados e as tecnologias atribuiram novas formas de pensar a leitura. Este, portanto, é

um momento de evolucéo, de busca para uma proposta coerente de comunicacéo.

Entre a tradicéo e a urgéncia

Esta secdo tem como foco trazer exemplos de obras contemporaneas, que rompem
com a leitura tradicional do cddice, de modo a envolver a interacdo literal e ativa do leitor,
além de possibilitar certas modificagdes no texto. Assim, tem-se como proposta tratar de trés
casos: Grau 26 - a origem, Termine esse Livro e Trip Book Smiles. Os trés apresentam

elementos que foram discutidos na se¢éo anterior e servem de base para iniciar reflexdes
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acerca das modificagdes no processo de leitura e a reconfiguragdo do papel do leitor. Ao
apresentar os exemplos, serdo feitas algumas consideracdes, de modo a estabelecer uma ponte
entre teoria e pratica.

O primeiro exemplo a ser discutido é o romance Grau 26 - a origem, de Zuiker e
Swierczynski, lancado em 2009 no Brasil. J4 na capa, a obra ¢ definida como o “primeiro
digilivro” ou romance digital interativo. O ponto de partida da leitura ¢ o formato tradicional,
mas também integra uma série de microcurtas, que podem ser acessados pela internet, no
canal do Youtube Level 26’.

Além da inovacdo de um livro interativo, a obra também se tornou conhecida por
Zuiker ser o criador da série de televisdo norte-americana Crime Scene Investigation (CSI),
que esta no ar desde 2000 e se tornou um sucesso ao redor do mundo por meio de suas
franquias. De maneira geral, 0 enredo da série se baseia no processo de investigacao de crimes
complexos e atipicos. O livro também trata dessa realidade, mas afunila o enredo para um
assassino especifico, um serial Killer praticamente invisivel e quase impossivel de capturar,
como se fosse um episddio estendido da série CSI. Cria-se um universo de interacdo que
ultrapassa a televisdo ou o codice e a leitura tradicional, estendendo-se para as midias digitais,
como um blog e os perfis no Twitter e no Facebook®. Os préprios autores, na orelha do livro,
afirmam que “onde a historia tradicional termina, um nivel mais profundo de imerséo comeca
[...]. Diante de seus olhos os personagens ganhardo vida e detalhes da cena do crime véo
explodir da tela” (ZUIKER; SWIERCZYNSKI, 2009).

Conforme Tedesco e Curi (2014), essa aposta na convergéncia das midias e a préopria
relacdo entre texto e material audiovisual ficou bem marcada. Na época do lancamento, o
leitor se deparava com uma senha ao final dos capitulos, que era a sua ponte de acesso aos
videos da historia. Ao todo, séo vinte microcurtas, roteirizados e dirigidos por Zuiker, com
duracdo de aproximadamente trés minutos. Essas “ciberpontes”, como chamadas pelos

autores do digilivro, ficavam disponiveis mediante um cadastro no site oficial

’ Disponivel em: <https://www.youtube.com/playlist?list=PL.74C43C4BDA3B8954>. Acesso em: 16 ago. 2015.
® Disponiveis em: Twitter <https://twitter.com/grau26>; Facebook <https://www.facebook.com/Grau26>: Blog
<http://grau26olivro.blogspot.com>. Acesso em: 16 ago. 2015.
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(http://level26.com). Atualmente, basta acessar o canal do Youtube, mencionado
anteriormente.

No entanto, a obra foi projetada para que pudesse ser apenas lida em sua versdo
tradicional, caso o leitor preferisse ou fosse a sua Unica forma de acesso. De acordo com
Tedesco e Curi (2014), alguns microcurtas adiantam cenas que ainda ndo foram descritas na
versdo impressa e outros apresentam contetidos exclusivos a respeito do personagem principal
Sqweegel, mas nenhum deles compromete o entendimento da historia. Em 2011 e 2012 foram
lancados outros dois livros que compdem a trilogia, Profecia Dark e As relevagdes de Dark,
respectivamente.

E possivel notar o processo de transicdo e de tentativa de consolidar novas
nomenclaturas e conceitos, como digilivro ou romance interativo. Ao mesmo tempo em que a
tecnologia faz parte do conjunto e permite certa interagdo, por meio das redes sociais, dos
microcurtas e até mesmo da ponte com a série de televisdo, evidencia uma margem de
adaptacdo ao passo que permite a leitura 100% no cddice, sem se envolver com as outras
midias e possibilidades audiovisuais integradas. Outro ponto a ser considerado é que essa
convergéncia que faz parte da proposta, de certa forma, representa algumas caracteristicas do
hipertexto, pois mescla, cria pontes entre diferentes “documentos” e da a chance do leitor
tomar caminhos diversos para se aprofundar na historia. Assim como Lévy (1999) afirma, o
leitor ganha autonomia e dinamicidade.

Outro livro que se insere no contexto de discussdo deste artigo é a versdo em
portugués de Finish this Book (Termine esse livro), de Keri Smith, lancado em 2014. Bem
como o seu trabalho anterior, intitulado Destrua esse diario (2013), o livro é um convite a
colaboracédo do leitor, a sua participacdo e interacdo. Além disso, garante certa liberdade de
modificar a obra dentro de certos limites, como ja pontuamos a partir das reflexdes de Murray
(2003).

Conforme a descricdo no site da livraria Saraiva®, a histéria comeca com Smith
passeando por um parque, onde encontrou um livro misterioso, cujas paginas estavam soltas,

embaralhadas pelo vento e pareciam incompletas. Diante disso, a autora transferiu para o

® Disponivel em: <http://www.saraiva.com.br/termine-este-livro-7963462.html>. Acesso em: 16 ago. 2015.
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leitor o desafio de completar o contetdo da obra desconhecida, e, para tanto, ela conduz um
treinamento intensivo acerca de espionagem e investigacdo, ensinando a desvendar codigos
secretos, por exemplo. A sinopse termina dizendo que a obra “¢ uma reflexdo delicada sobre a
interagdo entre o leitor e a obra e como os livros se entrelacam com nossas vidas”.

O clima de colaboracéo ja fica evidente na capa do livro, pois o leitor deve completar
o titulo e também escrever o préprio nome, como coautor da obra. Depois, depara-se com
uma série de atividades, que envolvem a criacdo de personagens e exercicios de observacao e
memorizagdo. Alguns leitores, contudo, afirmam que se decepcionaram com a proposta: no
blog Sem Serifa'®, a tradutora e revisora de livros, Isa Prospero, conta sua experiéncia e
pontua que “o maior problema ¢ que o titulo da obra ¢ bem enganador: ndo hd uma histéria
que o leitor deve terminar, apenas instrucdes. O livro serve apenas para registrar seu
‘progresso’”’.

Neste caso, é clara a tentativa de envolver o leitor, de permitir que ele participe,
colabore, explore e mais, que ele modifique a obra, criando uma das performances possiveis,
como afirma Murray (2003). Por outro lado, a avaliacdo negativa demonstra o quanto esses
modelos estdo em fase de desenvolvimento, de experimentacdo. A ideia de interagdo ainda
ndo estd completamente consolidada no que diz respeito a leitura e, nesse meio, o leitor cria
muitas expectativas. Além disso, esse livro também evidencia a instabilidade no conceito de
autoria e na prépria liberdade que o leitor ganhou ao se aproximar do processo de producao.

O terceiro exemplo é chamado de Trip Book e foi criado pela FCB Brasil para o
programa de milhagens Smiles, da empresa de linhas areas Gol. A proposta faz parte da
campanha “365 motivos para sorrir”, que celebra os 20 anos do programa mencionado. Além
da versao original em um suporte especifico, que emula o codice, 0 acesso se da por meio do
aplicativo Trip Book Smiles, que pode ser baixado gratuitamente em dispositivos Android e
iOS.

De acordo com o site de viagem e tecnologia Nomades Digitais, bem como a propria
campanha, o material € o primeiro desse tipo lan¢ado no Brasil. Por meio de um equipamento

exclusivo com tecnologia e-paper, ele identifica a localizagdo geografica do leitor por GPS. A

1% Disponivel em: <http://blogsemserifa.com/2014/11/03/resenha-termine-este-livro/>. Acesso em: 17 ago. 2015.
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partir de entdo, o cenério do livro e o destino do romance mudam, de modo a acompanhar a
viagem do leitor. Tanto 0s personagens quanto a historia, escrita por Marcelo Rubens Paiva,
sdo fixos, porém, acrescentam-se algumas referéncias das cidades onde o viajante se encontra,
como pontos turisticos, comida e costumes. As cidades disponiveis sdo: Nova York, Paris,
Roma, Rio de Janeiro, Lisboa e Buenos Aires.

Assim como os anteriores, esse exemplo apresenta o processo de transicdo entre as
bases tradicionais e o universo digital interativo. No Trip Book Smiles, um escritor de obras
literdrias e impressas escreveu uma historia que € veiculada noutro suporte e que traz
possibilidades impossiveis ao codice, como a mudanca de elementos do enredo conforme a
geolocalizacdo do leitor. E importante ressaltar, contudo, que esse novo suporte tecnoldgico
(correspondente a versdo original), apesar de diferente e inovador, ainda emula o codice por
meio do formato, da fonte, da estrutura narrativa, etc., assim como muitos livros eletrénicos.
Em relacdo ao papel do leitor, aqui ele ganha certa importancia, pois conduz a historia,
delimita o cenario e as referéncias da obra a partir do proprio itinerario de sua viagem.

Dessa forma, as narrativas estdo se reconstruindo, se reconfigurando diante das novas
possibilidades do universo digital e da integracdo entre o tradicional e o tecnolégico. No caso
dos dois primeiros exemplos, ndo ha davidas de que sdo livros em formatos de cddice, porém,
o terceiro traz mudancas de ordem pratica e visual, levando a pergunta: Quais sdo 0s
paradigmas para avaliar os livros eletrénicos, bem como as obras digitais e interativas? A
dificuldade de definicdo e identificacdo, j& mencionada na secdo anterior, ocorre justamente
por conta dos dispositivos estarem integrados e ainda estarmos em processo de
amadurecimento dessas novas praticas. Acreditamos que tanto o leitor quanto a leitura

contemporanea estdo no limiar entre a tradicao e a urgéncia.

Consideracoes finais

Com o intuito de discutir a posi¢cdo do leitor na contemporaneidade, partimos da
definicdo de leitura como um processo além da simples identificacdo de letras e palavras, por

se tratar de um fendmeno social e englobar tanto os textos verbais como os visuais;
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demonstramos o papel do leitor a partir de um breve percurso por concepcdes de leitura com
trés focos distintos: no texto, no leitor, e na interacdo autor-texto-leitor; apresentamos um
referencial tedrico sobre o surgimento de novos estimulos, processos e suportes de leitura,
principalmente no que diz respeito ao universo digital. Por fim, trouxemos exemplos de trés
obras contemporaneas, que rompem com a leitura tradicional do codice: Grau 26 - a origem,
Termine esse Livro e Trip Book Smiles.

A partir da premissa de que a relacdo entre a leitura tradicional e a tecnologia
possibilita novos paradigmas para os estudos acerca da leitura e da identidade do leitor atual,
levantamos diversos questionamentos ao longo da pesquisa, entre eles: uma obra se
caracteriza apenas por sua versao impressa ou 0s recursos tecnoldgicos também a constituem?
Percebemos que ainda ndo existem paradigmas para avaliar os livros eletrénicos, o papel do
leitor contemporéneo nesse contexto ou as obras digitais e interativas. Vivemos um processo
de amadurecimento, de resignificacdo de reconstrucdo das préaticas de leitura e, por isso,
qualquer definicdo ou identificacdo seria precoce. Ainda utilizamos 0s pressupostos
tradicionais, na tentativa de enquadrar os dispositivos integrados ao codice, contudo,
acreditamos que haverd a consolidacdo de seus proprios paradigmas. Esse limiar entre a
tradicdo e a urgéncia é necessario até que as mudancas na forma de compreendermos as

praticas de leitura e o papel do leitor atuais se estabelecam completamente.
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