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RESUMO

As questbes sobre indisciplina e conflitos na escola tém se tornado grande
preocupacao entre professores, equipe pedagogica da escola e familiares dos
alunos. A forma como o professor reage diante de conflitos em sala de aula e as
sancgdes que utiliza podem interferir no desenvolvimento moral do aluno. Diante
disso, propomos o desenvolvimento desse estudo para analisar a relacdo entre as
sanc¢des empregadas nas aulas de Educacédo Fisica e o desenvolvimento moral
da crianca. A pesquisa foi realizada com dez estudantes do quinto ano do ensino
fundamental, matriculados em 2017, em uma escola municipal da cidade de
Santa Cecilia do Pavdo — PR. Foi realizada uma entrevista semi-estruturada, a
qual a crianca foi convidada a posicionar-se diante de duas situacdes hipotéticas
gue apresentava um conflito vivido no ambiente escolar (situacdo de organizarem-
se em fila) e outra, que tratava de uma situagdo ocorrida em uma aula de
Educacao Fisica (quebra de materiais). Esse trabalho teve como objetivo verificar
0 que as criancas aprendem a respeito das sanc¢fes. ApoOs coleta e analise dos
dados podemos afirmar que o ambiente em que o aluno esta inserido, as relagdes
sociais que ele tem influencia drasticamente na maneira de como 0 mesmo se
desenvolve moralmente, no modo dele pensar, no modo dele agir, e no que ele
acredita ser certo e o que € errado. Concluimos que a maneira como o professor
lida com os conflitos influenciard no que o aluno ira aprender sobre as sancoes.
Se o professor utiliza sancfes expiatérias a crianca acredita que a punicdo é o
certo a se fazer, que é preciso ter um regulador externo, que a autoridade quem
tem poder, e que o respeito deve ser unilateral. Essa forma de enxergar os
acontecimentos atrapalha no desenvolvimento moral do aluno em busca de uma
autonomia, atrapalha a conseguir os principios que a propria escola elenca como
objetivos, como formar para a cidadania, formar cidadaos autbnomos. Mas, se o
professor utiliza sang¢des por reciprocidade a crianca aprendera a se colocar no
lugar do outro. O docente precisa saber o tamanho da responsabilidade que tem
sobre seus alunos, por isso é importante que 0 mesmo estude sobre
desenvolvimento moral e coloque em pratica acdes que irdo fazer com que os
seus alunos deem um salto qualitativo em direcéo a autonomia

Palavras chaves: Educacéo Fisica; Sanc¢des; Ensino e Aprendizagem;
Formacéao de Professores.
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1. INTRODUCAO

As questdes sobre a indisciplina e conflitos interpessoais na escola tém
se tornado grande preocupacdo entre professores, equipe pedagolgica da
escola e familiares dos alunos. E muito comum ouvirmos falar sobre situagdes
de violéncia na escola, e muitas dessas vezes, 0 ocorrido se da por falta de
didlogo entre os sujeitos, pois 0s alunos ndo conseguem expressar seus
sentimentos e diante de um conflito a alternativa para resolvé-lo é
frequentemente por meio da agressao verbal ou até mesmo fisica. E por que
isso ocorre? Na maioria das vezes pelo fato do individuo ainda néo ter
construido de forma adequada as relacbes de respeito mutuo e
cooperatividade, uma vez que em muitas escolas ndo temos essa “educagéo
moral”. (DE VRIES & ZAN,1998).

Muitos afirmam que essa funcdo de educar moralmente o sujeito € tarefa
apenas da familia, porém compreendemos gue seja também o papel da escola,
uma vez que o desenvolvimento moral ocorre nas relagdes sociais, sendo a
escola um ambiente propicio para isso, assim como a familia, os amigos e nos
momentos de encontros religiosos. Se € papel da escola contribuir na
educacdo moral, também é preciso que o professor esteja preparado para tal
educacado. A escola precisa construir um caminho orientado para a autonomia
do sujeito. Para tanto, se o professor deseja que seus alunos se tornem
autbnomos € necessario que o proprio seja autbnomo.

Freguentemente ouvimos as pessoas dizerem que as criancas, hoje em
dia, ndo sdo mais as mesmas, que brigam e discutem o tempo todo e que esta
cada vez mais dificil ser professor(a). Porém, o que me inquietou foi a seguinte
questdao “Sera que as sancdes empregadas nas aulas de Educacdo Fisica
favorecem ou sdo contrarias ao desenvolvimento moral da crianga?”. Essa
tematica do desenvolvimento moral sempre me chamou atencdo durante minha
formacao, e apos ter lido alguns texto e conversado com minha orientadora vi o
guanto é importante a maneira de como professor age diante de conflitos na
escola, para isso resolvemos escrever a respeito das san¢des morais.

Nesse sentido € que propomos o desenvolvimento deste estudo,

destacando a importancia das san¢dées morais, sua influéncia no cotidiano dos



alunos, e suas possibilidades de contribuicdo para o desenvolvimento moral
dos mesmaos.

Sendo assim, o problema dessa pesquisa foi: 0 que as criangas
aprendem tendo em vista as sanc¢fes utilizadas pelo professor de Educacédo
Fisica? O objetivo geral da mesma foi analisar a relacdo entre as sancdes
empregadas nas aulas de Educacdo Fisica e o desenvolvimento moral da
crianga. Como objetivos especificos tivemos dois: relacionar o processo de
ensino aprendizagem com o desenvolvimento moral e conceituar as sancdes

morais.

No primeiro capitulo desse trabalho apresentamos a respeito da funcao
da escola, papel do professor na vida de seus educandos, da importancia do
ensino e aprendizagem, e sobre quais foram os objetivos da Educacao Fisica
ao longo dos tempos até a atualidade.

No segundo capitulo discutimos sobre o desenvolvimento moral e suas
tendéncias morais, segundo a Epistemologia Genética de Jean Piaget.
Também diferenciamos os tipos de sanc¢des implementadas nas escolas e
quais séo as implica¢Bes e infuéncias disso na vida do aluno.

Escrevemos esse trabalho com o intuito de ajudar os professores a
pensarem mais a respeito da maneira de como 0S mesmos resolvem 0s
conflitos em sala de aula, para entenderem a importancia que tém no
desenvolvimento moral da crianga e como podem contribuir para a autonomia

de seus alunos.



2. ENSINO E APRENDIZAGEM NAS AULAS DE EDUCACAO FISICA

Um dos objetivos da escola é garantir a educagdo dos individuos
matriculados, uma vez que, todos tém o direito de estudar. Para que isso
ocorra, é necessario que os professores ajudem seus alunos na construcao do
conhecimento, da cultura, da moral, da ética, e de conteddos que a nossa
sociedade considera importante.

A escola quer formar cidadaos, fazer com que os alunos sejam capazes
de se tornarem sujeitos autbnomos e criticos a fim de atuarem na sociedade
com consciéncia e responsabilidade. Sendo assim, podemos considerar que 0
trabalho principal da escola é fazer com que os sujeitos aprendam, por isso ela
ensina. Temos que entender que a educacdo ndo se da sem a aprendizagem,
isso é impossivel, pois se ndao houver aprendizagem néo € educacao, uma vez
que o maior desejo da escola € que o aluno aprenda. “Todo processo
educacional implica, por definicdo, a aprendizagem de algum contetdo, ou
seja, envolve, necessariamente, alguma forma de aprendizagem” (CHAVES,
p.19, 2010).

O ato de ensinar demanda de uma exposi¢cdo do educador ao educando,
com a finalidade de “[...] auxilid-lo empenhadamente a encontrar a ciéncia pelo
caminho da consciéncia que é: do outro, do mundo e de si mesmo. Noutras
palavras, ensinar € tentar fazer com o aluno uma jornada que |he fique, de uma
forma positiva, inesquecivel”. (MORAIS, 1986, p.30).

A partir do momento em que nascemos, somos ensinados a agir de
determinada maneira, de acordo com o0s costumes, crencas e habitos

familiares. César Nunes (2016), ressalta que

Ninguém nasce ou se faz pessoa sozinho, nascemos numa
cultura, e nela nos fazemos homens e mulheres; através da
linguagem, na repeticdo de fonemas e sons, para aprender a
falar, no dominio de referenciais sensoriais e motores, para
aprender a andar, na apreensao de papinhas e sopinhas até
aprender a comer, na estimulacdo e nas praticas de ninar para
aprender a dormir, nas estimulagcdes para rir e nos afagos para
aprender a parar de chorar, tudo é aprendizagem!
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Deste modo, fica claro como a aprendizagem €& importante em nossas
vidas, e como a mesma esti presente em tudo o que sabemos e que foi
aprendido. A aprendizagem € o fruto que se espera de todo o trabalho
desenvolvido na escola, porém nédo se pode dizer que ela ocorra com a mesma
qualidade para todos os alunos. Ha varias questdes que podem interferir na
aprendizagem do aluno: problemas familiares, desinteresse, desatencéo, falta
de motivagao, metodologia docente, entre outros.

Cabe ao professor buscar estratégias para que seu ensino seja
interessante e para que o aluno sinta-se curioso a respeito de determinado
conteuddo.

Faz-se necessario que o aluno tenha vontade de aprender, uma vez que

[...] ninguém pode aprender por mim. Se eu quero vir a saber
(ou dominar) um certo contetdo, sou eu e ninguém mais que
tenho que aprender esse conteldo. Alguém pode me explicar
em detalhe o contetdo a ser aprendido, pode discuti-lo comigo,
esclarecer minhas dlvidas, estabelecer paralelos entre esse
conteludo e outros que ja conheco (ou domino), etc., mas a
aprendizagem, em ultima insténcia, € minha. (CHAVES, 2010)

Para que o sujeito seja um professor critico é preciso ter consciéncia de
que nao é possivel “chegar ao fim do tunel” do conhecimento, muitas coisas
podem vir a acontecer e deve-se estar disposto a mudanca, a aceitacdo do
diferente. Onde ha vida, ha inacabamento e nossa incompletude humana se
manifesta e se resolve na busca do inacabado (FREIRE, 1996). Deste modo, é
fundamental que o professor tenha a vontade de buscar saberes, tecnologias,
estratégias de ensino, enfim, ter uma formacédo continuada, pois € necessario
estar sempre em busca do conhecimento.

A generosidade deve estar presente no ato de ensinar ja que o clima de
respeito nasce de relacdes justas, humildes, generosas em que a autoridade
do educador e a liberdade do aluno se posicionam eticamente. O professor
autoritario ndo pode contar com a criatividade do aluno, ja que nao faz parte do
seu ser, esperar que o aluno revele o gosto de aventurar-se. Quanto mais o
educando assumir eticamente a responsabilidade de suas ac¢des, mais livre ele

sera.
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Morais (1986, p.30), ressalta que “Ensinar € algo que nasce em um
compromisso de vida, de uma paixdo pelo saber e de um gosto pelos
encontros humanos”. Para tanto, € imprescindivel que o docente tenha a
responsabilidade de ensinar conhecimentos a seus alunos, fazendo com que
0S mesmos se tornem sujeitos criticos e autbnomos.

Estamos acostumados a relacionar docéncia com aulas expositivas, as
quais apenas o professor fala, ficando este como mero palestrante enquanto os
alunos copiam o contetdo a ser transmitido por ele. E preciso superar a visio
simplista do ensinar e compreender a sala de aula como um ambiente
transformador, tanto para o discente quanto para o docente. Para tanto, a aula
€ construida num processo continuo no qual professor e aluno tecem juntos o
conhecimento, em busca da compreensdo de um conhecimento e ndo apenas
de sua transmisséao.

Faz-se necessario a reflexdo critica sobre a pratica para que a teoria ndo
figue compreendida como algo desnecessério ou supérfluo em que a prética se
basta, ensinar é criar possibilidades para producdo e construcdo do
conhecimento e ndo uma transferéncia do mesmo. N&o podemos pensar que o
formador é o sujeito que me forma, e eu (a pessoa que esta aprendendo) o
objeto por ele formado. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender, deste modo, ndo existe ensinar sem aprender. (FREIRE,
1996).

Outro ponto importante é que o aluno precisa ter o desejo de aprender e
para isso € necessario estratégias de ensino que facam com que o mesmo
sinta-se motivado pelo conteudo a ser ensinado. “Uma coisa é certa: uma vez
motivados, os alunos ndo haverdo de encontrar dificuldades em ouvir o
conteltdo ou em — o que é muito melhor quando possivel — discuti-lo”.
(MORAIS, 1986, p.36). E importante que em cada aula ministrada, além de
avaliar os alunos, os professores avaliem a si proprios, para assim verificarem
se as estratégias utilizadas durante a aula foram suficientes para dar conta do
objetivo proposto.

O processo de ensino-aprendizagem deve ser uma relacdo entre aluno,
professor e 0 objeto de conhecimento. E de suma importancia que o ato de
ensinar possua uma totalidade e que seja complexo, pois ndo é possivel

ensinar de uma maneira simples e fragmentada. Os conteludos precisam estar
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ligados a realidade do aluno uma vez que o mesmo terd uma motivacao maior
para aprender.

Levando em conta tudo o que foi dito até aqui, discutiremos a respeito
do ensino e aprendizagem ainda, porém agora com o foco na Educacéo Fisica.
Em seu inicio, a Educacéo Fisica no Brasil tinha objetivos de acordo com a
patria, seu surgimento vem com a necessidade de a sociedade formar
cidaddos fortes para combater, lutar pelo seu pais, e também de serem
resistentes e saudaveis para o mercado de trabalho, sendo capazes entdo de
ficarem horas trabalhando sem cansar. Nessa época, a funcdo social da
Educacdo Fisica tinha como pressuposto a sociedade crescente capitalista.
Nela era preciso sujeitos empreendedores para lidera-la, e de sujeitos fortes a
fim de vender sua forca de trabalho para producédo e acumulacao de riquezas.
(NUNES & RUBIO, 2008).

Com o surgimento do Higienismo, na metade do século XIX, a Educacgéo
Fisica vem com uma forte busca pelo corpo saudavel, livre de doencas e

vicios, que eram uma preocupac¢ao da sociedade no momento.

As péssimas condicdes em que vivia a classe trabalhadora,
condi¢cBes estas resultantes da logica do capital, como a falta
de higiene e doencgas, prejudicavam e atingiam também a
burguesia, que necessitava controlar esses problemas. Os
exercicios fisicos funcionavam como higienizadores, nos quais
eram trabalhados os cuidados com o corpo. A salde - fisica,
moral e social — era vista como responsabilidade do individuo.
(MELLO, 2009, p.120).

Deste modo, a disciplina aparece como solucdo para educar o corpo da
populacdo, ensinar modos higiénicos aos sujeitos e tomar as devidas
precaucdes para que 0s mesmos evitem doencas.

Na ditadura militar, o governo cobrava da Educacdo Fisica uma
educacao tecnicista, em que se visava 0 alto rendimento dos alunos. Os alunos
eram visto como atletas, e os professores como técnicos. Sobre uma forte
influéncia dos modelos europeus de enaltecer a patria a partir do esporte, o
governo brasileiro busca na Educagédo Fisica um meio para a formacdo de
atletas. Para tanto, nas aulas eram cobradas as técnicas a respeito do esporte

a ser ensinado e havia uma busca constante pelo alto rendimento dos atletas
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nas escolas. Era uma selecdo de talentos para o fortalecimento do esporte
nacional, objetivando melhorar a imagem do Brasil como pais em
desenvolvimento e também agia como for¢a discriminatéria para os alunos que
nao eram habilidosos. (MELLO, 2009). Isso acarretou em treinos escolares,
visando a participacdo e conquistas em campeonatos estudantis, que

comecaram a ser criados na época. Mello (2009, p.131) ainda ressalta que

[...] essa forca era duplamente discriminatéria, pois além de
separar fortes e fracos, preocupava-se apenas com uma
formacdo esportiva e negligenciava outras possibilidades de
conteudo nessa disciplina. O movimento humano reduziu-se a
apenas um gesto motor e técnico, reforcando a dicotomia entre
corpo e mente.

Era muito presente a questdo do corpo dualista, separando mente e
corpo, no qual a primeira era destinada as questées do intelecto, da razdo, da
inteligéncia, e a segunda era voltada ao fisico tdo s6, das emocdes, e
acreditava-se que nao precisava pensar para utilizar o corpo.

Na Educacéo Fisica, anteriormente, ensinar era visto como algo técnico,
mera atividade para melhorar o desenvolvimento de uma determinada técnica,
com o objetivo de formar bons atletas ou ainda para melhora da saude. N&o se
tinha espago para diadlogos durante as aulas, o professor era visto como
superior, uma autoridade a quem os alunos deveriam respeitar, bem como as
regras por eles apresentadas. O que importava era a pratica pela repeticdo do
gesto motor de acordo com padrdes de éxito apresentados pelo professor.

Atualmente, a Educacéo Fisica € vista como um componente curricular
que tem como objeto de estudo o movimento culturalmente construido (PALMA
et al, 2010). Sendo assim, a Educacao Fisica deve ocupar-se em planejar e
organizar situacdes de ensino e aprendizagem que contribuam para que
nossos alunos compreendam a sua motricidade, sendo a moralidade uma de
suas dimensdes.

A Motricidade Humana tem uma visdo do homem uno, complexo e
global, o qual tem uma intencdo no seu movimento e que esta sempre em
busca de uma transcendéncia.

Nessa perspectiva, € compreendido que todos os alunos sdo diferentes

e uUnicos, deste modo nenhum movimento é igual, ndo h4 um padrdo a ser
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seguido. Cada aluno tem sua particularidade, o seu proprio modo de realizar tal
movimento. Também n&o ha espaco para autoritarismo, o0s professores
precisam estar sempre abertos ao dialogo, de modo que 0os mesmos estejam

prontos para mediar conflitos que ocorrerdo no decorrer das aulas.

Assim, a Educacdo Fisica pautada na Motricidade Humana,
procura romper com a alienagcdo, com a domesticagdo e com
movimentos ndo conscientes para agradar 0 outro, ou seja,
movimentos heterbnomos, 0s quais séo realizados de forma
mecénica devido a um julgamento alheio, dirigido ao fim de
uma nota ou comparacdo. Ela busca movimentar-se em
direcdo a autonomia, criatividade, liberdade, solidariedade,
criticidade consciéncia e realizacdo. (SILVA, 2009, p.98-99).

Ao utilizar dos principios da Motricidade Humana nas aulas de Educacéo
Fisica, é possivel potencializar as relagdes de aluno com aluno, aluno com
professor, trabalhando questdes de ética e moral, fazendo com que os alunos
tenham autonomia para compreender melhor o mundo. Mas antes de tudo, é
preciso ter espaco para o respeito, pois Segundo Silva (2009, p.98) “é pela e
na Motricidade Humana que se vislumbram a solidariedade e o respeito, pois
permite celebrar acertos e vitorias, sem precisar humilhar o outro ou usa-lo”.

Tratar da moralidade humana no contexto escolar, ndo é algo especifico
das aulas dessa disciplina, pois todas elas devem preocupar-se com a tarefa
maior da Educacéo que é contribuir na formagéo de pessoas autbnomas. Deste
modo, se é necessario que o professor ensine e fale a respeito da moralidade,
ele precisa saber como se d4 o desenvolvimento moral da crianca e também
entender o papel das sancfes nesse processo. Para entendermos melhor esta
questdo, no proximo capitulo apresentaremos a tematica do desenvolvimento

moral sob a perspectiva da Epistemologia Genética.



15

3. DESENVOLVIMENTO MORAL

No capitulo anterior, pudemos ler a respeito da importancia do ensino e
aprendizagem na escola, entendendo que o mesmo é uma via de mao dupla
entre aluno e professor. Vimos que as aulas de Educacdo Fisica estavam
sempre de acordo com o objetivo da sociedade naquele determinado momento,
por isso ja se preocupou com o corpo forte para as guerrras, com questdes
higiénicas para um corpo saudavel, teve uma educacdo tecnicista para
formacdo de atletas e técnicos, e no momento esta preocupada em formar
cidaddos criticos que compreendam o seu préprio movimento e que tenham
autonomia para viver em sociedade.

Tendo em vista que a preocupacéo da escola é formar cidadaos criticos
com principios autbnomos, discutiremos nesse capitulo sobre desenvolvimento
moral e suas tendéncias (anomia, heteronomia e autonomia) também
buscaremos compreender mais a respeito das sancdes, que sao medidas
realizadas apos um vinculo social ser quebrado, sdo as “punigdes” — porém no
decorrer do texto entenderemos que h& outras formas de mediacdo do
professor sem precisarmos punir a crianga.

Precisamos entender que a moralidade ndo se aprende apenas por meio
de transmisséo verbal, ndo basta o professor falar a respeito do tema para que
o aluno aprenda, assim como ndo é possivel ensinar o sujeito a ser honesto
somente com sermdes e licbes de moral. E preciso uma convivéncia diaria do
sujeito com os pais, professores, colegas, conhecidos e desconhecidos para
que a partir de situacdes vivenciadas e problemas enfrentados, ele construa
seus valores, principios e normas morais.

Desenvolvimento moral ndo vem de ber¢o, ndo vem pronto, ao contrério,
€ um processo construido e é garantido a medida que o sujeito vai ganhando
experiéncias em seu cotidiano, estabelecendo relaces com a familia, colegas,
professores, autoridades e 0os demais participantes do seu convivio social. Para
tanto, a escola € um ambiente propicio a esse desenvolvimento, pois € ali que
0S sujeitos passam a maior parte do seu tempo e estabelecem variadas
relacOes sociais, que podem gerar conflitos a serem resolvidos, uma vez que &
normal que duas pessoas tenham pensamentos diferentes, e que o conflito

nasca na diferenca.
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Héa algumas décadas atras a moral se limitava apenas ao momento em
gue o sujeito respeitava as regras da sociedade. Percebe-se hoje que né&o
basta apenas “cumprir as regras” se 0 sujeito ndo tem consciéncia do porque
esta cumprindo, € somente a partir do momento que ele compreende — por iSso
respeita — a regra, que surgirdo relacdes mais justas e igualitarias nas quais as
pessoas estabelecem dialogos. A crianca precisa construir essa
responsabilidade, € essencial que o professor ajude nesse processo de
desenvolvimento moral do aluno. E notorio dizer que néo é tarefa facil, mas é
um processo gratificante uma vez que “[...] o professor compreende que suas
intervencdes sao “investimentos” na formacdo de seus alunos, abre-se a
possibilidade de experimentarmos outra qualidade nas relagbes sociais [...]"
(SALADINI, 2017, p.12).

E de suma importancia compreender o desenvolvimento moral como um
saber a ser aprendido pelos estudantes, para tanto é também um saber a ser
ensinado pelos professores. Embora ndo seja um conhecimento especifico da
Educacédo Fisica, o professor — tanto dessa disciplina como qualquer outra —

deve compreender como se da o desenvolvimento moral da crianca.

[...] podemos considerar que todo professor é também
professor “de moral’. Ao afirmarmos isto, levamos em
consideracdo o fato de que, ao interagir com os alunos, os
professores emitem seus conceitos sobre o que é certo ou
errado, justo e bom, adequado e inadequado, disciplina e
indisciplina. E sua forma de exigir “determinados
comportamentos” em aula também revelam suas opcoes,
escolhas que se constroem em conjunto com 0 contexto
sociocultural em que esta inserido. (PALMA et al, 2010, p.193-
194).

O saber docente ndo é formado apenas pela pratica, mas também pelas
teorias da educacédo. A formacao de professores, com base nos pressupostos
da reflexdo, assim como a sua atuacdo pedagdgica, deve promover uma
formacdo para além da sala de aula com principios democraticos e
participativos.

Atualmente muito se fala de autonomia, nas escolas principalmente &
comum vermos essa palavra no curriculo, no Projeto Politico Pedagogico, na

fala de diretores, pedagogos e professores. Uma coisa podemos afirmar: todos
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guerem que seus alunos busquem a tdo famosa autonomia. Mas o que €
preciso fazer para conseguir ser autbnomo? Quais sdo as implicacdes? Sera
que o comportamento do professor afeta isso? Sera que o meio social em que
a crianca esta inserida interfere?

Por isso é de suma importancia que o professor compreenda como se
d& o desenvolvimento moral no aluno, pois quando sabe como o seu aluno
aprende, o caminho de ensinar fica mais facil, uma vez que saberd quais
estratégias usar para o aluno aprender. Da mesma forma o professor também
precisa saber sobre as sancdes e suas implicacdes no cotidiano do aluno. Se
almejamos uma sociedade mais justa e igualitaria, qual a funcédo das sancfes?

Nesta direcdo, o nosso trabalho adotou como base tedrica a perspectiva
construtivista da Epistemologia Genética. Para Jean Piaget (1896-1980), o
desenvolvimento moral se organiza tendo em vista trés tendéncias que ndo séo
estanques, pois nao passam de uma “fase para a outra” e permanece ali, pelo
contrario, s80 como nuances que vao e voltam continuamente de uma
tendéncia para a outra e dependem da qualidade das relacdes sociais que
estes sujeitos estabelecem. S&o essas: anomia, heteronomia e autonomia.

Na anomia, que é a tendéncia predominante desde o nascimento até por
volta dos dois anos de idade, h4 uma auséncia total das regras, o sujeito nao
percebe a sua necessidade como um regulador em sua vida, nada que vocé
falar para a crianca vai importar ou fazer sentido. Por exemplo, para um bebé é
tranquilamente comum que acorde de madrugada e queira ficar brincando no
berco. A mae pode até falar “filho agora ndo € hora de brincar, € hora de domir”
porém com certeza ele ndo vai entender porque ndo tem conhecimento e

nocéao das regras.

O bebé desconhece as regras da sociedade em que vive. Isso
ocorre pois esta crianca ndo adentrou ainda no mundo da
moral, ficando as regras confundidas aos habitos de condutas,
acOes caracteristicas da rotina infantii como comer, dormir,
tomar banho, brincar entre outros. Observa-se que a crianga
“‘executa” as tarefas apresentadas pelos adultos, mas n&o sabe
ainda o que é adequado ou ndo fazer. (SALADINI, 2017, p.9).

Na heteronomia o individuo obedece a algo exterior, portanto, ha um

respeito por figuras de autoridade. A construcéo de valores se dara a partir da
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coercao dos adultos. Ha uma regra a ser cumprida, porém a pessoa sé cumpre
por ter medo do julgamento, e ndo por compreender a mesma. Sendo assim,
‘em alguns contextos, a pessoa segue determinados valores, e em outros nao
mais os segue. Por exemplo, se a pessoa corre o risco de ser punida ndo age
de determinada forma; se nao corre este risco, age”. (VINHA; MENIN;
TOGNETTA, p.3).

O sujeito que estd predominantemente numa tendéncia heterbnoma tem
dificuldades em mediar os conflitos, pois esta acostumado a agir por meio de

punicdes e castigos.

As pessoas ndo nascem sendo tolerantes, solidarias e
respeitosas, elas necessitam ser educadas para agirem
assim. A mediacdo, por suas caracteristicas de dialogo
pacifico, escuta ativa, respeito ao proximo e solidariedade,
possibilita que as partes envolvidas no conflito, em especial
as criangcas e adolescentes que ainda estdo em fase de
formacdo, sejam educadas nesses valores e cresgcam
praticando-o0s. (SALES, 2004, p.92).

Por isso, mais uma vez destacamos a importancia do professor
compreender a respeito do desenvolvimento moral e saber como educar
moralmente seus alunos.

Podemos compreender que o ambiente s6cio moral predominante na
heteronomia € o autocrético, pois o poder esta na figura da autoridade. Por
exemplo, uma sala de aula em que o professor acredita que é melhor que os
outros, que sabe mais e por isso utiliza do seu poder de autoridade para
‘mandar” nos alunos. Nessa tendéncia prevalecem relacbes de respeito
unilateral, a crianca respeita o adulto por meio da obediéncia e da submisséao.
(VINHA, 2003). Deste modo, também ressaltamos que as sang¢des utilizadas na
heteronomia sdo aquelas que tém o objetivo de punir o aluno em decorréncia
de algo que fez de errado, sdo as chamadas sanc¢fes expiatérias, que muitas
vezes nao tem relagdo nenhuma com o “erro” cometido. Por exemplo, o aluno
guebra algo na escola e como castigo devera ficar na sala durante o intervalo,
0 castigo ndo tem relacdo nenhuma com a acéo que ele fez, a Unica intencao

nessa conduta é punir o aluno.
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Para tanto, € necessario destacar que a heteronomia ndo € algo ruim,
pelo contrario é fundamental no processo do desenvolvimento moral. Ninguém
€ totalmente autbnomo, h& situagcbes em que o individuo pode estar na
tendéncia autbnoma e em outra na tendéncia heterbnoma. Para “chegarmos”
na autonomia, consequentemente temos que “passar” pela heteronomia.

Na tendéncia da autonomia temos a legitimacdo das regras. O sujeito
passa a compreendé-las, elas passam a ter sentido e por iSsSso 0 mesmo segue
essas regras. Sdo desenvolvidos principios e regras morais inspirados na
reciprocidade, pela igualdade e pelo respeito matuo. “O individuo autbnomo
segue um codigo de ética interno, obrigando-se a considerar os outros além de
si”. (VINHA; MENIN; TOGNETTA, p.3).

O sujeito que se encontra numa tendéncia autbnoma compreende que a
melhor maneira de se resolver um conflito € a partir do dialogo, que néo se faz
necessario resolver com violéncia. Compreende que por meio da conversa e da
escuta € possivel que tanto um como o outro exponha o seu problema, e este
seja trabalhado de maneira pacifica, fazendo com que encontrem a melhor
solucéo para suas divergéncias.

Uma pessoa autbnoma consegue tomar suas préprias decisdes e pensa
nas consequéncias de suas acdes. Um exemplo: achei dinheiro na sala de
aula, sei que tem dono mas penso que “achado nao é roubado”, deste modo
estou definindo o que é melhor para mim e ndo penso nos outros, refletindo
num comportamento egoista. Autonomia é conseguir pensar sempre na
maioria, colocar-se no lugar do outro, isso leva em conta reciprocidade,
altruismo, generosidade, humanidade e justica.

Sendo assim, € possivel enxergar que na autonomia prevalece o
ambiente s6cio moral democratico, em que todos podem ter suas proprias
opinides, ndo ha uma pessoa que “‘manda” nas demais. Ha sim uma pessoa
responsavel pelos demais, por exemplo, na sala de aula € o professor, porém
num ambiente democratico prevalecem relacdes de respeito mutuo, onde um
se pbe no lugar do outro. Nesses casos, a sancdes utilizadas sao aquelas que
ajudam a crianca a se responsabilizar pelo fato ocorrido — as chamadas
sancbes por reciprocidade — que ao invés de apenas punir, chantagear e

diminuir a autoestima da crianga busca fazer com que a mesma pense a
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respeito do que fez, sinta-se responsavel e compreenda o porqué nao se deve
fazer ou repetir determinada agao.

O desenvolvimento moral, para Piaget, € fruto de uma construcdo e de
uma auto-organizacdo constante. Essa construcdo vai acontecendo por meio
da interacdo social do sujeito, se esta relacdo € baseada na coacao
predominando a hierarquia, a heteronomia sera reforcada. Porém, se o
convivio social permitir relagbes igualitarias, predominando a cooperacao, a
autonomia torna-se possivel e alcancavel. (LA TAILLE, 2006).

Outro ponto a ser notado € que o numero de conflitos interpessoais
ocorridos na escola é alto, sendo necessario que os professores e a equipe
pedagdgica da escola estejam prontos e capacitados a mediar essas situacoes.

E comum ouvirmos os professores e pais dizendo: “Por que é que ele
repete sempre o mesmo erro?”, “Essa crianca nao tem jeito, ja falei varias
vezes com ele e continua a fazer bagunga” ou “ele sabe que esta errado e
mesmo assim faz novamente”, mas sera mesmo que esta crianga compreende
seu erro? Quais as formas para explicar a essa crianga que o que ela estava
fazendo era errado? Sera que com a punicao ela vai compreender o que fez e
nao repetir novamente esse ato?

E preciso ficar atento a esse tipo de pergunta. Ndo basta apenas
castigar o aluno, se nao entende o porqué, ira continuar a repetir o que fez,
pois ndo foi explicado a ele o que fez de errado, o que deveria ser feito para
tentar consertar o erro. O castigo nada mais é do que uma punicdo ao erro que
0 aluno cometeu. Isso faz com que 0 mesmo sinta-se ndo compreendido, n&o
amado, merecedor de castigos, ou ainda pode ficar com tanta raiva a ponto de
fazer algo pior. (TOGNETTA, 2002).

Muitos dizem que a escola ndo tem a fun¢cdo de educar moralmente o
cidaddo, porém ndo h& como separarmos o cotidiano escolar do
desenvolvimento moral do aluno.

[...] mesmo que a escola ndo tenha como objetivo educar
moralmente, ndo consegue se manter neutra no que diz
respeito a essa questdo. Ela transmite valores por meio de
como o0s conteudos sdo trabalhados, da metodologia
empregada, da forma de avaliagdo, das regras, de como se

constroem as relagdes interpessoais, dentre outras praticas. O
tempo todo sdo emitidos julgamentos sobre o que considera
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valor, ser bom ou mau, certo ou errado. Assim, querendo ou
nao, a escola educa moralmente. (WREGE, 2014, p.117).

O fato é que as escolas, mesmo sem perceber, influenciam de maneira
significativa na formacado moral de seus alunos. Portanto, se nesse ambiente
prevalece relacbes de cooperacdo, o desenvolvimento dos alunos serd em
direcéo a autonomia, por outro lado, quanto mais o ambiente oferecer relacdes
autoritarias, maior sera o0 desenvolvimento da heteronomia. (VINHA;
TOGNETTA, 2008). E preciso refletirmos sobre qual caminho desejamos
construir com nossos alunos. Para isso € importante compreendermos o papel

das sanc¢Bes no desenvolvimento moral de nossos alunos.

3.1 SANCOES: OPORTUNIDADE DE DESENVOLVIMENTO MORAL?

Atualmente, € comum haver conflitos na sociedade, seja na familia,
escola ou trabalho, porém ndo devemos enfrentar com normalidade aqueles
conflitos que geram alguma violéncia, seja fisica ou verbal. As pessoas
entendem o conflito como algo negativo, pois nao sabem lidar com o diferente,
sdo ignorantes a ponto de ndo aceitarem essas diferencas. O conflito é visto
como algo negativo porque a maioria da populacédo ndo sabe como resolver, a
nao ser por meio de discussdes e agressdes. Por isso, vemos a necessidade
de termos professores com uma base tedrica e metodoldgica no que diz
respeito a mediacdo de conflitos, uma vez que isso acontece a todo instante
nas escolas. E se o aluno aprende na escola que é possivel resolver seus
conflitos por meio do dialogo, com certeza ira resolver dessa maneira fora da
escola também.

Diante de situacGes de conflitos, ou até mesmo quando uma crianca
guebra algo € preciso que se responsabilize, para tanto, muitas vezes, deve-se
ser apresentada uma sancdo para a crianca. As sangdes sO se tornam
necessaria porque houve um conflito, entdo entende-se as relagbes
conflituosas como uma oportunidade para o desenvolvimento do sujeito.

Porém, o que faz isso ser uma oportunidade de desenvolvimento moral é a
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acao do professor perante a situacdo, essa que deve ter a intencdo de mediar
o conflito e restaurar o cenario da sala de aula.

Nesse sentido é que propomos o desenvolvimento deste estudo,
destacando a importancia das san¢oes, sua influéncia no cotidiano dos alunos,
e suas possibilidades de contribuicdo para o desenvolvimento moral dos
mesmos. No cotidiano escolar € ndo é raro o predominio das sancdes
expiatérias, inclusive nas aulas de Educacdo Fisica. Ela mesma, enquanto
disciplina, € tomada como objeto para a pratica deste tipo de sancédo quando,
por exemplo, os alunos ndo podem participar dessas aulas por ndo terem
terminado suas atividades ou por terem envolvido-se em algum conflito.
Defendemos que a escola e os professores responsaveis componentes
curriculares precisa refletir a respeito das consequéncias para o aluno e para a
sociedade das sancfes expiatérias, a fim de romper com as formas arraigadas
e equivocadas em relacao a sua pratica e utilizacao.

Muitas vezes, os professores deparam-se com situacbes nas quais
precisam fazer intervencbes e diante disso tomar uma atitude, uma sancao
deve ser apresentada, para que o aluno tenha consciéncia de que esta fazendo
algo errado e que precisa ser reparado. Principalmente nas aulas de Educacgéo
Fisica, € notério o aumento das possibilidades de conflitos uma vez que ha
relacGes corporais mais diretas durante a realizacdo de suas atividades.

O processo de desenvolvimento moral da crianca esta estreitamente
ligado as san¢bBes que sdo empregadas pelos professores. Nesse contexto,
temos dois tipos de sancdes: a expiatoria e a por reciprocidade. No que diz
respeito a primeira, € caracterizada como arbitraria por ser pautada no respeito
unilateral que tem como consequéncia a manutencdo da heteronomia.
(ARCHANGELO, 2010). Deste modo, esta sancao esta relacionada com as
regras de autoridade e o seu “castigo” ndo tem relagdo com a natureza do erro
que foi cometido. Como exemplo, um aluno que conversava muito durante a
aula de Portugués ser impedido de participar da aula de Educacéo Fisica, ou
entdo porque ndo se comportou bem durante a aula tera que copiar o hino
nacional no caderno. N&o ha um reconhecimento da falta, um assumir da
responsabilidade e reparacdo do dano, sdo sanc¢des que se contradizem e que

nao fazem o menor sentido.
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Compreendemos que ao usar de castigos para punir ou de recompensas
para mostrar que aquele aluno fez algo bom, estara reforcando a heteronomia
da criancga. (SILVA; SALADINI; FOGACA Jr., 2011). Se a escola estd em busca
de formar cidadaos autdnomos, porém a equipe pedagodgica e os professores
utilizam-se de sancdes expiatérias, algo esta muito errado. Ndo ha como o
professor ensinar uma coisa e fazer outra, por exemplo, de nada adianta o
pedir siléncio e gritar com os alunos, ndo faz sentido. O professor precisa dar o
exemplo, e para isso ndo pode aproveitar-se da figura de autoridade que tem
sobre os alunos dentro da sala, € necessario que nessa sala haja o respeito

mutuo de todos, para que assim prevaleca relagdes democréaticas.

[...] formar um sujeito autbnomo é possivel se o professor
estabelecer uma relagé@o de respeito mutuo e confianga com as
criancas, estimular este respeito e confianca entre os pares,
favorecer a troca de pontos de vista, auxiliar na construcao dos
valores morais a partir de discussées que considerem a opinido
divergente, orientar o dialogo na discussdo de um problema
estabelecendo acordos e levando os alunos a se colocarem na
perspectiva do outro. (SILVA; SALADINI; FOGACA Jr., 2011,
p.05).

“A sancgao por reciprocidade, por sua vez, € necessaria para promover a
superacao da heteronomia rumo a autonomia moral e podemos inferir que elas
devem fazer parte da educacao das criangas”. (ARCHANGELO, 2010, p.63).
Nesse ponto de vista ndo € mais necessario uma punicao dolorosa para que
um mau comportamento seja melhorado, pelo contrario, ela vai de encontro a
cooperacdo. Somente na sancdo por reciprocidade é que o aluno toma
consciéncia do que fez, entende que o vinculo social foi perturbado em
decorréncia de sua agdo e que isso resultara em consequéncias para ele. E
fundamental que o aluno tenha a clareza da importancia do vinculo social e a
necessidade de restaurar e reparar os lacos sociais para que uma sancao por
reciprocidade seja efetiva. (SILVA; SALADINI; FOGACA Jr., 2011).

Vale lembrar que a sangao escolar deve se converter num ato educativo
para o aluno, como por exemplo, se desrespeitou alguém deve desculpar-se. A
consequéncia de uma conduta desrespeitosa, independente de seu motivo,

nao pode ter um fim que ndo seja um aprendizado. “Um ambiente democratico
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s6 é possivel quando ha respeito mutuo entre os sujeitos, no qual os alunos
compreendem e respeitam as regras, sem que eles limitem-se a obedecé-las.
A obediéncia neste caso é fruto da compreensdo e ndo do medo.” (SALADINI,
2017, pg. 9).

Faz-se necessario, quando identificado o comportamento inadequado e
perturbador, reprimi-lo sem interromper a aula. A indisciplina precisa ser
coibida, no entanto, ndo pode prejudicar o andamento da aula, o professor
necessita demonstrar confianca na sua postura durante as aulas. As sancdes
devem ser claras para que quando estipuladas aos alunos, os tornam mais
seguros.

Reciprocidade ndo € permitir tudo, € responsabilizar o sujeito da forma
mais correta. Nado é porque o aluno esta sendo punido que vai “aprender a
licao”, se ele nao tiver o entendimento de que sua conduta nao foi certa, nada
adianta puni-lo. E imprescindivel que o aluno se responsabilize por seus
proprios atos e entenda o motivo de ser sancionado, pois desse modo 0s riscos
dessa acdo se repetir diminuirdo, e as vezes, ele se responsabilize de tal

maneira que nunca mais ira repetir o que fez.

Tendo em vista o que foi discutido até aqui em nosso trabalho,
corroboramos com os pensamentos de Vinha e Montovani de Assis (2008, p.2):

N&o queremos que nossas criangas e jovens obedecam as
normas somente porque estdo sendo controlados, por
conformismo, por medo de uma puni¢do, porque estdo sob
vigilancia ou ainda, por mera obediéncia acritica a uma
autoridade. Gostariamos que o aluno respeitasse as regras da
classe ou da escola porque elas sdo necessarias (ou pelo
menos deveriam ser) para organizar os trabalhos, para que
haja justica, para terem relagbes harmoniosas e respeitosas.

Para que isso se torne real € fundamental que o corpo docente da
escola tenha total entendimento da responsabilidade que cada um tem sobre a
vida de seus alunos, que a forma de falar, as regras impostas, a maneira de se
expressar e as sancdes utilizadas irdo afetar no desenvolvimento moral de
seus alunos. Hoje em dia, nas escolas, vem crescendo o numero de

professores adeptos as san¢des por reciprocidade, porém a maioria ainda esta
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presa num modelo antigo e tradicional de ensino, e, consequentemente,
usufruem da sanc&o expiatdria perante um conflito escolar. E oportuno que os
professores participem de uma formagé&o continuada, para continuar estudando
a respeito de sua area, se atualizando e buscando novos conhecimentos uma
vez que o conhecimento nunca atinge seu cume.

Agora que sabemos a respeito dos dois tipos de sancdes, devemos
fazer as seguintes perguntas: Qual € o projeto de sujeito que esta por trds da
sancédo expiatoria? Qual é o projeto de sujeito que esta por tras da sancao por
reciprocidade? Qual projeto de sujeito eu quero para o meu aluno e para isSso
qual sancao eu devo utilizar? E por fim a pergunta norteadora para essa
pesquisa: O que desejamos que nossos alunos aprendam com as sancgdes e o

gue eles realmente aprendem?
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa se caracteriza como pesquisa de campo de carater
qualitativo. Compreende-se desta forma, pois conforme Bodgan e Biklen (1994,
p. 16):

Utilizamos a expresséao investigacao qualitativa como um termo
genérico que agrupa diversas estratégias de investigacdo que
partiham determinadas caracteristicas. Os dados recolhidos
sdo designados por qualitativos, o que significa ricos em
pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas e de complexo tratamento estatistico.

O objetivo desta é compreender o que a crianca aprende com as
sancdes empregadas pelos professores nas aulas de Educacdo Fisica e
analisar a relacdo com o desenvolvimento moral da crianca.

Para isso criancas foram filmadas, durante uma entrevista semi-
estruturada fundamentada em um roteiro de perguntas — que se encontra no
apéndice A —, no qual foram consideradas as principais questdes e, decorrente
delas e conforme o que a crianca respondeu foram surgindo novas questées.

No que diz respeito a entrevista, Marconi & Lakatos (2003, p.195), a
definem como

[...] um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas
obtenha informacdes a respeito de determinado assunto,
mediante uma conversacdo de natureza profissional. E um
procedimento utilizado na investigacdo social, para a coleta de
dados ou para ajudar no diagndstico ou no tratamento de um
problema social.

Conforme Ludke & Menga (1986), a grande vantagem gue a entrevista
tem sobre outras formas de pesquisa € que nela temos uma captacao imediata
da informac&o desejada, com qualquer um que seja o informante e sobre os
mais variados topicos.

Atualmente, o tipo de entrevista mais utilizada e adequada para o
trabalho de pesquisa na area da educacédo é aquela em que os esquemas séo
mais livres e menos estruturados (LUDKE & MENGA). Essa entrevista que tem
ambientes mais descontraidos, no qual ndo ha perguntas fixas € caracterizada
como entrevista semi-estruturada, a mesma que sera utilizada em nosso

trabalho.
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Para realizar a pesquisa, foi explicado em sala de aula para os
participantes o objetivo da pesquisa e o local onde os alunos seriam
entrevistados individualmente. Para que as criancas pudessem participar da
pesquisa, e também da pesquisa-piloto, foi encaminhado aos responsaveis por
esses alunos o TeCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido), o qual
deveria ser assinado, autorizando a participagdo de cada crianca. Este
documento encontra-se disponivel no Anexo A.

Foi realizada uma pesquisa-piloto com duas criancas dessa mesma
turma. “E necessario que o pré-teste dos instrumentos seja feito com
populacdo tdo similar quanto possivel a que sera estudada” (GIL, p.132, 2002).
A funcdo desta pesquisa piloto foi observar se o roteiro de questdes estava
adequado, de modo que a linguagem utilizada fosse a mais comum perante a

populacao escolhida, a fim de garantir sua compreensao.

A pesquisa-piloto evidenciara ainda: ambiguidade das
guestdes, existéncia de perguntas supérfluas, adequacdo ou
nado da ordem de apresentacdo das questdes, se sdo muito
numerosas ou, ao contrario, necessitam ser complementadas
etc. (MARCONI & LAKATOS, 2003, p. 227).

Sendo assim, a pesquisa-piloto proporciona mais seguranca, confianca e
precisdo para a pesquisa final e os dados coletados ndo foram utilizados na
pesquisa final.

A coleta de dados foi realizada com dez estudantes do quinto ano do
ensino fundamental, matriculados em 2017, em uma escola municipal da
cidade de Santa Cecilia do Pavao — PR. Além da entrevista semi-estruturada, a
crianca foi convidada a posicionar-se diante de duas situacdes hipotéticas que
apresentem um conflito vivido no ambiente escolar (situacdo de organizarem-
se em fila) e outra, que tratou de uma situacdo ocorrida em uma aula de
Educacdo Fisica (quebra de materiais). A entrevista semi-estruturada,
juntamente com as situacdes hipotéticas estdo disponiveis no apéndice A
desse trabalho

As narracdes dessas situacdes hipotéticas foram registradas por meio
de videos, os quais a propria entrevistadora fez, para que assim todos os
alunos pudessem ter acesso a mesma histéria, sem interferéncias da fala, de

som, iluminacdo, cansaco da entrevistadora, perguntas aleatérias durante a
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narracao, entre outros fatores. A entrevistadora mostrava ao participante o
primeiro video, que retratava a situacdo 01, apos isso fazia as perguntas
referentes ao mesmo, e em seguida fazia da mesma maneira com a situacéo
02. Quando terminavam de observar o video, a pesquisadora perguntava aos
alunos se 0os mesmos tinham compreendido a narracdo. Caso sentissem
necessidade, a pesquisadora poderia mostrar novamente o video.

Como j& dissemos aqui, foram dez criangcas que participaram da
pesquisa, porém todos os alunos foram convidados a participar da mesma. Na
sala de aula o numero total de alunos eram dezesseis, mas dois nao
participaram da pesquisa porque fizeram parte da pesquisa piloto, e quatro
alunos néo entregaram o TeCLE (Temo de Consentimento Livre e Esclarecido)
inviabilizando assim sua participacdo na pesquisa.

Os registros dos dados foram feitos por gravacfes de video, tendo em
vista que € uma rica fonte de elementos, especialmente em pesquisas com
criangas, pois assim é possivel registrar cada detalhe, expressdes e reacdes.
(HONORATO, 2006). E importante ressaltar que a privacidade da crianca foi
preservada, tendo sido registrada apenas as trés primeiras letras de seu nome,
poupando 0 nome na integra, seu género, e outras informacdes.

A partir das respostas dos alunos foi realizada uma analise dos dados e,
posteriormente, classificados. Segundo Richardson (1999), a acdo de
classificar as respostas recebe o nome de categorizacdo, pois segue critérios
pré-determinados. Ele ainda afirma que: “Deve-se esclarecer que ndo € uma
etapa obrigatéria na andlise de conteudo, mas a maioria dos procedimentos
inclui a categorizacao, pois facilita a analise da informacao”. (RICHARDSON, p.
239, 1999).

Para esta investigacdo as categorias de andlise foram identificadas ap6s
as entrevistas, durante o processo de transcricdo dos dados coletados. As
categorias foram organizadas em: sancdo expiatéria e sancdo por
reciprocidade. As mesmas seréo ilustradas na analise dos dados que segue no

préximo item.
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5. ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Ja sabemos que a escola tem como dever formar cidadaos autbnomos e
criticos para que os mesmos atuem na sociedade com consciéncia e
responsabilidade. O desenvolvimento moral, apesar de ndo ser uma disciplina
especifica na escola, deve ser um assunto a ser tratado com os alunos. Como
vimos anteriormente, a moralidade ndo se aprende apenas por meio de
transmissao verbal, ndo basta o professor falar a respeito do tema para que o
aluno aprenda. E necessario que o professor dé o exemplo para seus alunos,
nao adianta pedir para os alunos falarem baixo, mas para isso ele nao para de
gritar pedindo siléncio.

A partir das situagdes vivenciadas — com professores, pais, colegas,
conhecidos e desconhecidos — o0 aluno constréi os seus préprios valores,
principios e normas morais. Deste modo, podemos entender a importancia que
o professor tem na formacéo do desenvolvimento da moralidade em seu aluno,
portanto, toda acdo que o mesmo fizer, seja no ambiente escolar ou fora dele,
repercutira na maneira de como o seu aluno constroi seus proprios valores.

De acordo com o que estudamos no capitulo trés, no subitem “Sancdes
oportunidade de desenvolvimento moral?” as sang¢des podem ser de duas
formas: expiatoria e por reciprocidade. A primeira é pautada no respeito
unilateral que tem como consequéncia a manutencdo da heteronomia, a
crianca ndo toma pra si a responsabilidade daquele ato e também ndo se
preocupa em reparar o dano, sdo san¢fes que se contradizem e que ndo
fazem o menor sentido.

A segunda vai em dire¢do a autonomia do aluno, ndo é necesséaria uma
puni¢cdo dolorosa para que o aluno “aprenda” a ndo fazer mais aquilo, pelo
contrario busca o dialogo, a cooperacao e o respeito mutuo.

Nos dados coletados observamos entre os alunos informantes a crenca
de que as sancfes expiatorias promovem a aprendizagem. As criancas nao
conseguiram coordenar a intengcdo com o observavel, ndo ha coordenacédo de
diferentes pontos de vista, eles ndo conseguem perceber que na verdade néo
houve briga, teve um pensando em si e o outro também. Dai que surgem 0s
conflitos, ndo é uma briga, sao diferentes pontos de vistas. Quando indagado

sobre o porqué faria 0 mesmo que o professor eles respondem “porque eles
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brigaram”, ou seja, ndo conseguem dar conta da intengcéo dos dois pontos de
vista e enxergam somente o que eles observam. Isso € uma das caracteristicas
da moral heterbnoma, pois h& dificuldades de coordenar diferentes pontos de
vista. Como foi 0 caso de algumas criancas que, ao serem indagadas se
concordavam com a acdo do professor de levar os alunos para diretoria,

responderam:

(ISA)

Eu concordo, ‘por causa que” os dois amigos nédo se
entenderam e... um pisou no pé do outro e o outro ndo pediu
desculpa.

(HEL)
Concordo, porque ndo pode xingar o outro.

(RAF)
Uhum. Porque que vocé concorda? Porque os dois brigaram.

(GIO)
Sim. E porque vocé concorda? E porque deu briga né, dai...

(DIE)

Sim. E porque vocé concorda? Porque eles fizeram uma
coisa errada de brigar, isso nunca... ndo pode brigar com o
amigo.

Essa situacdo de “mandar” para diretoria € uma estratégia comum no
cotidiano escolar, por isso que quando indagados se a acéo do professor nessa
historia esta certa os alunos dizem que sim. Porém, podemos ver pelas
respostas que eles ndo sabem responder o porqué esta certo levar para
diretoria, para eles simplesmente porque deu briga tem que levar. E como uma
puni¢do: “vocé brigou entdo tera que conversar com o(a) diretor(a)”. Nesse
caso, infere-se que a professora pensa que ndo € papel dela “perder tempo”
com brigas, e por isso manda os alunos para sala da diretora, fazendo com que
o aluno pense que a diretora tem mais poder do que a professora. Mas e se
mudarmos o contexto? E se a diretora falar que nao ir4 decidir pelo fato da
mesma nao estar presente no momento do conflito, portanto ela ndo sabe o
gue realmente aconteceu, como sera que os professores agiriam? Sera que
mudaria o0 modo de pensar dessa escola? Essas sdo algumas perguntas para

serem pensadas como estratégias para as escolas. Tais questbes poderédo
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ilustrar novas situa¢des que nos obriguem a pensar nas responsabilidades dos
envolvidos na aula (professores e alunos) e buscarmos nossas solu¢cdes em
relacdes mediadas pelo préprio professor que prioriza o didlogo na relacdo com
e entre os alunos.

Um ponto interessante é que varias criancas se encaixaram na categoria
“sancao expiatoria” de acordo com suas respostas, porém podemos identificar
indicios de outros pensamentos que vao em diregdo a categoria “sangao por
reciprocidade”. Como exemplo, na Uultima questdo na qual eles eram
guestionados se conseguiam ver alguma diferenca na maneira de como 0s
professores fizeram para resolverem 0s seus respectivos problemas, tivemos

algumas respostas como:

(ISA)

Eu consigo, (confrma com a cabega) “por causa que” a

”

professora ela arranjou um jeito pra Ana e pra Julia nao “ficar
magoada. E o professor ele foi levar logo pra diretoria.. sem
entender a historia.

(YAS)
A diferenca foi que o professor ja quis ir na diretoria e a outra

foi que o professor quis conversar com a menina.

(REB)
Porque é... o professor levou os dois pra diretoria, e a
professora ela explicou ‘“tudinho” pra... pra aluna o que tinha

gue fazer.

7

Portanto, é notério que alguns alunos perceberam a diferenca na
maneira de como os professores agiram diante de um conflito. A frase mais
comum, em outras palavras, foi: “o professor ja foi levar direto pra diretoria, e a
professora conversou”. Ou seja, por mais que eles ainda nado tenham
“‘encaixado-se” na categoria sangao por reciprocidade, eles ja possuem certa
consciéncia da importancia do dialogo quando ocorre um conflito, o que € um

passo em direcdo a moral da cooperagédo. Porém, eles ainda permanecem na
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heteronomia, pois, segundo Vinha; Menin; Tognetta “[...] em alguns contextos,
a pessoa segue determinados valores, e em outros ndo mais os segue. Por
exemplo, se a pessoa corre o risco de ser punida ndo age de determinada
forma; se néo corre este risco, age”. (p.3). Essas variacOes ainda diz respeito a
heteronomia, mas ndo podemos negar o fato de que esses alunos também
estdo numa busca pela autonomia, s6 que muitas vezes ndo tem quem
auxiliem-nas nesse processo.

Com isso, talvez seja 0 momento de pensarmos sobre oferecer para
nossas criancas um ambiente mais focado no diadlogo, na interagdo com o0s
colegas, na mediacdo de conflitos, de ajudar essa crianca a pensar nas
situacOes, a colocar-se no lugar do outro, a pensar e refletir sobre as
consequéncias de suas ac¢des. Fazer com que as criancas entendam que
mesmo quando ndo tem a intencdo de machucar o colega, de quebrar algo, ha
consequéncias e, portanto, responsabilidades a serem assumidas. Diante disso
ela deve pedir desculpas, conversar, interagir com o colega e reparar o dano
de alguma forma. Para isso é fundamental a intervencéao feita pelo professor.
“A interagdo com colegas em uma sala de aula construtivista, portanto, ndo
ocorre sem um consideravel apoio e auxilio por parte do professor”. (DE VRIES
& ZAN, 1998, p.65).

Outro passo importante que alguns alunos deram, além de reconhecer a
diferenca na acdo dos professores, foi dizer que preferem o modo de como a
professora da situacdo dois resolveu o conflito ao invés da maneira de como o
professor da situagdo um agiu. Isso sinaliza que eles conseguem perceber que

de alguma maneira a diferenca na forma dos professores agirem.

E vocé acha que tem um mais certo que o outro, o que
vocé acha?

(YAS)

A da Julia e da Ana que a professora conversou (énfase no
conversou), e néo foi pra diretoria.

(VAN)
O segundo t& mais certo. E porque vocé acha isso? Porque
conversou primeiro.
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(DIE)
Acho que tem uma que é mais certa que a outra... E qual vocé
acha que é mais certa? Eu acho que é da professora.

Mas também houve algumas criancas que disseram que o0s dois

professores estavam certos:

E vocé acha que tem alguma que é mais certa do que a
outra nessas historias?

(HEL)
Nao, os dois tdo certos.

(REB)
Nao.

(ANA)
Acho que os dois estdo certos porque eles conseguiram salvar
a amizade.

Podemos observar, a partir dessas Ultimas respostas, que os alunos nao
tém o costume de resolverem conflitos por meio do diadlogo, que estdo téao
acostumados a ter a presenca de um regulador externo (no caso a diretora),
que pensam que essa € a maneira correta de agir. E preciso mostrar a eles
outras formas de resolver os problemas. Uma maneira de se resolver isso seria
com a interacdo entre colegas em uma sala de aula, que segundo De Vries &
Zan (1998) sao facilitadoras do desenvolvimento social, moral e intelectual,
uma vez que essa relacdo € caracterizada por uma igualdade que jamais
podera ser alcancada na relacdo adulto-crianca. O professor esta socialmente
numa posicao diferente e a compreensao de realidade dele € muito diferente
da de um aluno. A criangca com a crianga tem a mesma troca cognitiva. Essas

relacdes precisam ser possibilitadas.

A nossa transcendéncia pressupfe a presenca do outro. N&o
h&d como evoluirmos, ndo h& como admitirmos a nossa
incompletude se ndo na convivéncia; ndo ha como saber de si
sem saber do outro e com o outro. Para compreender-se como
sujeito é preciso conhecer a si e ao outro. O espago da
convivéncia é fundamental para vivermos e pensarmos sobre
nés mesmos e sobre o outro. (SALADINI, p.6)
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Dessa maneira que compreendemos ser tdo importante as interacoes
entre alunos e professores, funcionarios, pais, amigos e, principalmente, aluno
com aluno.

Em nossa pesquisa, algumas criangas acreditam que é certo “punir” o
aluno quando faz algo de errado, pra que ele “aprenda” a nao fazer de novo,
evitando a repeticdo de um comportamento inadequado. Como por exemplo,
HEL, que quando perguntada sobre por que faria o mesmo que o professor —

levar os alunos para diretoria — respondeu da seguinte maneira:

Porque é muito feio ficar xingando os outros né, e eles tinham
gue pagar pelo o que eles fizeram... Ele tem que ficar de
castigo e perder a aula de Educacéao Fisica.

A figura da autoridade do adulto € muito forte para elas, pois é essa
autoridade quem dita as regras e quem desobedecer as mesmas deve ser
punido.

No que diz respeito a categoria “sancao por reciprocidade” nao
encontramos nos dados coletados esse tipo de pensamento. Nao ficou explicito
na fala das criancas, porém em algumas, ha indicios de que entendem um
pouco melhor se a sancao for feita por meio da reciprocidade, como é o caso
daquelas criancas que, ainda que apoiem ir para direcdo, entendem que o
professor que teve uma atuacao melhor foi aquele que priorizou o didlogo, que
esse acontecimento poderia ser uma oportunidade de ensinar as criangas a
como resolverem os seus conflitos através da conversa.

Uma crianca nos chama atencdo em especial, JOA, que se aproxima
muito da categoria “sanc¢ao por reciprocidade”. A todo o momento em sua fala
da a entender que essa crianca gostaria que as acdes tivessem acontecido de
uma forma mais equilibrada, mais justa e mais respeitosa, porém no final deixa
bem claro que caso ndo dé certo ela “deixaria” de castigo, volta para o

pensamento de uma sancao expiatéria. Vejamos:

Vocé consegue perceber alguma diferenca na maneira de
como os professores fizeram pra resolver esses
problemas?
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(JOA)

Eu consigo achar uma diferenga sim, que eu ja tinha pensado
nisso... no primeiro, o professor separou a briga e deixou de
castigo. Mas o segundo professor, ele poderia ter feito a
mesma coisa né? Com a Ana por ter quebrado. Mas ele nédo
fez, ele resolveu de uma forma mais razoavel. E é isso que eu
gosto de professores né...que eles pensam, que tipo: “ah mas
ela quebrou sem querer, porque que eu colocaria ela de
castigo?” Eu penso mais assim né... que os professores eles
devem pensar varias vezes “ah mas foi sem querer, ele ndo
queria quebrar, o outro ndo queria pisar no pe” Mas ele deveria
separar a briga e deveria conversar com os dois e esclarecer
tudo e depois se caso ndo esclarecer, deixa de castigo. Se
esclarecer tudo, eles podem ir.

E quando o mesmo é questionado se concorda com a a¢do do professor

levar os alunos para a diretoria, responde da seguinte maneira:

(JOA)
Ah, concordo porque eles tém que aprender a respeitar o
colega. Nao pode simplesmente empurrar e deixar pra la.

Agora, quando indagado se a professora agiu de maneira correta na

situacado dois, ele também responde que sim:

(JOA)

Eu acho uma boa ideia né, porque nao pode acabar assim né...
porque a raquete custou dinheiro, entdo tem que arranjar uma
forma de.. de... consertar o problema. Entdo achei uma coisa
muito boa da professora ter feito.

Em suas falas, podemos observar um “ir e vir’ constante que oscila as
caracteristicas da sancédo expiatéria e da sanc¢ao por reciprocidade. Como ja
afirmamos, esse aluno foi 0 que mais apresentou argumentos alinhados a
sanc¢ao por reciprocidade. Esse comportamento pode ser devido a maneira de
como é resolvido os conflitos em casa, ou até mesmo como era resolvido em
sua antiga escola, pois um fato interessante de se destacar é que o aluno foi
transferido para essa escola nesse ano. Deste modo, uma hipétese a ser
levantada é que a maneira de como os conflitos eram resolvidos na outra

escola seriam com base em principios das sangbes por reciprocidade,
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buscando a autonomia moral, por isso as falas do aluno tém uma direcdo maior
para a categoria “sangao por reciprocidade”.

Apés analisar as respostas das criancas entrevistadas, temos que
responder a seguinte questao: o que as criancas aprendem com as san¢fes?

Como vimos nos dados analisados, se 0 aluno esta acostumado a ir
para diretoria quando faz algo de errado, consequentemente ele ira aprender
que € certo “mandar’ para diretoria. Se na escola que o aluno convive
prevalecem relac6es de heteronomia, com figuras de autoridade, com castigos
para aqueles que desobedecem as regras, € nisso que vai acreditar, € isSso que
vai aprender: que todo aluno que desobedecer precisa ser castigado. Essa
forma de enxergar os acontecimentos atrapalha no desenvolvimento moral do
aluno em busca de uma autonomia, atrapalha a conseguir os principios que a
prépria escola elenca como objetivos, como formar para a cidadania, formar
cidaddos autbnomos. Porém, quando o professor em suas situacdes,
estratégias e mediacdes reforca isso, estd fazendo com que a crianca
permaneca na heteronomia, continuando a acreditar que a sancao expiatoria
resolve o problema.

O ambiente que o aluno esté inserido, as relagfes sociais que ele tem
influencia drasticamente na maneira de como o mesmo se desenvolve
moralmente, no modo dele pensar, no modo dele agir, € no que ele acredita ser
certo e 0 que é errado. Por outro lado, também pudemos analisar que ha
indicios de criancas que pensem nas san¢fes nao s6 como punicdes, mas
como meios de aprendizagem. Se o professor utiliza san¢des por reciprocidade
o aluno comeca a entender a importancia de se colocar no lugar do outro, de

se responsabilizar pelo ato cometido e reparar 0 mesmo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A forma como o professor reage diante de conflitos interpessoais em
sala de aula e as sancfes que ele utiliza com o objetivo de restabelecer a
ordem na sala de aula podem interferir no desenvolvimento moral do aluno.
Diante disso, propomos o desenvolvimento desse estudo para analisar e
relacionar as sancbes empregadas nas aulas de Educacédo Fisica com o
desenvolvimento moral dos educandos. Para isso foi necessario
compreendermos mais sobre escola, professor, Educacéo Fisica e a funcao de
cada um.

Um dos objetivos da escola é garantir a educacdo dos individuos
matriculados, uma vez que, todos tém o direito de estudar. Para que isso
ocorra, é necessario que os professores ajudem seus alunos na construcao do
conhecimento, da cultura, da moral, da ética, e de alguns contetdos que a
nossa sociedade considera importante. A generosidade deve estar presente no
ato de ensinar ja que o clima de respeito nasce de relacdes justas, humildes,
generosas em que a autoridade do educador e a liberdade do aluno se
posicionam eticamente.

No primeiro capitulo, pudemos ler a respeito da importancia do ensino e
aprendizagem na escola, entendendo que o mesmo é uma via de mao dupla
entre aluno e professor. Vimos que as aulas de Educacdo Fisica estavam
sempre de acordo com o objetivo da sociedade naquele determinado momento,
por isso ja se preocupou com o corpo forte para as guerrras, com questdes
higiénicas para um corpo saudavel, teve uma educacdo tecnicista para
formacdo de atletas e técnicos, e no momento estd preocupada em formar
cidadaos criticos que compreendam o seu préprio movimento e que tenham
autonomia para viver em sociedade.

No segundo capitulo discutimos sobre desenvolvimento moral e suas
tendéncias (anomia, heteronomia e autonomia), entendendo que 0 mesmo néo
vem pronto de berco, mas que é um processo contruido a medida em que o
sujeito vai estabelecendo relacbes sociais com a familia, amigos, conhecidos e
desconhecidos. Sendo assim, elencamos a escola como um ambiente propicio
para esse desenvolvimento, uma vez que ali a crianga passa a maior parte de

seu tempo e também estabelece varias relagdes sociais com amigos,
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professores, diretores e funcionarios — o que muitas vezes gera conflitos a
serem mediados.

O processo de desenvolvimento moral da crianca esta estreitamente
ligado as sancbes que sdo empregadas pelos professores. Nesse sentido,
vimos que existem dois tipos de sancdes: sancdo expiatoria e sancao por
reciprocidade. A primeira é caracterizada como arbitraria por ser pautada no
respeito unilateral, em rela¢gBes autoritarias, no uso de castigos como forma de
punicdes, reforcando assim a heteronomia da crianca. JA na sancao por
reciprocidade sdo evidenciadas relacbes de cooperacdo, respeito mutuo e
dialogo, buscando a automomia da crianca. O aluno toma consciéncia do que
fez, entende que o vinculo social foi perturbado em decorréncia de sua acédo e
gue isso resultara em consequéncias para ele.

Esse trabalho verificou 0 que as criancas aprendem a respeito das
sancdes. ApOs coleta e analise dos dados podemos afirmar que o ambiente em
que o aluno esté inserido (ambiente s6cio moral), as relacdes sociais que ele
tem influencia drasticamente na maneira como 0 mesmo se desenvolve
moralmente, no modo como pensa, no modo de agir, na forma como se vé em
suas relacdes sociais e no que ele acredita ser certo e/ou errado.

E importante ressaltarmos que néo tivemos a intencéo de classificar e de
julgar professor algum, a ideia foi analisar as situacdes observadas para
podermos verificar a relacdo entre a linguagem do professor de Educacao
Fisica e o desenvolvimento moral dos alunos. Os professores sao bem
intencionados, todos eles pretendiam auxiliar a escola na construgcdo de
personalidades moralmente autbnomas, porém a falta de conhecimento sobre
o desenvolvimento moral e a formacdo da crianca ainda € grande. As
estratégias e sancdes selecionadas, muitas vezes, sdo inadequadas porque
fortalecem um comportamento heterébnomo e ndo auténomo. E fundamental
que os professores busquem uma formacdo melhor no que diz respeito ao
desenvolvimento moral do aluno.

Sendo assim, podemos concluir que a maneira como o professor lida
com os conflitos influenciara no que o aluno ir4 aprender sobre as sancdes. Se
o professor utiliza san¢des expiatdrias a crianca acredita que a puni¢cdo € o
certo a se fazer, que é preciso ter um regulador externo, que a autoridade

guem tem poder, e que o0 respeito deve ser unilateral. Mas, se o professor
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utiliza sancdes por reciprocidade a crianca aprendera a se colocar no lugar do
outro. O docente precisa saber o tamanho da responsabilidade que tem sobre
seus alunos, por isso é importante que o mesmo estude sobre desenvolvimento
moral e coloque em prética acdes que irdo fazer com que 0s seus alunos deem
um salto qualitativo em direcdo a autonomia, para que no futuro o mesmo
tenha uma sala de aula democratica, com principios autbnomos, prevalecendo
0 respeito mutuo, a cooperacdo e — quando houver conflitos — realizar a
mediacao por meio de sanc¢des por reciprocidade.

Para os educandos as sancfes por reciprocidade deve ser algo mais
relevante do que simplesmente chamar a atencédo dos mesmos. Ao utilizarmos
desse tipo de sancdo podemos contribuir para o desenvolvimento moral da
crianca, pois 0 N0SSO compromisso é com a vida e com a cidadania, uma vez

gue o tempo da escola passa e a vida continua.
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APENDICE A.

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

e SITUACAO HIPOTETICA 01.

Marcelo e Francisco sdo muito amigos e estudam na mesma sala, na turma
da 52 série B. Esta turma tem aula de Educacédo Fisica as tercas e quintas-
feiras. Para ir para a quadra, toda a turma deve fazer fila antes de sair da sala.
Quando Francisco ia entrar na fila, passou por Marcelo, ndo viu o pé do amigo
e pisou sem querer. Marcelo ficou muito bravo e deu um empurrdo em
Francisco, que xingou o amigo com um palavrdo. O professor de Educacao
Fisica ia chegando, viu 0 que estava acontecendo, escutou 0s dois amigos
brigando e disse: “Marcelo e Francisco, que coisa mais feia dois amigos
brigando! Eu ndo admito isso em nossa aula. Ja os dois para a sala da diretora
agora.” Os dois amigos ficaram chateados, pois ficaram de castigo na sala da
diretora, perderam a aula de Educacédo Fisica e tiveram que prometer para a

diretora que né&o repetiriam mais aquilo.

Vocé entendeu o que aconteceu?

O que vocé acha disso?

O que vocé faria/sentiria se estivesse no lugar de Marcelo?
O que vocé faria se estivesse no lugar de Francisco?

Vocé concorda com o que o professor fez? Por qué?

o a0k~ w0 N PE

Se vocé fosse o professor, faria 0 mesmo que o professor da historia ou
faria diferente? Por qué?

7. O que vocé acha que os alunos aprenderam com essa situacao?

8. Vocé sabe porque alguns alunos brigam quando estao na fila?
Ha outro modo de a gente sair e entrar na sala sem a fila? Tem como
organizar de outro jeito?

10.Em quais outros lugares vocé ja viu fila? Existia briga?



43

e SITUACAO HIPOTETICA 02.

Julia esta na 52 série e a professora de Educacéo Fisica avisou que na
proxima aula o conteludo seria badminton. Julia tinha em sua casa uma
raquete de badminton, entdo pediu para professora se poderia levar para a
aula e a professora concordou. No dia da aula, sua amiga Ana pegou
emprestada a raquete, porém quando estava jogando ela quebrou a
raquete. Julia ficou muito triste, pois ela so tinha essa raquete. A professora
vendo a situacgao foi conversar com Ana e disse: “Olha, eu avisei a turma
para nao bater a raquete no chao porque poderia quebrar. Sei que vocé nao
teve a intencéo de quebrar a raquete da Julia, mas agora ela esta quebrada
e a Julia precisa de outra. O que vocé poderia fazer para reparar iSso?”
Entdo a Ana disse que iria conversar com seus pais sobre o que ela poderia
fazer. Na aula seguinte, Ana falou com a professora sobre uma proposta
para que a Julia tenha uma nova raquete. A professora concordou com a
proposta e em seguida Ana disse para Julia: “Sinto muito pelo o que
aconteceu Julia. Eu posso trazer 5 reais por semana e dar para vocé, até
completar o valor da raquete, assim vocé podera comprar uma nova. Vocé
aceita?”. E entdo Julia concordou com a proposta e a Ana ficou com a
responsabilidade de levar 5 reais por semana até completar o valor da

raquete.

O que voceé faria/sentiria se estivesse no lugar de Julia?
O que vocé faria/sentiria se estivesse no lugar de Ana?
O que vocé acha do que a professora fez? Por qué?

Se vocé fosse a professora como voceé resolveria esse conflito?

o bk 0N

O que vocé acha que os alunos aprenderam com essa situacéo?
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e SITUACAO HIPOTETICA 03.

Vocé lembra da primeira historia onde o Francisco pisou no pé de Marcelo e
eles comecaram a brigar na fila? E diante dessa briga o professor decidiu
mandar os dois de castigo para a diretora?

Na outra histéria, a Ana emprestou a raquete da Julia durante a aula e
acabou quebrando, sem querer. Ao ver isso, a professora foi falar com a Ana
para tentar resolver esse problema, e perguntou a Ana o que ela poderia fazer
para reparar a raquete. Entdo, na aula seguinte a propria Ana se disp0s a

pagar a raquete da Julia.

1. Vocé consegue perceber alguma diferenca na maneira de como 0s
professores fizeram para resolver esses problemas?

2. Qual situacao vocé acha que o professor agiu melhor?
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ANEXO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) senhor (a), o (a) menor, pelo qual o (a) senhor (a) é responsavel, esta
sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “Sangdes Morais nas aulas de
Educagdo Fisica: o que as criangas aprendem?”, que tem como objetivo analisar a
relacdo entre as san¢des empregadas nas aulas de Educacdo Fisica e o desenvolvimento
moral da crianca.

Para isso sera utilizada uma entrevista semi-estruturada fundamentada em um
roteiro de perguntas no qual serdo consideradas as principais questdes e, decorrente
delas e conforme o que a crianga responder, podera surgir novas questoes.

Em nenhum momento o(a) menor sera identificado(a). Os resultados da pesquisa
serdo publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada.

O(A) menor ndo tera nenhum gasto e ganho financeiro por participar na
pesquisa.

O(A) menor é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento
sem nenhum prejuizo ou coagéo.

Qualquer davida a respeito da pesquisa, o(a) senhor(a), responsavel legal pelo(a)
menor, podera entrar em contato com:

Giovanna Maria Ferreira Brocco telefone: (43) 9.9122-1439

E-mail: giih.brocco@hotmail.com

Podera também entrar em contato com o Comité de Etica da Universidade Estadual de
Londrina pelo telefone (43) 3371-2490.

Santa Cecilia do Pavéo, 2017.

GIOVANNA M. F. BROCCO Prof2. Dr2. ANA CLAUDIA
Pesquisadora SALADINI
Licenciatura em Educacao Fisica Orientadora
EMH/CEFE/UEL EMH/CEFE/UEL

Eu, responsavel legal pelo(a) menor
(nome completo do menor) consinto na sua participacdo no projeto citado acima, caso
ele(a) deseje, apos ter sido devidamente esclarecido.

Data de nascimento do (a) menor / /

Responsavel pelo(a) menor participante da pesquisa
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RESPOSTAS DAS ENTREVISTAS

ISA.

1. Vocé entendeu a histéria? Quer que eu passe o video de novo, o0 que vocé
acha? “nao, eu entendi”.

2. Eoquevocé achadisso, dessa situacao?
“Eu acho que o amigo nao devia empurrar, por causa que o outro amigo sé
pedir desculpa”.

3. T4, e 0 que voceé faria se estivesse no lugar do Marcelo? Lembrando que
o Marcelo foi aquele que levou um piséo.
“ahn... eu queria ouvir o outro amigo que pisou no meu pé pedir desculpa”.

4. E se vocé tivesse no lugar do Francisco? O Francisco foi correndo, nao
viu 0 pé do Marcelo e sem querer acabou pisando né. E se vocé tivesse
no lugar do Francisco o que vocé faria?

“eu iria pedir desculpa ao amigo”.

5. Vocé lembra do que o professor fez? Ele viu aquilo né e..
“aham, e... ele mandou os alunos a diretoria” Isso! E vocé concorda com o
que o professor fez? “eu concordo” (franze a testa). E por qué que vocé
concorda? “por causa que os dois amigos nao se entenderam e... um pisou ho
pé do outro e o outro nao pediu desculpa”

6. E vamos supor que vocé é a professora agora... aconteceu toda essa
situacdo na sua aula. Se vocé fosse a professora, vocé faria o mesmo que
o professor da histéria ou faria alguma coisa diferente?
“eu faria 0 mesmo” E porgue vocé faria 0 mesmo? “por causa que os dois
nao se entenderam, eles deviam se entender pra pedir desculpa ao outro”.

7. E o que vocé acha que os alunos aprenderam com essa situagdo, com
isso que aconteceu?
“‘eu acho que eles aprenderam que... toda vez que fazer uma coisa errada
deveria pedir desculpa ao outro amigo”.

8. Vocé sabe porque alguns alunos brigam quando estéo na fila? Acontece
isso aqui na escola... de brigar quando ta nafila?
“as vezes” (confirma com a cabecga). E porque vocé acha que eles brigam
guando tdo na fila? “acho que por causa que um empurra o outro. E um fica
bravo, e a professora fica brava com o que brigou”.

9. Vocé acha que ha outro modo da gente sair e entrar na sala sem que
tenha a fila? Tem como a gente organizar de outro jeito?
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“aahn... eu acho que... é... tipo... ia sair no recreio, s6 quem tava... quem fizer
siléncio”.

Vocé ja viu fila em outro lugar que ndo seja na escola?
“ahn... éhh... teve um dia que eu fui em Olimpia, num parque de diversoes.
Tinha bastante fila” E 14 tinha briga? “Briga? Hum... n&o, n&o.”

A primeira pergunta é a seguinte: o que que vocé faria se estivesse no
lugar da Jalia? A Jalia é aquele que tinha a raquete na casa e levou pra
escola. O que vocé faria?

“primeiro eu nao levaria pra escola, por causa que... €, a gente ja sabe que vai
emprestar e que vai quebrar”.

E 0 que vocé sentiria se estivesse no lugar dela?... da Julia

“ai eu ficaria magoada”

Vocé sentiria mais alguma coisa, além de ficar magoada?

“magoada e triste, e... sO”.

E agora, o que vocé faria, 0 que vocé sentiria se estivesse no lugar da
Ana? A Ana foi aquela que emprestou e acabou quebrando a raquete.
“aahn... eu pediria desculpa e arrumava algum jeito pra... é... ajudar a Ana a
conseguir uma raquete... E Ana né? (olhar confuso)” No... ajudar a Julia né?
“Ah é, a Julia” (sorri). Isso! T4 certo... E como vocé sentiria se estivesse no
lugar da Ana?

“ahn... é... ficava...ahn... (olhar pra cima) eu ficava... acho que... magoada
também, por causa que eu quebrei uma raquete da amiga e sendo que ela ndo
tem nenh... é... ela ndo tem mais”.

E vocé lembra que diante disso, a professora viu tudo aquilo que estava
acontecendo, chegou na Ana e falou assim: “vocé quebrou a raquete da
Julia, eu sei que foi sem querer, sé que agora é preciso fazer alguma
coisa né? O que vocé sugere que a gente fagca?” A professora fez isso. E
0 que vocé acha do que a professora fez?

(olhar confuso, franze a testa) “ahn... eu acho que... é... arrumaria algum jeito
pra... a Julia ndo ficar magoada”. E vocé acha que o que a professora fez
foi certo? “eu acho, por causa que a Ana nao tinha nenhuma... ahn... raquete
e elaficaria triste porque ela nao tinha nenhuma.”

E agora, se vocé fosse a professora, como vocé resolveria isso? O que
vocé faria se estivesse no lugar da professora?

“é... eu falaria a Ana? (franze a testa) a Ana pedir desculpa e... que ela... que
ela arrumasse algum jeito pra... pra... Julia ndo ficar magoada”.

O que vocé acha que os alunos aprenderam com essa situagao?

“acho que... (olhar pra cima) é a... Julia, ela ndo deveria é... levar a raquete pra
escola por causa que os alunos é... quando ndo tem nenhuma raquete eles
pedem pra eles emprestar. Dai eu acho que ela ndo deveria levar a raquete pra
escola”.
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A pergunta é a seguinte: vocé consegue ver alguma diferenga na maneira
de como os professores resolveram o conflito?

“eu consigo, (confirma com a cabega) por causa que a professora ela arranjou
um jeito pra Ana e pra Julia ndo ficar magoada. E o professor ele foi levar logo
pra diretoria.. sem entender a histéria”

E o que vocé acha disso? Qual situacdo vocé preferiria, qual situacéo
vocé acha que é a mais certa?

‘o mais certo eu acho que... acho que é arranjar algum jeito (confirma com a
cabeca).

YAS.

1. Vocé entendeu a histoéria?
“‘Uhum”. (confirma com a cabecga). Vocé quer ver de novo? “N&o, ndo
precisa”.

2. E dessa histéria, 0 que vocé acha disso?
“E que... (olhar pra cima) &hn.. que o professor, ele ia levar pra Educacéo
Fisica, dai depois ao invés deles “brincar” eles ficaram brigando um com o
outro”.

3. E o que vocé faria, 0 que vocé sentiria se estivesse no lugar do
Marcelo? Que era aquele que estava na fila e levou um piséo.
“Ah, eu sentiria... (olhar pra baixo) como fala...é... uma... uma dor assim na
gente, porgue uma pessoa vai pisar no pé da gente e fica xingando a gente
dai. Hum, e o que vocé faria se estivesse no lugar dele? Vocé faria
alguma coisa? “Ah eu ia pra... falar com alguém pra ajudar. E... eu nado ia
ficar brigando por causa de alguma coisa assim.

4. Agora vamos trocar... se vocé estivesse no lugar do Francisco, que
estava correndo e sem querer pisou no pé do amigo. O que vocé
faria? Ou o que vocé sentiria?

“Ah, eu pedia desculpa e... eu falava que foi sem querer e eu ajudava”.

5. T4, e vocé lembra o que o professor fez né? “Levou eles pra diretoria”
Isso, e vocé concorda com o que o professor fez? “E... sim ou ndo né
(sorri). Porque néo precisava tanto, mas as vezes também precisou.

6. E se vocé fosse a professora, vamos supor que agora € a professora
Yasmin... se vocé estivesse no lugar desse professor, o que vocé
faria? Vocé faria do mesmo jeito ou faria alguma coisa diferente?
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“Ah, eu ia conversar com... com o “moleque” e... dai, se ele pedisse
desculpa, alguma coisa assim dai sim eu ia... eu ia levar pra diretoria”.

E o que vocé acha que os alunos aprenderam com essa situagdo? O
que é que vocé acha que eles aprenderam depois de ter acontecido
tudo isso?

“Ai... eu acho que... ele viu o que fizeram, assim, comecaram a xingar dai
eu acho que dai ele fazia mesma coisa. Mas dai também tem... se eles
“viu” que o professor falou com eles, e tudo assim... dai... eles ja viram que
ia acontecer alguma coisa, ele ia pra diretoria... SO isso.

E vocé sabe porque os alunos brigam quando estdo na fila?... Aqui
tem bastante briga na fila?

“As vezes... um empurra o outro (sorri e confirma com a cabega)’.

E? E vocé sabe porque que eles brigam assim?

"Aqui mesmo briga porque um entra na frente do outro”.

E vocé acha que tem algum outro jeito da gente entrar e sair da sala
sem que tenha fila? Vocé acha que tem como organizar de outro jeito?
“Eu acho que ndo né porque... porque ai se fazer isso ndo vai correr
assim...”

E vocé ja viu fila em algum outro lugar, sem que seja na escola?

“J4...” E aonde vocé viu tanto? “E... acho que ndo lembro agora, mas eu
javisim”. E nesse lugar que vocé viu afila, vocé lembra se tinha briga?
“Ah, tinha empurra-empurra...”.

O que vocé faria se vocé estivesse no lugar da Jalia? A Julia foi
aguele que... levou a raquete pra aula, ta? Ela tinha a raquete na casa
e levou... 0 que vocé faria se estivesse no lugar dela?

“Ah... quando quebrou? Ou n&o?” E se vocé estivesse no lugar dela, e
acontecesse essa situacdo de quebrarem a sua raquete, 0 que vocé
faria? “Primeiro eu ia conversar com ela, se foi sem querer...se nao foi... Eu
ia conversar com ela, se ela... se ela podia... é.. comprar outra. Eu ia
conversar com meu pai se ela podia, é.. comprar outra. E como vocé se
sentiria se estivesse no lugar da Julia? “Eu ficaria triste né, porque era a
Unica ragquete que ela... que eu tinha e... quebrou.

E agora no lugar da Ana, o que vocé faria se estivesse no lugar da
Ana? A Ana que sem querer quebrou a raquete.

“eu primeiro pedia desculpa pra Julia. Porque eu quebrei sem querer, e...eu
falava pra ela, dai... eu falava pra... pra Jalia que... que eu ia conversar com
meu pai, dar dinheiro de cinco reais pra... a cada semana e comprava
outra, pra ela comprar outra.

E como vocé sentiria se estivesse no lugar da Ana?

Eu “sentia” muito triste né? Porque eu quebrei a raquete “duma” amiga, que
s0 tinha uma ainda na casa.
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13. Vocé lembra o que a professora fez? Ou vocé quer que eu retome
“rapidao”? "Uhum”. T4, entdo a professora vendo aquela situacédo né
que aconteceu de gquebrar a raquete... ela foi conversar com a Ana e
disse: “Eu sei que vocé nao teve a intengao de quebrar a raquete da
Julia mas agora ela ta quebrada, e a Julia precisa de outra. O que vocé
poderia fazer pra poder reparar isso?” Né? Entao, diante disso o que
vocé acha Yasmin, do que a professora fez?

“Ela fez certo porque ela ndo ia mandar todo mundo assim pra... ajudar,
mas errado também foi a Ana em bater a raquete no chdo.”

14. E agora se vocé fosse a professora, como vocé resolveria isso? Vocé
faria alguma coisa diferente?
“Eu ia conversar com o pai da Ana, se pod... ajudaria a comprar outra”.

15. E o que vocé acha que os alunos aprenderam com isso?
“Eles aprenderam que... se... se eles “quebrar” uma raquete de uma amiga,
a amiga vai sentir.. é... ficar triste”.

16. A dltima pergunta é a seguinte: vocé consegue perceber alguma
diferenca na maneira de como os professores fizeram pra resolver os
dois problemas? Na primeira histéria o professor resolveu de um jeito,
e na segunda histéria o professor resolveu de outro jeito né. E vocé
consegue perceber alguma diferenca nisso?

“A diferenca foi que o professor ja quis ir na diretoria e a outra foi que o
professor quis conversar com a menina”.

17. E diante dessas duas situacdes, vocé acha que tem alguma que é
mais certa do que a outra?
“A da Julia e da Ana que a professora conversou (énfase no conversou), e
nao foi pra diretoria”.

Vocé entendeu a histéria?
“Uhum”.

E dessa histéria, o que vocé acha disso?
“Que nao é legal xingar o amigo né...”

E 0 que vocé faria, 0 que vocé sentiria se estivesse no lugar do Marcelo?
Que era aquele que levou o pisdo né. O que vocé faria no lugar dele?

“Eu saberia que nao seria de propdsito, que foi sem querer... eu desculparia o
Francisco”.

E 0 que vocé sentiria se estivesse no lugar do Marcelo? Se vocé levasse
um pisdo? “Sentiria com muita dor no pé né, mas eu sabia que ele era meu
amigo e que nao fez de propésito”.
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Agora vamos trocar... vamos supor que vocé esta no lugar do Francisco,
gue sem querer pisou no pé do amigo. O que vocé faria e 0 que vocé
sentiria, se estivesse no lugar do Francisco?

“Bom, eu pediria desculpa pro meu amigo e falaria que foi sem querer, que nao
foi de propésito e que eu nunca mais ia fazer isso”.

T4, e vocé lembra o que o professor fez? Levou eles pra diretoria né? E
vocé concorda com o que o professor fez?
“Concordo, porque n&o pode xingar o outro”.

Agora vamos supor que vocé é a professora... professora Heloisa na sala.
Aconteceu a mesma coisa, e vocé é a professora. Vocé faria o mesmo que
o professor dessa histéria ou vocé faria alguma coisa diferente?

“Faria o0 mesmo”. Porque vocé faria o0 mesmo? “Porque é muito feio ficar
xingando os outros né, e eles tinham que pagar pelo o que eles “fez”. Ele tem
que ficar de castigo e perder a aula de Educacgéo Fisica”.

E o0 que vocé acha que os alunos aprenderam com essa situagéo? Depois
de tudo o0 que aconteceu o0 que vocé acha que eles aprenderam?

“Que néo pode xingar o outro amigo. Tem que saber se foi de propdsito ou
nao”.

E vocé sabe porque que alguns alunos brigam quando estdo na fila?...
Aqui na escola tem bastante briga na fila?

“Na fila ndo. De vez em quando, mais ou menos porque fica um empurrando o
outro.

E vocé sabe se tem algum outro jeito da gente entrar e sair da sala sem
que tenhafila? Tem como a gente organizar de outro jeito?
“Nao...”

E em algum outro lugar, fora da escola, vocé ja viu fila?
“Ja...” E vocé lembra onde vocé viu? “Fila de supermercado, € um atras do
outro e fica esperando a sua vez’. E |4 existia briga? “Nao”.

O que vocé faria, 0 que vocé sentiria se vocé estivesse no lugar da Julia?
A Julia foi aquele que tinha a raquete em casa né, e levou a pra escola. O
que vocé faria se estivesse no lugar dela? O que vocé sentiria assim?
Vamos supor que vocé “ta” dentro dessa histéria, aconteceu tudo isso
com vocé. Vocé € a Julia. E ai o que vocé faria se estivesse no lugar dela?
Como vocé sentiria?

“Eu ficaria triste porque era a unica raquete que eu tinha em casa, mas eu
saberia que néo foi de propdsito o que a Ana fez. E desculparia a Ana”

E o0 que vocé faria, 0 que vocé sentiria se estivesse no lugar da Ana? Que
pegou a raquete emprestada e sem querer quebrou.

“Faria mesma coisa que ela fez, dava o dinheiro pra Julia comprar uma nova
raquete”.
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E o0 que vocé sentiria se vocé estivesse no lugar da Ana?
“Eu ficaria triste por ter quebrado a raquete da minha amiga né”.

A professora viu aquela situacéo e foi conversar com a Ana né, e falou:
“Nossa Ana, a Julia so6 tinha essa raquete. Eu sei que foi sem querer mas
vocé guebrou né. A gente precisa fazer alguma coisa... 0 que vocé acha
que pode fazer?” e nisso a Julia disse que iria conversar com os pais
dela. Agora eu pergunto pra vocé: o que vocé acha do que a professora
fez? (ficou em silencio olhando para os lados). Diante dessa situagdo o que
vocé acha do que a professora fez, vocé acha que foi certo ou acha que
nado? O que vocé acha?

“Eu acho que foi certo o que ela fez". Porque que vocé acha que oi certo?
“Acho que foi certo o que ela fez porque a Julia tava muito triste né... foi certo
ela perguntar o que é que a gente poderia fazer pra deixar mais feliz a Julia”.

E agora se vocé fosse a professora, de novo a professora Heloisa... Como
vocé faria pra resolver esse problema?
“Faria 0 mesmo que a professora fez”.

E o que vocé acha que os alunos aprenderam com essa situagdo?
(siléncio, olhar para baixo) Aconteceu tudo isso, e 0 que vocé acha que os
alunos aprenderam com isso? (siléncio por um tempo) “Nao sei...”.

A JUltima pergunta é a seguinte: vocé consegue perceber alguma
diferenca na maneira de como os professores fizeram pra resolver esses
problemas? Na situacdo um o professor resolveu de um jeito, e na
situagcao dois o professor resolveu de outro. Vocé consegue ver alguma
diferenca? Ou vocé acha que eles fizeram a mesma coisa?

“Nao, foi diferente porque a primeira histéria foi porque um xingou o outro e foi
pra diretoria. S6 que a outra nao, foi porque quebrou sem querer a raguete...
teve uma diferenga (confirma com a cabecga).

E vocé acha que tem alguma que é mais certa do que a outra nessas
histérias?

“N3o, os dois tao certos”.

RAF.

Vocé entendeu a histéria?
(balancou a cabeca confirmando que sim).

A primeira pergunta que eu tenho pra vocé é o que vocé acha disso,
dessa historinha?
“E, ndo pode brigar com os amigos”.
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E agora vamos supor que vocé estd no lugar do Marcelo, aquele que
levou o pisdo na hora da fila. O que vocé faria, 0 que vocé sentiria se
estivesse no lugar do Marcelo?

“Eu sentiria que ele tinha pisado sem querer”.

E o que vocé faria se estivesse no lugar dele? Vocé faria alguma

coisa? “Eu nao”.

E agora se vocé estivesse no lugar do Francisco, que sem guerer pisou
no pé do amigo. O que vocé faria se estivesse no lugar do Francisco?
“Pedia desculpa...” E 0 que vocé sentiria? “Sentiria arrependido”.

E vocé lembra o que o professor levou eles pra diretoria né? E vocé
concorda com o que o professor fez?
“Uhum.” Porque que vocé concorda? “Porque os dois brigaram”.

Agora vamos supor que vocé é o professor... professor Rafinha.
Aconteceu a mesma coisa na sua sala, e vocé é o professor. Vocé faria a
mesma coisa que o professor dessa histéria ou vocé faria alguma coisa
diferente?

“Faria a mesma coisa”. E porque vocé faria a mesma coisa? “Porque eu ndo
gosto de briga.”

E agora, o que vocé acha que os alunos aprenderam com essa situagao?
“E... aprenderam nada (balanca a cabeca). Que ndo pode xingar o outro amigo.
Tem que saber se foi de propdsito ou nao”.

E vocé sabe por que alguns alunos brigam quando estdo na fila?... Aqui
na escola tem bastante briga nafila?

“Nao”. Aqui ndo tem briga na fila? Hum, mas vocé sabe que em alguns
lugares tem briga né? E vocé sabe me dizer porque os alunos brigam na
fila? "Porque um quer ir na frente e o outro ndo quer ir atras”.

E h& outro modo da gente sair e entrar na sala sem que tenha fila? Tem
como a gente organizar de outro jeito?
“Nao...”

E vocé ja viu fila em algum outro lugar, que ndo seja a escola?
“N&o...” (balanga a cabega) No dia a dia vocé ja viu fila em outro lugar?
MNéo”.

O que vocé faria, 0 que vocé sentiria se vocé estivesse no lugar da Julia?
A Julia foi aquela que levou a raquete pra escola, ta?

“Eu ficaria triste...” E 0 que vocé faria se estivesse no lugar dela? “Eu falaria
que foi sem querer”.

E agora, trocando de lugar, se vocé estivesse no lugar da Ana, que
emprestou a raquete né... o que voceé faria, 0 que vocé sentiria?
“Me sentiria arrependido”.
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E o0 que vocé faria se vocé estivesse no lugar da Ana?
“Compraria outra pra ela.”.

E agora, vocé lembra do que a professora fez? Ela chegou na Ana e foi
conversar com ela, falou assim: “Olha, eu avise a turma que nao= poderia
bater a raquete no chéo que poderia quebrar. Eu sei que vocé nao teve a
intencao de quebrar a raquete da Julia, s6 que agora ela esta quebrada e
a Julia precisa de uma nova. O que vocé pode fazer, pra reparar isso?”.
Agora a pergunta que tenho pra vocé é assim: o que vocé acha do que a
professora fez? “Ela fez certo”. Porque vocé acha que ela fez certo?

“Acho que porque ela pediu pra comprar outra e cinco reais pros pais pra
darem pra Julia”.

E agora se vocé fosse o professor, como vocé resolveria esse conflito?
O que vocé ia fazer praresolver esse problema?
“Eu compraria outra ou dava dinheiro pra ela comprar”.

E o0 que vocé acha que os alunos aprenderam com essa situacdo? “Nada”.

A Ultima pergunta é assim: vocé consegue perceber alguma diferenca na

maneira de como os professores fizeram pra resolver esses problemas?

Na situacdo um o professor resolveu de um jeito, e na situacdo dois a

professoraresolveu de outro jeito. Vocé consegue ver alguma diferenga?
“nao”.

REB.

Vocé entendeu a histéria?
(balancou a cabeca confirmando que sim).

O que vocé acha disso, dessa situagao?

“Eu acho que...” (olhar pra cima). Do que aconteceu, o que vocé acha? “Eu
acho que... o Marcelo ficou muito bravo com o Jo&o, porgue ele pisou no pé do
Marcelo. E eles foram pra diretoria”.

E agora o que vocé faria se vocé estivesse no lugar do Marcelo,
lembrando que o Marcelo foi aquele que levou o piséo. O que vocé faria?
“Falava pro professor”.

E 0 que vocé sentiria se estivesse no lugar dele? (siléncio) Pensa assim,
que vocé ta no lugar do Marcelo e acontece a mesma coisa com vocé. O
que vocé sentiria? “Dor...” T4, e além da dor vocé sentiria mais alguma
coisa? (balanca a cabeca dizendo que néo).

E agora vamos trocar, o que vocé faria se vocé estivesse no lugar do
Francisco, que sem querer pisou no pé do Marcelo. O que vocé faria?
“Eu faria... eu ia andando certinho na fila”.
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E 0 que vocé sentiria se estivesse no lugar dele? “Sentiria mal”.

E vocé lembra o que o professor levou eles pra diretoria né? E vocé
concorda com o que o professor fez?
“Concordo.” Porque que vocé concorda? “Porque ele levou pra diretoria”.

Agora vamos supor que vocé é a professora da sala... Vocé faria o mesmo
que o professor dessa histéria ou vocé faria alguma coisa diferente?
“Faria o mesmo”. E porque vocé faria o mesmo? (siléncio) Vocé acha que o
que ele fez é certo? “Uhum...”

E o que vocé acha que os alunos aprenderam com essa situacao?
“Aprenderam que ndo devem mais correr, e andar certinho”.

E vocé sabe por que alguns alunos brigam quando estdo na fila?... Aqui
tem bastante briga na fila?

(olhar pra cima) “Nao muito”. E vocé sabe porque os alunos brigam quando
estdo na fila? "Nao sei...”.

E h& outro modo da gente sair e entrar na sala sem que tenha fila? Tem
como a gente organizar de outro jeito? Ou é s6 com a fila mesmo?
(confirma com a cabeca, afirmando ser s6 com a fila mesmo).

E em quais outros lugares vocé ja viu fila? Vocé ja viu fila em algum outro
lugar, sem que seja na escola?
“Néo...”

O gue vocé sentiria se vocé estivesse no lugar da Jalia? Lembrando que
a Julia foi aguela que levou a raquete né... O que vocé sentiria, 0 que vocé
faria se estivesse no lugar dela? “Eu sentiria muito mal”’. E o que vocé faria
se vocé estivesse no lugar da Julia, diante dessa situagdo? (siléncio) “néao
sei...”

O que vocé faria, 0 que vocé sentiria, agora se vocé estivesse no lugar da
Ana, que foi aquela que quebrou a raquete sem querer... “Me sentiria muito
mal, porque ela era minha amiga”.

E vocé faria alguma coisa?

“Comprava outra pra ela.”.

E agora, vocé lembra do que a professora fez? Ela viu tudo o que
aconteceu e foi conversar com a Ana né, e disse: “Ana, vocé quebrou a
raquete da Julia. Eu sei que vocé nao teve a intencdo de quebrar a
raquete dela, s6é que agora ela esta quebrada e a Julia precisa de uma
nova. O que vocé pode fazer, pra reparar isso?”. Agora a pergunta que
tenho pra vocé é assim: o que vocé acha do que a professora fez? “Achei
certo”. Porque vocé achou certo o que ela fez?

“Porque ela falou assim que a Julia precisava de uma nova”.
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E agora vamos supor que vocé é a professora. Se vocé fosse a
professora oque vocé faria no lugar dela? Como vocé resolveria isso?
Vocé faria o mesmo que a professora ou faria alguma coisa diferente?
‘Faria o mesmo”. Faria 0 mesmo e nao faria mais nada de diferente?
(balanca a cabeca dizendo que néo).

E o que vocé acha que os alunos aprenderam com essa situagdo?
“Quando a gente pegar alguma coisa emprestada a gente deve cuidar”.

A Ultima pergunta € assim: vocé consegue perceber alguma diferenca na
maneira de como os professores fizeram pra resolver esses problemas?
O professor um resolveu de um jeito, e na a professora dois resolveu de
outro jeito. Vocé consegue ver alguma diferenca?
(balanca a cabeca dizendo que sim) “Porque é... o professor levou os dois pra
diretoria, e a professora ela explicou “tudinho” pra... pra aluna o que tinha que
fazer”.
E vocé acha que tem um mais certo que o outro, ou n&o?

“Nao.”

VAN.

Vocé entendeu a historia?
“Uhum”.

O que vocé acha disso, dessa historia?
“Chata”.

E 0 que vocé faria se vocé estivesse no lugar do Marcelo, o Marcelo foi
aguele que levou o pisdo. O que vocé faria se estivesse no lugar dele?
(ndo fala nada). Vamos supor, vocé esté na fila né... e vem alguém e dd um
pisdo no seu pé, o que vocé faria?

(siléncio por muito tempo, olhar para cima e para os lados).

Entdo agora vamos supor que vocé ta no lugar do Francisco, vocé ta
correndo e sem querer pisa no pé do amigo. Como que vocé sentiria se
sem querer pisasse no pé do amigo? “Mal...”.

E o professor viu tudo isso e levou eles pra diretoria né? Vocé concorda
com o que o professor fez? (fica envergonhada e abaixa a cabeca) Pode
falar, ndo precisa ter vergonha. E a sua opinio, vocé acha que ta certo o
que o professor fez?

“Nao.” (fala olhando pra baixo) Porque que vocé acha que ndo? “Porque foi
sem querer...”.

Agora vamos supor que vocé é a professora da sala... Vocé faria o mesmo
que o professor fez ou vocé faria alguma coisa diferente?
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“Alguma coisa diferente né...”. E o que vocé faria? “Eu ia fazer... um pedir
desculpa pro outro”.

E o que vocé acha que os alunos aprenderam com essa situagcao?
“Que tem que tomar cuidado”.

E vocé sabe por que os alunos brigam quando estdo na fila?... Aqui na
escola tem bastante briga na fila?

(balanca a cabeca dizendo que sim). Tem? E vocé sabe porque que eles
brigam quando estéo na fila? "Porque ficam bagunc¢ando”.

E vocé acha que tem algum outro jeito da gente sair e entrar na sala sem
que tenha fila? Tem como a gente organizar de outro jeito? Ou vocé acha
gue é s6 com a filamesmo?

“S6 com afila”.

E vocé ja viu fila em algum outro lugar, que ndo seja na escola?
“Sim.” Vocé lembra em qual lugar? “No correios”. E la tinha briga? “Nao...”
(sorri).

O que vocé faria, como vocé sentiria se vocé estivesse no lugar da Julia?
A Julia foi aquela que tinha a raquete na casa e levou pra escola...
(siléncio)... O que vocé sentiria se estivesse no lugar dela, se vocé tivesse
levado uma raquete emprestado ela e sua amiga tivesse quebrado sem
querer, 0 que vocé faria?

(siléncio por muito tempo, olhar pros lados.)

Entdo vamos pensar no lugar da Ana, que ela pegou a raquete
emprestada e sem querer quebrou. Como vocé sentiria se estivesse no
lugar dela?

“Triste”. E vocé faria alguma coisa, ou sentiria mais alguma coisa?
(responde com a cabega que nao).

E a professora viu tudo o que aconteceu e foi conversar com a Ana né, e
disse: “Eu sei que vocé nao teve a intengao de quebrar a raquete, s6 que
agora ela esti quebrada e a Julia, sua amiga, precisa de uma nova. O que
vocé pode fazer, pra reparar isso? O que vocé pode fazer pra consertar
isso, né?”. E nisso a Ana falou que ia falar com os pais delas pra trazer
uma proposta. E o que vocé acha do que a professora fez? “Certo”. E
porque vocé acha gie ta certo? (siléncio, e olhar para baixo)

E agora se vocé fosse a professora, como vocé faria pra resolver esse
problema?
“Conversaria”.

E o que vocé acha que os alunos aprenderam com essa situagdo? Vocé
acha que eles aprenderam alguma coisa?
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“‘Uhum...”. E 0 que vocé acha que eles aprenderam? (siléncio, olhar para
cima e para os lados.)

A ultima pergunta é assim: vocé consegue perceber alguma diferenca na
maneira de como os professores fizeram pra resolver esses problemas?
Nas duas histérias teve problemas né? Vocé consegue ver alguma
diferenca de como os professores resolveram?

“Sim”.

E vocé acha que tem um mais certo que o outro, o que vocé acha?

“O segundo ta mais certo”. E porque vocé acha isso? “Porque conversou
primeiro”.

JOA.

Vocé entendeu a historia?
(balangou a cabega confirmando que sim).

A primeira pergunta é o que vocé acha disso?
“Acho muito ruim, por ter... tipo... brigas. E uma coisa que ndo poderia
acontecer. E muito ruim mesmo”.

E o que vocé faria, 0 que vocé sentiria se estivesse no lugar do Marcelo?
O Marcelo foi aquele que levou o piséo.

“Eu me sentiria arrependido né, porque eu nao poderia ter feito aquela coisa.
Ahn... é... uma coisa muito ruim, porque mesmo eu sendo pisado eu n&o
deveria ter feito aquilo, eu deveria ter conversado. O porque que vocé fez isso?
Porgue que vocé pisou no meu pé... dai ele iria explicar tudo e a gente néo iria
acabar perdendo a educacao fisica”.

E agora trocando né, se vocé estivesse no lugar do Francisco, o que vocé
faria, o que vocé sentiria, se sem querer vocé pisasse no pé do amigo?

“Ah, dai ele ia me empurrar né, dai eu falaria: ué mais eu nem pisei... ndo, errei
(balanca a cabeca). Ué mas foi sem querer, me empurraram, eu ndo quis te
machucar. Dai ele iria ficar quieto né, e a gente ndo perderia a educacgéo fisica.

E vocé lembra o que o professor fez né? levou eles pra diretoria... E vocé
concorda com o que o professor fez?

“Ah, concordo porque eles tém que aprender a respeitar o colega. Nao pode
simplesmente empurrar e deixar pra la”.

Agora vamos supor que vocé é o professor... professor Rafinha.
Aconteceu a mesma coisa na sua sala, e vocé é o professor. Vocé faria a
mesma coisa que o professor dessa histéria ou vocé faria alguma coisa
diferente?

“Faria a mesma coisa”. E porque vocé faria a mesma coisa? “Porque eu ndo
gosto de briga.”
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E agora, 0 que vocé acha que os alunos aprenderam com essa situagcao?

“Ah, eu acho que aprenderam a respeitar o proximo né... porque mesmo se
alguém te da um empurrdo sem querer né... ndo, mesmo se alguém te der um
empurrdo “cé” nao vai saber né se foi sem querer ou se ele tem empurrou
mesmo por empurrar. Nao vai dar pra saber... ai a gente tem que pensar

primeiro antes de fazer o ato”.

E vocé sabe por que alguns alunos brigam quando estdo na fila?... Aqui
na escola tem bastante briga na fila?
“Ah, na verdade a gente n&o briga, a gente faz mais brincadeira mesmo. (sorri)
Do tipo, empurrar o colega. A gente tem uma brincadeira que € meio que um
empurrdozinho. Dai a gente brinca assim, e dai a professora acha que a gente
ta brigando. Mas néo a gente fica empurrando um e o outro... mas acontece as
vezes uma briguinha ou outra”.
E vocé sabe assim, por que acontece dos alunos brigarem quando estao
na fila?
“Ah, é porque as vezes um empurr... aqui ndo acontece muito né, mas eu ja vi
crianga brigar por empurrar né. Porque as vezes ela toma um ato sem pensar
direito né, dai ja vai: “ah porque que vocé me empurrou?” e bla bla bla e ja...
(bate uma mao na outra).
Comeca a brigar né? Hum, beleza... E vocé ja viu fila em outro lugar, sem
que seja na escola?
“Fila? Ah, pra subir pra quadra eu vejo... quando a gente fez o desfile a gente
formou uma fila... &hn, onde mais... ahhh, pra atender no médico. Minha mae é
advogada né, dai no férum tem que fazer uma fila com o nimero certinho...”

E la existia briga? “Nao, porque a fila todo mundo pode sentar... pode...

nao é muito bem uma fila, é tipo: nimero tal, tal tal, vocé vai la e...

E vocé que tem algum outro modo da gente entrar e sair da sala, sem que
tenha afila?

(coloca a méao no queixo e olha pra baixo) “Bom, tem sim...ahn, ao invés da fila
ser assim né (mostra com as m&os) porque as vezes um tropega e 0 outro
empurra, a fila poderia ser... tomar espaco né. Tipo um aqui, outro aqui (mostra
com as maos) ai um espaco de uns dois bracos. Dai ndo uma fileira s6, porque
as vezes um vai parar e ndo consegue. Duas fileiras bem afastadas. E tipo
mesma coisa nas meninas, entao seria tipo, quatro fileiras.... ou também pra
sair pro recreio a gente poderia sair por carteira. Também tem outra coisa, 0s
alunos podiam sair de duplas né? Porque ai chegavam dois eles iam...dai mais
dois iam.” (balanga a cabeca)

O que vocé faria, o que vocé sentiria se vocé estivesse no lugar da Julia?

A Julia foi aquela que levou a raquete pra escola, ta?
“Eu me sentiria triste né, por confiar e a pessoa me desapontar... mas uma
coisa que eu também ndo acharia bom... eu ndo pediria pra professora,
porque... eu também ndo emprestaria ndo, ndo sou muito bom nessas
coisas (sorri) porque a raquete era minha né, dai eu tenho medo de
guebrar. Dai eu também ndo pediria pra professora porque eu poderia
saber que ia acontecer uma coisa dessa”.
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E agora se vocé estivesse no lugar da Ana, que emprestou a raquete e
sem querer quebrou. O que vocé faria, 0 que vocé sentiria?
“Ah, eu faria quase a mesma coisa. Eu compraria uma raquete nova e eu
também me sentiria muito desapontado por ter...quebrado a raquete da
minha amiga”.

E vocé lembra o que a professora fez? “Aham, ela pediu pra Ana resolver
isso. E ela chamou a Ana pra resolver... 0s negocios, dai ela concordou com a
proposta de pagar 5 reais por semana. E em cima do que a professora fez...
0 que vocé acha do que a professora fez? “Eu acho uma boa ideia né,
porque ndo pode acabar assim né... porque a raguete custou dinheiro, entédo
tem que arranjar uma forma de.. de... consertar o problema. Entdo achei uma
coisa muito boa da professora ter feito”.

E agora se vocé fosse o professor, como vocé resolveria esse problema?
“Primeiro de tudo, ja tem raquete aqui na escola né... porque que eu pediria...
ndo, porque eu deixaria ela trazer uma raquete aqui, sendo que uma raquete
ou outra nao faz diferenca nenhuma. Entdo € isso, mas na segunda vez que a
professora resolveu, acho que eu pediria pro aluno se ele podia comprar uma
raquete nova, e se ele ndo conseguisse eu pediria pra ele dar um pouquinho
de dinheiro e eu dava o resto dai a gente comprava a raquete nova. E eu
pediria pra ela pedir desculpa né, uma coisa que eu nao vi’.

E o que vocé acha que os alunos aprenderam com essa situacao?

“Uma coisa que eu pensei é tomar cuidado com as coisas. Tomar cuidado com
as coisas dos outros né, porque mexer huma coisa que nao é sua voceé... é...
guando vocé mexe numa coisa que € sua vocé ja toma cuidado, entdo vocé
tem que tomar o dobro de cuidado, porque jA pensou se quebrar uma coisa
que ela gosta muito, tipo um brinco: “ah deixa eu ver” e “tchan” (fez barulho e
gestos como se quebrasse o brinco), uma coisa que é muito valioso pra ela,
tipo da mée dela... que morreu... tipo, ndo pode. Entdo vocé tem que tomar
muito cuidado. E também acho que deu pra aprender que... ndo queira pegar
uma coisa da sua casa, sabendo que vocé pode quebrar ela, e levar pra
escola”.

A U(ltima pergunta é o seguinte: se vocé consegue perceber alguma
diferenca na maneira de como os professores fizeram pra resolver esses
problemas?

“Eu consigo achar uma diferenga sim, que eu ja tinha pensado nisso... no
primeiro, o professor separou a briga e deixou de castigo. Mas o segundo
professor, ele poderia ter feito a mesma coisa né? Com a Ana por ter
guebrado. Mas ele néo fez, ele resolveu de uma forma mais razoavel. E € isso
que eu gosto de professores né...que eles pensam, que tipo: “ah mas ela
quebrou sem querer, porque que eu colocaria ela de castigo?” Eu penso mais
assim né... que os professores eles devem pensar varias vezes “ah mas foi
sem querer, ele ndo queria quebrar, o outro ndo queria pisar no pé” Mas ele
deveria separar a briga e deveria conversar com o0s dois e esclarecer tudo e
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depois se caso ndo esclarecer, deixa de castigo. Se esclarecer tudo, eles
podem ir”.

GIO.

Vocé entendeu a histéria?
“Aham”.

A primeira pergunta é o que vocé acha disso?
“Feio. Que nao pode fazer isso”.

E 0 que vocé faria, 0 que vocé sentiria se estivesse no lugar do Marcelo?
O Marcelo foi aquele que levou o pisao.
“Eu faria assim: “presta mais ateng¢ao da proxima vez e eu te desculpo”. E
como vocé se sentiria se estivesse no lugar dele?
“Com dor no pé” (sorri).

Agora vamos trocar, se vocé estivesse no lugar do Francisco, o que vocé
faria? O Francisco foi aquele que sem querer pisou.

“Me desculpe”

la pedir desculpas né, e como vocé se sentiria no lugar do Francisco?
“Triste por falta de atencao de pisar o pé do outro”.

E vocé lembra o que o professor fez né? levou eles pra diretoria... E vocé
concorda com o que o professor fez?
“Sim”. E porque vocé concorda? “E porque deu briga né, dai...”

Agora vamos supor que vocé é a professora.. Se vocé fosse a
professora, vocé faria o mesmo que o professor dessa histéria ou vocé
faria alguma coisa diferente?

“Hum... (olhar pra cima) eu acho que eu ia fazer diferente”. O que vocé ia
fazer de diferente? “la pedi pra eles ficarem um na frente do outro e pedir
desculpa”.

E agora, o que vocé acha que os alunos aprenderam com essa situacao?
“Pra prestar mais atencao e olhar pra tras antes de andar”.

E vocé sabe por que alguns alunos brigam quando estdo na fila?... Aqui
na escola tem bastante briga na fila?

“Tem”. Tem? “Um pouco, na minha principalmente.”

E vocé acha que porque que os alunos brigam quando estao nafila?

“Ah, as vezes é por causa que um falou mal da mae do outro e essas
coisas...de menino, principalmente.”
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E vocé acha que tem algum outro modo da gente entrar e sair da sala,
sem que tenha afila?
“Tem, separar tipo... tem as filas assim, cada dia uma fila vai”.

E em algum outro lugar vocé ja viu fila, sem que seja ha escola?
“Hum, ndo...”

O que vocé faria se vocé estivesse no lugar da Jalia? A Julia foi aquela
que levou a raquete pra aula...
“Se sentiria triste né, porque era a Unica raquete, entdo né... e ndo € muito
barato também. Ficaria um pouco sentida”.
Uhum, e o que vocé faria? Vocé faria alguma coisa?
“Ah... ndo, n&do pediria nada ndo. So ficaria assim, bem triste, ou talvez
chorasse na frente dela”.

E agora se vocé estivesse no lugar da Ana, o que vocé faria? A Ana foi
aguela que quebrou a raquete sem querer...

“Eu pediria desculpa e daria uma “novinha” pra ela no outro dia”.

E o0 que vocé sentiria assim, no lugar da Ana?

“Sentiria triste por ter quebrado uma raquete de uma amiga, e ter que gastar o
dinheiro dos pais pra ter que dar outra”.

E agora vocé lembra o que a professora fez? Ela viu aquilo que estava
acontecendo e foi conversar com a Ana e disse: “olha eu sei que vocé
ndo teve a intencao de quebrar a raguete, s6 que vocé quebrou e a Julia
precisa de uma nova. O que vocé poderia fazer pra resolver isso?” e
agora eu fago uma pergunta pra vocé assim: o que vocé acha do que a
professora fez? “Eu acho que foi um pouco justo né... porque se ela quebrou
entdo ela tem mesmo que dar uma outra, ou dar em dinheiro”.

E agora se vocé fosse o professora, como vocé resolveriaisso?

“la falar pra ela “pegar” e fazer a mesma coisa... pra ver com os pais delas se
ia comprar uma nova ou ia dar o dinheiro. Dai a opinido que os pais dessem e
a menina aceitasse, a Julia e dai ia fazer. “Que nem” um exemplo: dar o
dinheiro”.

E o que vocé acha que os alunos aprenderam com essa situacao?
“Pra tomar mais cuidado na hora que eles forem jogar a raquete, tomar cuidado
pra ndo quebrar. (sorri). Ter mais delicadeza”.

A U(ltima pergunta é o seguinte: se vocé consegue perceber alguma
diferenca na maneira de como os professores fizeram pra resolver esses
problemas?

“Acho que foi diferente”. O que vocé acha que foi diferente? “que uma ele
resolveu né... ir pra diretoria sem a educacéo fisica, e a outra teve que pagar.
Isso é a diferenca”.
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DIE.

1.

10.

Vocé entendeu a histéria?
“Sim”.

A primeira pergunta € o que vocé acha disso, dessa situacao?

“E feio brigar, porque...brigar... pisar no pé do amigo ndo é muito legal. Certo
mesmo é o que pisou no pé dele devia ter falado: “N&o, ndo vou brigar com
vocé€”. E o outro deveria ter pedido desculpa”.

E agora o que vocé faria, o que vocé sentiria se estivesse no lugar do
Marcelo? Que foi aquele que levou o piséo.
“Eu nao iria empurrar... eu so ia... s6 ia... (esquece o que ia falar e ri). Pensa
assim, vocé ta na fila e vem alguém e pisa no seu pé... o que vocé faria?
“Eu ndo ia bater nele...eu sé ia pedir desculpa que eu tava ali.”. E o que vocé
sentiria se estivesse no lugar dele? “Nada”.

Agora vamos trocar, se vocé estivesse no lugar do Francisco, que estava
correndo e pisou sem querer no pé do amigo... o que vocé faria, o que
vocé sentiria?

“Se eu fosse ele eu correria, mas ai eu desviaria do Marcelo pra n&o pisar no
pé dele.”

E vocé lembra o que o professor fez né? levou eles pra diretoria... E vocé
concorda com o que o professor fez?

“Sim”. E porgue vocé concorda? “Porque eles fizeram uma coisa errada de
brigar, isso nunca... ndo pode brigar com o amigo.”

Agora vamos supor que vocé é o professor... O que vocé faria pra
resolver isso? Vocé faria o mesmo que o professor dessa histéria ou
vocé faria alguma coisa diferente?

“Ah, ele so falou ele nao separou. Eu ia separar e levar pra diretoria...”.

E o0 que vocé acha que os alunos aprenderam com essa situagao?
“Uma coisa muito errada que nunca mais se deve fazer”.

E vocé sabe por que alguns alunos brigam quando estdo na fila?... Aqui
na escola tem bastante briga na fila?
“As vezes, mas... & porque... é por causa de empurra-empurra’.

E vocé acha que tem algum outro jeito da gente entrar e sair da sala, sem
que tenha a fila? Tem como organizar de outra maneira?
((Néoﬂl

E vocé ja viu fila em algum outro lugar, sem que seja na escola?
“Hum, ja...” E nesse lugar existia briga? “As vezes...”
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O que vocé faria se vocé estivesse no lugar da Jalia? A Jualia foi aquela
que levou araquete pra aula...
“Hum... eu néo levaria a raquete porque eu sabia que uma pessoa ia pedir pra
emprestar, ai se quebrasse... dai nao teria outra”. E se acaso aconteceu de
vocé levar... vocé t4 no lugar da Julia, vocé levou a raquete e um amigo
sem querer quebrou. O que vocé sentiria?

“Sentiria tristeza, porque era a unica que eu tinha né”.

E agora vamos trocar os lados... o que vocé faria, 0 que vocé sentiria se
estivesse no lugar da Ana? A Ana foi agquela que emprestou a raquete...
“Eu nao pediria porque... eu ja sabia que eu ia quebrar (ri). Ai eu ndo pediria
emprestado.”.

E no caso, se vocé acabasse pedindo emprestado e sem querer
quebrasse igual aconteceu com a Ana. O que vocé sentiria? O gue vocé
faria?

“Sentiria pena dela, porque dai quebrou a raquete dela e ela nao teria outra.
Entao dai é claro que... eu teria que comprar outra pra ela.”.

E agora o que vocé acha do que a professora fez? S6 retomando pra vocé
lembrar... A professora viu aguilo que estava acontecendo e foi conversar
com a Ana e disse: “olha Ana eu sei que vocé nao teve a intengao de
quebrar a raquete Julia, sé que agora ela td quebrada e a Jalia precisa de
outra. O que vocé pode fazer pra resolver isso?”. Entao a professora foi
conversar com a Ana. E ai a pergunta que tenho pra vocé é: o que vocé
acha do que a professora fez?

“A professora fez o certo porque... quebrar uma raquete da amiga sem querer...
€ bem triste”.

E agora se vocé fosse a professora, como vocé resolveria isso? (siléncio)
Vocé faria o mesmo, faria o mesmo, mas com alguma coisa diferente, ou
faria completamente diferente?

“Eu faria o mesmo.”.

E o que vocé acha que os alunos aprenderam com essa situacdo? “Que
nunca deve quebrar uma coisa do amigo”.

A U(ltima pergunta é o seguinte: se vocé consegue perceber alguma
diferenca na maneira de como os professores fizeram pra resolver esses
problemas?

“Sim, o professor mandou todos pra diretoria e a professora falou que a Ana
nao teve a intencdo de quebrar a raquete”.

Vocé acha que uma dessas situagcfes é mais certa que a outra, ou ndo?
“Acho que tem uma que é mais certa que a outra...” E qual vocé acha que é
mais certa? “Eu acho que é da professora...”
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ANA.

Vocé entendeu a histéria?
“Aham”.

A primeira pergunta € o que vocé acha disso, dessa situacao?

“Entao... eles falaram que “tavam” brigando e tudo e isso ndo € uma coisa boa
de fazer, tinha que pedir desculpa se aconteceu alguma coisa... jA ndo xingar o
outro. E isso € um ato muito feio de fazer”.

E o0 que vocé sentiria se vocé estivesse no lugar do Marcelo? O Marcelo é
aguele que estava nafila e levou o piséo... o que vocé faria?

“Ah eu faria: “Nossa cara, “cé€” tem que prestar mais atencdo onde anda, nao
ficar correndo sem direcao”.

E o0 que vocé sentiria se estivesse no lugar dele?

“Ah... sentiria um pouco de raiva (sorri). Mas, eu controlaria”.

Agora vamos trocar, faz de conta que vocé ta no lugar do Francisco, que
estava correndo e pisou sem querer no pé do Marcelo... o que vocé faria,
0 que vocé sentiria?

“Ah, eu ficaria muito magoada porque eu pisei no pé do meu melhor amigo sem
querer, dai eu ia pedir desculpa”.

E vocé lembra o que o professor fez né? “Sim”. E vocé concorda com o
que o professor fez?

“Sim”. E porque vocé concorda? “Porque ele mandou os dois pra diretoria ja
pra eles pedirem desculpa”.

Agora vamos supor gue vocé é a professora... O gque vocé faria pra
resolver isso? Vocé faria o mesmo que o professor dessa histéria ou
vocé faria alguma coisa diferente?

“Eu falaria para os dois pedirem desculpas e se abracarem de novo, dai assim
continuaria a amizade”.

E o que vocé acha que os alunos aprenderam com essa situacao?
“Que... ah...eles aprenderam que tem que andar na direcdo certa € ndo pode
brigar com 0 amigo, xingar sem saber o porque, sé porque pisou do nada...”.

E vocé sabe por que alguns alunos brigam quando estdo na fila? Aqui na
escolatem bastante briga na fila?

“Sim, por causa de lugares. Que um quer ficar na frente do outro, ai vira uma
confuséo”.

E vocé acha que tem algum outro jeito da gente entrar e sair da sala, sem
gue tenha a fila? Tem como organizar de outra maneira?
((Néoﬂl
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E vocé ja viu fila em algum outro lugar, sem que seja na escola?
“Ja...” E nesse lugar existia briga? “Nao, eles aguardavam até chegar a sua

”

vez....

O que vocé faria, ogue vocé sentiria se vocé estivesse no lugar da Julia?
Que foi aquela que levou araquete...

“Sentiria muito triste né, porque... eu sei que nao foi a Ana que quebrou por
querer, foi sem querer. Ela deve ter pegado de mal jeito...

E agora se vocé estivesse no lugar da Ana o que vocé faria, o que vocé
sentiria?

“Eu sentiria um aperto no coragao porque dai eu ia deixar de ter uma amizade
com ela se ela ficasse muito brava comigo”.

E diante dessa situacéo a professora viu aquilo que estava acontecendo e
foi até a Ana e disse: “olha Ana eu sei que vocé nao teve a intencao de
quebrar a raquete da Julia, s6 que ela t4 quebrada e a Julia precisa de
uma outra. O que vocé pode fazer pra resolver isso?”. Entao a pergunta
gue tenho pra vocé € assim: 0 que vocé acha do que a professora fez?
“Eu acho que a professora fez o certo”. E porque vocé acha isso? “Porque
como a Julia que quebrou a... é a Julia né? A Ana que quebrou araquete... “é
a Ana... como a Ana quebrou a raquete dela sem querer ela fez tipo uma
proposta que ela possa comprar outra pra devolver a raquete pra Ana”.

E se vocé fosse a professora, como vocé resolveria isso? “Eu falaria para
0s pais tudo o que aconteceu e falava pros pais trazer uma proposta diferente,
dai pra eles darem uma outra raquete”.

E o que vocé acha que os alunos aprenderam com essa situacdo? “Ah,
que tem que desculpar os outros sendo que... ndo foram eles que “quebrou”,
que foi sem querer entdo...”.

A Ultima pergunta é o seguinte: se vocé consegue perceber alguma
diferenca na maneira de como os professores fizeram pra resolver esses
problemas?

“Sim, que o professor do Francisco e do Marcelo ja levou eles na diretoria pra
resolverem tudo |4 e a professora da Ana e da Jilia ja conversou entre as duas
e falou tudo o que podia fazer”.

Vocé acha que uma dessas situagfes é mais certa que a outra, ou ndo?
“Acho que os dois estdo certos porque eles conseguiram salvar a amizade”,



