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RESUMO

A Educacéo Fisica desde seu inicio vem passando por transformacfes conforme o
gue a sociedade exige, e isto interfere na formacéo de professores na area, foi o que
ocorreu com a reformulagdo curricular na Universidade Estadual de Londrina em
1992 e 2005, é diante dessas transformacgfes e procurando entender a Educacéo
Fisica e os saberes que compdem a formacdo de professores que esta pesquisa
teve como objetivo principal identificar os saberes necessarios para ser um
profissional da docéncia em Educacdo Fisica na perspectiva de professores
formados na UEL, antes da reformulacédo curricular de 2005 e apdés. Para tanto foi
necessario pesquisar um pouco do historico da Educacgédo Fisica no Brasil, as fontes
dos saberes docentes e, como se dava e se da a formacdo de professores de
Educacéo Fisica no Brasil, especificamente, na Universidade Estadual de Londrina.
Para que pudéssemos atingir este objetivo realizamos uma entrevista
semiestruturada com seis professores formados em Educacao Fisica licenciatura na
UEL, sendo trés professores formados antes de 2005 e trés professores formados
apos 2005. A andlise da transcricdo das entrevistas seguiram o0s principios da
analise de conteudo, que possibilitou uma melhor compreenséo dos discursos dos
professores. Partindo dai, vimos as diferentes, posi¢cdes dos professores e vimos
gue a formacao inicial por si s6 ndo da conta de levar aos futuros professores todos
0s saberes necessarios para exercer a docéncia, isto se deve ao fato de que os
saberes docentes séo construidos nas diversas etapas da vida do professor. A partir
do momento que se entra na escola, como professor, vocé deve conhecer onde
ensina com quem trabalha e a quem ensina, além de ter o dominio do contetido a
ser ensinado. O professor € um eterno aprendiz, pois, 0 mundo esta em constante
transformacao, dai a importancia da formacao continuada e das experiéncias que
encontramos no cotidiano escolar. Os saberes docentes sdo construidos pelos
professores, ndo ha como classifica-los em grau de importancia, muito menos dizer
gue 0s conhecimentos gque possuimos seja o bastante.

Palavras-chave: Saberes docente. Formagé&o de Professores. Educacéo Fisica.
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1 INTRODUCAO

Sabe-se da necessidade de professores e futuros professores
compreenderem a Educacao Fisica na escola, bem como os saberes e a funcéo do
professor que ensina esta disciplina. O projeto educativo nacional a partir dos anos
1980, o movimento renovador da Educacdo Fisica, a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) — Lei 9.394/96, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para todos os niveis e modalidades da Educacdo Bésica
definidas a partir de 1999 e as Diretrizes para os cursos de formacao de professores
em nivel de graduacdo em ensino superior, todos estes fatores provocaram e
provocam mudancas na area da Educacdo e na formacédo de professores. Diante
disto inferimos a necessidade de identificar os saberes necessarios para a formacao
de professores de Educacéo Fisica.

Tais mudancas influenciaram as reformulagdes curriculares no curso
de graduacdo em Educacdo Fisica na Universidade Estadual de Londrina (UEL),
tanto que desde que o curso foi incluido na Universidade ja4 foram duas
reformulag®es curriculares — 1992 e 2005 -, tendo isto em vista queremos também
saber dos professores formados em diferentes curriculos que saberes sado
necessarios para ser professor de Educacdo Fisica. E € devido a essas
transformacdes na formacdo dos professores e também por essas reformulacdes
curriculares que fizemos este estudo.

Para a realizacdo desta pesquisa partimos do seguinte problema:
Quais saberes necessarios para exercer a profissdo docente de Educacéao Fisica, na
perspectiva de professores de Educacgéo Fisica formados, na UEL? Sendo nosso
objetivo geral como dito anteriormente identificar os saberes necessarios para ser
um profissional da docéncia em Educacédo Fisica na perspectiva de professores
formados na UEL, antes da reformulagdo curricular de 2005 e apls esta
reformulac&o. Deste objetivo geral temos 0s seguintes objetivos especificos: mapear
os saberes dos curriculos do curso de Educacéo Fisica, da UEL, dos anos de 1972,
1992 e 2005; estabelecer relacbes entre os saberes da docéncia e funcdes
profissionais do docente de Educacéo Fisica e; analisar na narrativa dos professores
entrevistados os saberes que s&o reconhecidos como importantes para a formacgao

de professores de Educacéao Fisica.
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Visando atingir tais 0s objetivos realizamos uma pesquisa
bibliografica e documental, além de uma pesquisa de campo, o qual, realizamos
entrevistas semi-estruturadas com seis professores formados na UEL.

Podemos afirmar que a realizacdo deste estudo pdde nos mostrar
0S pontos a serem melhorados e 0s pontos positivos da formacéo inicial do professor
de Educacgdo Fisica, bem como os saberes essenciais adquiridos em diferentes
periodos. Sendo essa mudanca que ocorre constantemente que nos motiva a querer
conhecer sobre a historia da area e o que € necessario saber para ser professor de

Educacéo Fisica.
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 A EDUCACAO FiSICA NO BRASIL

Desde sua génese a Educacdo Fisica vem passando por varias
mudancas, principalmente no Brasil, no que se refere a formacdo de professores
nesta disciplina. O que sabemos é que a Educacéo Fisica chegou ao pais por volta
de 1851 no estado do Rio de Janeiro, especificamente, nas escolas militares,
sempre com caracteristicas militares e médicas. O estudo da Educacdo Fisica
estava voltado, nos séculos XVIII para XIX, para as ciéncias biolégicas e naturais —
havendo de uma reflexdo pedagogica, o corpo ndo pensava era pensado, o que 0
tornava algo mecanico (BRACHT, 1999).

O paradigma predominante de acdo dos professores que atuavam
com a Educacdo Fisica, em sua maioria, era o paradigma simplista dualista
cartesiano, que surgiu gracas ao entdo fildsofo e matematico René Descartes (1596
— 1650). No qual tem-se como caracteristica principal a separacdo ontolégica do
homem em corpo e alma. A res extensa (corpo) e a res cogitans (alma), que sao
consideradas, no cartesianismo, dimensfes distintas de modo que a mente é
considerada como o principal elemento humano, e o corpo é morada da alma.

A Educacao Fisica no Brasil, desde o século XIX, foi entendida como
um elemento de extrema importancia, para forjar aquele individuo forte, saudavel, e
também se tornou indispensavel para implementacdo do processo de
desenvolvimento do pais. Ja que a familia brasileira era tida como incapaz de
proteger a vida, e isto se via nos altos indices de mortalidade infantil e nas péssimas
condicdes de saude em que viviam. (CASTELLANI FILHO, 1988). Entretanto, nem
todos apoiavam esta pratica de exercicio, principalmente as mulheres que
repugnavam a pratica da ginastica, oriunda dos movimentos ginasticos ocorrido na
Europa. Tal visdo mudaria mais tarde com o parecer de Rui Barbosa, o qual ele diz
que:

A Educacdo Fisica da mulher deve ser, portanto, integral, higiénica e
plastica, e, abrangendo com os trabalhos manuais os jogos infantis, a
ginastica educativa e 0s esportes, cingir-se, exclusivamente aos jogos e

esportes menos violentos e de todo compativeis com a delicadeza da mae.
(CASTELLANI, 1988, pg. 45).
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No inicio do século XX, especificamente nos de 1920 a 1928, a
Educacédo Fisica passa a compor o curriculo do ensino primario e secundario em
outros estados como Bahia, Ceara, Minas Gerais, Pernambuco e Sao Paulo. Cabia
ao professor de Educacéo Fisica desta época, segundo Castellani Filho (1988 apud
Azevedo, 1920, p. 59):

[...] dirigir, orientar os exercicios de modo que influam energética e
eficazmente sobre cada organismo, ordena-los em série gradual,
harmoniza-los com o periodo de evolugdo humana, incutindo o prazer, ou,
ao menos, evitando o tédio, e constatar, enfim, pelos processos varios de
mensuracdes corporais, os resultados de seu ensino, fazer em uma palavra,
os registros dos beneficios que provieram dos exercicios, e dos
inconvenientes que determinaram.

Nos anos 1930, com o estabelecimento do Estado Novo, periodo de
industrializacé@o e urbanizacédo do pais, a Educacéo Fisica ganha novos rumos, com
o0 objetivo de melhorar a capacidade produtiva e desenvolver o espirito de
cooperacao — em beneficio da coletividade, ndo deixando de lado o corpo saudavel,
gue pudesse tornar os alunos aptos para exercer suas funcées. Com a Reforma de
Capanema em 1942, a Educacdo Fisica passa a ser obrigatéria nos
estabelecimentos de ensino, com o intuito de ter uma mao-de-obra adestrada e
capacitada — esta era a principal justificativa da Educacdo Fisica no sistema de
ensino brasileiro, caso contrario servia apenas para a manutencao e recuperacao da
forca de trabalho. (CASTELLANI FILHO, 1988).

Com o fim do Estado Novo, em 1945, para ser professor de
Educacdo Fisica, diferente das outras licenciaturas, bastava apenas um curso
técnico, de nivel secundario, com durac@o de dois anos. No campo educacional —
em meados de 1948, deflagrou-se um debate em torno de questdes circunscritas, &
intencao de se elaborar um projeto de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional.
Mas, somente 13 anos depois, especificamente dia 20 de dezembro de 1961, foi
promulgada a lei n. 4.024 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
Entretanto, tratou-se apenas da organizacdo escolar, ndo dos problemas que
giravam em torno do sistema oficial de ensino. Sobre isto, Saviani apud Castellani
Filho (1988) diz:

[...] os verdadeiros problemas educacionais permaneceram intocados e a
educacédo popular sequer foi considerada, a organizagcdo escolar manteve,

assim, a sua caracteristica de aparelho reprodutor das relagdes sociais
vigentes [...] (p. 81).
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A Educacao Fisica continuava sendo usada como um instrumento
de atividade e ndo como um conteudo a ser discutido e ensinado.

Com o Golpe Militar de 1964, o lema que encontramos no
positivismo e na politica quando o Brasil torna-se uma Republica (1889) — “Ordem e
Progresso”, passam a ser “Segurangca e Desenvolvimento”, o objetivo aqui era
acelerar o desenvolvimento do pais, e tinha-se 0 apoio do governo norte-americano.
A educacdo passa a ter um carater mais tecnicista. A Educacado Fisica possuia um
papel importante no projeto de Brasil dos militares e que tal importancia estava
ligada ao desenvolvimento da aptiddo fisica e do desporto: a primeira, porque era
considerada importante para a capacidade produtiva da nacao (classe trabalhadora);
e 0 segundo pela contribuicdo que traria para afirmar o pais no concerto das nacdes
desenvolvidas (Brasil poténcia) (BRACHT, 1999).

Diante disso a Lei 4.024/61 cede lugar as Leis n. 5.540/68 e n.
5.692/71, com este caréter tecnicista a Educacao Fisica continua a ser tratada como
um instrumento, como area de atividade obrigatéria no primario e secundario. Mas,
agui o esporte ocupa um grande espaco, sendo contraria a ginastica tradicional,
estava voltada ao desempenho atlético, técnico e fisico dos alunos. O exemplo disto,
temos a década de 70 foi marcante para os brasileiros e principalmente para a
Educacdo Fisica. Foi, exatamente, em 1970 que o hino da selecdo brasileira de
futebol — “Noventa milhdes em acao, pra frente Brasil, salve a Selegao” — composta
por Miguel Gustavo e Raul de Souza, teve como objetivo inicial apoiar a Selec¢éao.
Entretanto, por tras de toda essa alienagdo havia varios crimes politicos. Mas tarde,
ainda nos anos 70, criou-se o movimento “Esporte Para Todos” (EPT), tal movimento
surgiu com o intuito, dos governantes da época, de convencer a sociedade a
brasileira de que o desenvolvimento econdmico, do inicio da década, correspondia
ao desenvolvimento social da sociedade brasileira, sendo demonstrado através das
atividades fisicas de lazer realizadas pela populacéo.

Na década de 80, teve inicio, por parte dos professores e
pesquisadores, um movimento renovador na Educagéo Fisica, o qual passou a ter
varias discussdes em torno do campo pedagogico e progressista (BRACHT, 1999).
Objetiva-se romper 0 a paradigma da aptidao fisica, que tinha um carater biologico,
para tanto, era necessario que o corpo docente da area se qualificasse por meio de
cursos de pos-graduacgdo, no qual viriam incorporado as questbes pedagdgicas e as

ciéncias humanas. Diante de tal situacdo varias propostas pedagogicas surgiram
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com o intuito de dar subsidios aos professores no momento em sala de aula, dentre

elas temos:

Abordagem desenvolvimentista - a qual tem como objetivo inicial, oferecer a
crianga a oportunidade de experiéncia de movimento, garantindo seu
desenvolvimento motor. Através de um processo de aprendizagem de
natureza biologica, utilizando movimentos padronizados e com fases
determinadas. Tem como defensor Go Tani;

Abordagem construtivista-interacionista — que trata do desenvolvimento
cognitivo por meio dos jogos e brincadeiras infantis. Esta abordagem faz
critica a escola, pois, segundo seu defensor, a escola desconsidera a cultura
infantil. Ndo ha padronizacdo de movimentos, porque estes sdo organizados e
construidos pelo proprio sujeito. Seu principal defensor € Jodo Batista Freire;
Abordagem critico superadora — esta € oposta a perspectiva tradicional de
Educacdo Fisica e traz uma reflexdo com sentido e significado, e
intencionalidade, discutindo principalmente os temas da cultura corporal, Seus
principais representantes sdo Carmen Llcia Soares, Lino Castellani Filho,
Valter Bratch, dentre outros.

Abordagem critico emancipatéria — também faz critica a Educacédo Fisica
tradicional, ela constitui um sentido/significado no movimentar e
intencionalidade, buscando superar o tradicional. Eleonor Kunz, o principal
defensor desta abordagem, diz que deve haver equilibrio entra a identidade
pessoal e a social, ele também faz critica ao termo “cultura corporal”, pois
segundo ele, tal termo pressupde que ha outras formas de cultura como a
intelectual, retomando dicotomia mente/corpo — a qual busca romper. O
melhor seria dizer “cultura do movimento” (DAOLIO, 2004). Através do se
movimentar hd uma forma de comunica¢cdo com o mundo.

Pensando nos desafios que a Educacdo Fisica tem, como se

legitimar no campo pedagogico, fazer uma leitura adequada da politica do corpo, 0

desafio epistemoldgico, a qual a pedagogia critica tera a pretensdo de superar o

tradicional, fazendo uma leitura critica da realidade (BRATCH, 1999), encontramos 0

pensamento do portugués fildsofo Manuel Sérgio, que nos traz uma nova proposta

de ciéncia, a Ciéncia da Motricidade Humana. Tal ciéncia surge de um corte

epistemoldgico da Educacao Fisica tradicional, superando o paradigma cartesiano,

‘e busca transcender para o paradigma da complexidade, centrado no movimento
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intencional, do homem em busca de sua transcendéncia” (BORELLI; PEREIRA;
MORTARI, 2013, p. 14).

Vendo que a Educacéo Fisica apresentava equivocos, como a falta
de um objeto de estudo, e o préprio termo educacéo fisica, pois coloca que ndo ha
educacdo de fisico, mas de pessoas que se movimentam com intencionalidade
sempre tentando se superar, mais e mais.

[...] a motricidade humana é o corpo em movimento intencional,
procurando a transcendéncia, a superagao, em nivel integralmente
humano e ndo do fisico tdo-s6, [...] ser corpo proprio é ser

consciéncia e ser consciéncia é ser movimento. (PEREIRA, 2006, p.
151)

Esta nova ciéncia, que se apropria do paradigma da complexidade,
provocou uma ruptura com a Educacéo Fisica Tradicional, porque propde uma nova
visdo de homem, mundo e sociedade e, ainda, um objeto de estudo definido que é o
movimento intencional do homem com sentido e significado. (BORELLI; PEREIRA;
MORTARI, 2013, p. 4).

Sobre a Educacdo Fisica, Manuel Sérgio vé a necessidade de
mudar esta terminologia, na escola, para Educacdo Motora. Tal disciplina se
constituiria de uma vivéncia pratica e tedrica e também com uma relacéo professor-
aluno ou sujeito-objeto. Tendo que haver sentido e significado nas experiéncias do
jogo recreativo, do esporte, da danca, da ginastica, e da luta. Sempre buscando
trazer para o ambiente escolar as questdes que os educandos convivem em sua
realidade por meio das manifestacfes corporais citadas anteriormente. Sobre este

assunto Palma et al (2010) dizem:

[...] Ao considerarmos que todas as manifestacdes corporais séo
complexas e concretizadas pelos movimentos, estaremos
assegurando que estas acdes — operacBes motoras - apresentam
significado e intencionalidade [...] isto faz parte de um todo real
complexo: a motricidade humana. (p. 54)

Na década de 1990, os ideais de Manuel Sérgio ficaram muito
evidentes no Brasil. E nesta mesma década, em 1996, com a promulgacéo da Lei de
Diretrizes e Bases da educacgédo Nacional (LDBEN) 9.394/96, especificamente no
artigo 26, integrada a proposta pedagogica da escola a Educacéo Fisica torna-se
componente curricular obrigatério da Educacdo basica, ajustando-se as faixas
etarias e as condi¢bes da populagédo escolar, sendo, também, facultativa, ao aluno

gue cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas, maior de trinta anos
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de idade, que estiver prestando servico militar inicial ou que, em situacao similar,
estiver obrigado a préatica da educacéo fisica, que tenha prole,entre outros. O que
podemos dizer é que a partir deste momento a Educacédo Fisica deixa de ser uma

area de atividade, para ser uma disciplina na area de linguagem.

2.2 SABERES DA FORMACAO DOCENTE

Ha vérias pesquisas no Brasil no que se refere aos saberes docente,
entretanto, sdo autores internacionais que se destacam, dentre eles temos Lee
Shulman (1987) e Maurice Tardif (2007). Diante de tantas transformacfes seja na
docéncia e na prépria Educacéo Fisica, temos saberes que caracterizam a profissao
docente, saberes que sédo desenvolvidos durante todo processo de formacéo. Mas o
que sao saberes? De acordo com Tardif (2000, p. 10), “damos a nogéo de saber um
sentido amplo, que engloba conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou
aptidées), ou atitudes, isto €, muitas vezes de saber, saber-fazer e saber-ser”.

Dentre os trabalhos sobre o saber docente, como colocado
anteriormente esta o de Shulman (1987), ele coloca trés tipos de conhecimentos: o
conhecimento da matéria; o conhecimento pedagdgico; e o conhecimento do
curriculo. Seu interesse pelas fontes dos saberes na base do ensino fez com que ele
precisasse uma tipologia em sete categorias que formam, em sua opinido, o
conhecimento base do ensino: o conhecimento do contetdo que deve ser ensinado;
o conhecimento pedagdgico geral; o conhecimento do curriculo ou programa de
ensino; o conhecimento pedagdgico do conteudo; o conhecimento do aluno e suas
caracteristicas; o conhecimento do contexto educacional; e o conhecimento das
finalidades educativas. Tais categorias originam quatro fontes principais de saberes:
as disciplinas, os programas escolares, as ciéncias da educacéo, a pratica docente.
(BORGES, 2005, p. 167).

Segundo Tardif (2000), os saberes sao caracterizados como
temporais, por serem construidos com o tempo, sendo assim, boa parte do que os
professores ensinam ou como ensinam provém da sua propria historia. Os saberes
também sédo plurais e heterogéneos, pois provém de diversas fontes; e os saberes
profissionais dos professores podem ser personalizados ou situados, pois se tratam

de saberes apropriados, incorporados, subjetivados, saberes que € dificil dissociar
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das pessoas, da sua experiéncia ou situacéo de trabalho. Junto com outros autores
Tardif, Lessard e Lahaye (1991), consideram quatro fontes de saberes:

o Saberes da formacédo profissional (inicial ou continuada): também se
constituem estes saberes da formacéao profissional conhecimentos pedagdgicos
relacionados as técnicas e métodos de ensino (saber-fazer), ou seja, sado
ideologias pedagodgicas encontradas na formacéo dos professores;

o Saberes disciplinares: s&o reconhecidos e identificados como
pertencentes aos diferentes campos do conhecimento, também sédo produzidos
e acumulados pela sociedade ao longo da histéria da humanidade;

. Saberes curriculares: apresentam-se sob forma de programas
escolares (objetivos e metodologias) que os professores devem aprender e
aplicar;

. Saberes da experiéncia: sdo o0s saberes que resultam do préprio
exercicio da atividade profissional dos professores, estes saberes sé&o
produzidos pelos docentes por meio da vivéncia de situacdes especificas
relacionadas ao espaco da escola e as relacbes com alunos e colegas de
profissao.

De acordo com Tardif (2007, p. 40-41)

[...] os saberes disciplinares e curriculares... aparecem como produtos
gue ja se encontram consideravelmente determinados em sua forma
e conteldo, produtos oriundos da tradicdo cultural e dos grupos
produtores de saberes sociais e incorporados & pratica docente
através das disciplinas e programas escolares [...]

Sendo assim, o professor ndo possui total controle sob os saberes
oriundos dos saberes curricular e disciplinar, pois, 0s mesmos estdo em formato de
programas escolares, dentre os quais podemos citar os Projetos Politicos
Pedagdgicos (PPP), as disciplinas ensinadas nas universidades, entre outros.

Dentre as fontes de saberes citados ndo ha um saber que seja
superior ao outro, mais ou menos importante, os saberes sdo complementares, €
necessario um conjunto de saberes para formar o professor, lembrando que o

professor estd em constante formacgéo.

[...] em face da multiplicidade de saberes que constituem a pratica
pedagodgica, é possivel conceituar o saber docente como 0 conjunto
de saberes que o professor possui ndo s6 no que diz respeito aos
conhecimentos ja produzidos que ele transmite, mas também, ao
conjunto de saberes que integram sua pratica e com as quais ele
estabelece diferentes relagcdes. (BORGES, 1998, p. 50).
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Sabemos que ha varios fatores que influenciam a pratica pedagdgica
do professor: a familia, o financeiro, as politicas, as condi¢cdes de trabalho e
desvalorizacdo da profissdo. E por isso, estd em constante transformacéo, a pratica
pedagdgica é um processo no aspecto social com uma vasta bagagem cultural, € o
cotidiano do professor que esta em constante constru¢do. Diante disso é que
dizemos que o exercicio da docéncia exige certo grupo de saberes essenciais para o
seu desenvolvimento. E que esses saberes nédo sdo adquiridos somente durante a
formacao inicial, como também na formacdo continuada — objetivando novos
conhecimento e atualizar-se; nas experiéncias em sala de aula e fora dela — seja

enquanto professor ou enquanto aluno.

2.3 FORMAGCAO DE PROFESSORES DE EDUCAGAO FISICA NA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA

Sabe-se que a principal tarefa de qualquer professor € cuidar da
aprendizagem dos alunos respeitando sua diversidade social e cultural, mas para
exercer a docéncia exige-se certo grupo de saberes que séo essenciais para 0 seu
desenvolvimento. Tais saberes sdo construidos principalmente com o tempo, com
aquilo que foi apreendido durante a formacédo inicial de professor, daquilo que
aprendeu antes de sua formacédo, e claro de sua formacdo continuada, da sua
experiéncia dentro e fora da escola.

A profissionalizacdo da docéncia se deu tardiamente no Brasil, e foi
dividida em trés fases, segundo Nascimento e Farias (2012), a primeira fase se da
em 1961 com a institucionalizacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. A segunda fase ocorre em meados da década de 1970, o qual de
consolidou uma nova organizagéo do ensino brasileiro e do corpo docente, havendo
uma preocupagao com a qualificagdo do professor, bem como suas condi¢gbes de
trabalho. E a terceira fase, na década de 1980, foi aquela na qual tornaram forma as
expectativas de profissionalizacéo.

Nas décadas de 1980 e 1990 varios debates surgiram em torno das
politicas educacionais visando a melhoria da educacédo basica no pais. Dentro
destas discussdes um dos temas recorrentes era 0 preparo inadequado dos

professores cuja formacdo de modo geral, manteve predominantemente um formato
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tradicional, que ndo contempla muitas das caracteristicas consideradas, na

atualidade, como inerentes a atividade docente, entre as quais se destacam:

[...] orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;
comprometer-se com 0 sucesso da aprendizagem dos alunos;
assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os alunos;
incentivar atividades de enriquecimento cultural; desenvolver praticas
investigativas; elaborar e executar projetos para desenvolver
conteldos curriculares; utilizar novas metodologias, estratégias e
materiais de apoio; desenvolver habitos de colaboracéo e trabalho em
equipe. (BRASIL, 2001, p. 5)

Diante dessas caracteristicas, o Parecer CNE/CP 009 aprovado em
2001, traz propostas para a reformulacdo curricular no ensino superior, no que se
refere a formacao de professores — fala-se da necessidade de se fazer uma reviséao
profunda na formacao docente na perspectiva de fortalecer ou instaurar processos
de mudancas dentro das instituicbes formadoras — e traz consigo algumas das
inovacoes instituidas na LDBEN, promulgada em 1996. O artigo 61 da Lei 9.394/96
diz que: a formacdo de profissionais da educacdo terA como fundamentos a
associacao entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em servicos e
0 aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores em instituicdes de ensino e
outras atividades. Estes dois aspectos, refere-se a situacdo em sala de aula o qual o
professor deve ensinar os alunos a relacionar teoria e pratica e construir
experiéncias significativas com eles, para tanto, faz-se necessario que sua formacao
contemple esses aspectos para auxilid-lo no processo de ensino aprendizagem.
(BRASIL, 2001).
O artigo 62, também vem falar sobre a formacéo de professores:
Art. 62. A formacgéo de docentes para atuar na educacao basica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagéo plena,
em universidades e institutos superiores de educacéo, admitida, como
formacgdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil

e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal. (BRASIL, 2001, p. 18)

Cabe, portanto, ao ensino superior, no que se refere a formacéao de
professores, favorecer aos estudantes a oportunidade de aprender o0s
conhecimentos que norteiam a profissdo de professor, tais conhecimentos estéo
relacionadas ao dominio dos contetudos, a compreensdo do papel da escola,

conhecimento sobre 0s alunos que ira ensinar, dentre outros.
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Sendo assim, no ano de 2002, baseando-se no Parecer CNE/CP
009/2001, foi institucionalizada Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgéo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura,
graduacéo plena. Dentre tais diretrizes damos destaques ao artigo 2, o qual diz:

Art. 2° A organizacao curricular de cada instituicdo observara, além do disposto nos
artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras formas de
orientacdo inerentes a formacéo para a atividade docente, entre as quais o preparo
para:

| - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - o acolhimento e o trato da diversidade;

Il - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboracdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos conteddos
curriculares;

VI - 0 uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo e de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores;

VIl - o desenvolvimento de habitos de colaboracdo e de trabalho em equipe.
(BRASIL, 2002).

Levando em consideracdo estas diretrizes, varias universidades
reformularam o seu projeto politico pedagdgico, principalmente o curso de Educacéo
Fisica. Pois, anteriormente ao se formar em Educacédo Fisica, as pessoas poderiam
exercer varias funcdes, dentre elas a de professor, treinador, técnico, entre outros, e
em Varios lugares. Entretanto, isto era um gerador de problemas. Borges (2005, p.
158), fala um pouco sobre isso:

[...] o status profissional da educacgéo fisica no Brasil € bastante
complexo e mével. Atualmente, os educadores fisicos que trabalham
em diversos tipos de instituicbes publicas e privadas (escolas, centros
esportivos, clinicas, centro de salde e de readaptacdo, etc.)
assumem varios papéis profissionais (docente, treinador, terapeutas,
técnicos, etc.), ao passo que suas condi¢des de trabalho... sdo muito
variaveis de um setor de emprego para outro.

Atualmente, a formacdo de docentes em Educacdo Fisica é
adquirida nas universidades, em escolas superiores de Educacao Fisica. E desde
1987, poder-se-ia optar por duas formacdes distintas: o bacharelado — que formam
profissionais que nao trabalham de maneira efetiva nas escolas (treinadores,
técnicos); e licenciatura em Educacéo Fisica — destinada a formacao de docentes
gue tem como ambiente de trabalho a escola (BORGES, 2005). H4 quem considere

que esta divisdo fragmentou o ensino na Educacao Fisica, pois, por um lado teria a



22

formacdo inicial reduzida a formacdo pedagogica e uma formagdo para a
intervencgéo e pelo outro uma formacéao cientifica.

Vendo as mudancas que ocorreu na Educacdo Fisica até este
momento, a formacdo de professores para a area passa a mudar, muitas
universidades seguiram o que foi sugerido na Resolucdo CNE 03/87, e outras
universidades, s6 reformularam depois das Diretrizes para a formacdo de
professores da Educacéo basica.

Na historia da Universidade Estadual de Londrina, séo trés os
curriculos criados e reformulados para a formacdo de professores de Educacéo
Fisica, a primeira versdo, em 1972, o qual o curso era chamado de Educacéao Fisica
e Técnica Desportiva, e abrangia outras areas além da profissdo docente, e tinha
duracdo minima de trés anos. Os saberes que compuseram tal curriculo seréo
apresentados nos quadros abaixo, tendo como referéncia Franca (2009). E
importante ressaltar que as disciplinas foram categorizadas em area principal —
refere-se aos conhecimentos proprios da area relativa a docente; area basica —
conhecimentos oriundos da Educacao Fisica e; area complementar — conhecimentos
oriundos de areas correlatas e enriquecedoras da formacdo e nosso foco sédo os
saberes disciplinares, portanto, ndo faremos andlise de carga horéria.

Quadro 1 - Disciplinas do curso de graduacdo em Educacdo Fisica e Técnica
Desportiva (1972)

DISCIPLINAS E ATIVIDADES Area Area Area
Principal | Basica | Complementar

Biologia X

Introducado a Pesquisa X

Metodologia da Educacéo Fisica

Ritmica |

Ritmica Il

Basquete |

Basquete I

Basquete Il

Basquete |V

Natacao |

Natacéo I

Natacao Il

Natacao IV

Atletismo |

Atletismo Il

Atletismo Il

Atletismo IV

XXX XX XXX XX XX X XX X

Ginastica |
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Ginastica Il

Ginastica lll

Ginastica IV

Futebol |

Futebol Il

Futebol Il

Recreacéo |

Recreacéao Il

Recreacao |l

Recreacao IV

Voleibol |

Voleibol I

Voleibol Il

Voleibol IV

Fundamentos da Educacao Fisica

XX XXX XXX XXX XX XX | X

Socorros urgentes

Organizacdo da Educacado Fisica e dos
desportos

X

Fisiologia

Handebol |

Handebol Il

Judo

XX | X

Higiene

Biometria

Didatica A

Estrutura e Funcionamento do Ensino de
2° Grau A

Psicologia da Educacéo (Adolescéncia e
Aprendizagem

Ginéstica Olimpica

Futebol de Salao

Pélo Aquatico

X
X
X

Préatica de Ensino

Total — 48 disciplinas

38

Podemos notar que dentre as 48 disciplinas apresentadas 38 séo

conhecimentos especificos da Educacéo Fisica, ou seja, area basica, 4 disciplinas

para a area principal e 6 para area complementar. Como as disciplinas se repetem

nos semestres e anualmente, pode-se dizer que o numero de disciplinas da area

basica € ainda maior. Diante de tais dados, podemos observar que pouco se falava

em docéncia, na formacdo de professores, e de educacdo neste periodo, tal fato

pode ser justificado pelo momento histérico que o pais passava, periodo de ditadura

militar e 0 esporte sendo utilizado que forma de alienagéo pelo governo brasileiro
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devido a seus crimes politicos, e é claro a prépria concepcao que os professores
formados tinham sobre o ensino da Educacéao Fisica na escola.

Assim poder-se-ia dizer que o0 Unico objetivo que a Educacéo Fisica
poderia ter, era formar atletas, para se apresentarem nos grandes eventos e
trazerem resultados para o pais. Era um periodo de desenvolvimento para o pais,
tanto na &rea de comunicacdo como na urbanizagdo, e também as indlstrias, os
objetivos da Educacédo Fisica eram: que os alunos fossem obedientes as regras e
utilizar a aptiddo fisica e desporto porque era considerada importante para a
capacidade produtiva da nacgéao (classe trabalhadora) (BRACHT, 1999).

Com forte influéncia da Resolucdo n. 03 de 16 de junho de 1987, a
qual, como dito anteriormente, diz que o curso de graduacdo em Educacdo Fisica
conferira o titulo de bacharel e/ou licenciado em educacdo fisica, houve a
reformulacédo curricular na UEL, que foi implantada em 1992, pautando-se na
formacdo geral e no aprofundamento de conhecimentos. Vejamos a seguir as

disciplinas que compuseram tal curriculo:

Quadro 2 — Disciplinas do curso de graduacédo de Licenciatura em Educacédo Fisica

(1992)

DISCIPLINAS E ATIVIDADES Area Area Area
Principal | Béasica | Complementar

Nocoes de Citologia e Histologia X

Voleibol X

Futebol e Futebol de Saldo A X

Estrutura e Funcionamento do Ensino X

Fundamental e Médio

Aptidao Fisica X

Introducdo a pesquisa da Educacédo X

Fisica

Introducdo ao Estudo da Educacao X

Fisica

Ginastica Geral X

Ritmica X

Anatomia C X

Fisiologia Geral X

Atletismo X

Basquetebol X

Judd X

Didatica Geral F X

Psicologia da Educacao F X

Pratica do ensino de Educacgédo Fisica I: X

Estagio Supervisionado

Crescimento e Desenvolvimento Motor X
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X

Danca

Educacéo Fisica Escolar | X

Ginastica Ritmica Desportiva

Handebol

Natacao

XX [ XX

Ténis

Pratica do Ensino da Educacao Fisica Il X
Estagio Supervisionado

Anélise do Movimento Humano

x| X

Aprendizagem Motora

Deontologia e FEtica Profissional na X
Educacao Fisica

Metodologia da Educacéo Fisica X

Técnicas de Avaliacdo da Atividade X
Fisica

Organizagdo e  Administragdo da X
Educacao Fisica A

Ginéstica Olimpica X

Recreacao X

Socorros Urgentes X

Esportes Complementares X

Estudos Avancados em Desportos X
Coletivos

Estudos Avancados em Desportos X
Individuais

Treinamento Desportivo X

Pratica do Ensino de Educacao Fisica llI: X
Estagio Supervisionado

Higiene Aplicada a Educacéo Fisica

Educacao Fisica Especial A

XXX

Atividade Fisica Nao Escolar

Educacéo Fisica Escolar |l X

Recreacao e Lazer X

Projetos de Conclusédo de Curso X

TOTAL — 45 disciplinas 5 31 9

Dentre as 45 disciplinas apresentadas 31 pertencem a area basica,
5 a é&rea principal e 9 a area complementar. Fazendo uma comparacao entre 0s
curriculos apresentados nota-se que o de 1992 tem um viés um pouco mais
pedagogico devido a Resolucdo CNE 03/87, entretanto, pouco foi mudado, ja que a
concepcdo que os professores responsaveis pela elaboragdo/organizacdo do
curriculo tinham de Educacdo Fisica em ambos os curriculos ainda era mesma,
sendo os principios que nortearam estes curriculos quase 0s mesmos, 0 destaque

ainda era o esporte, talvez ndo pelos mesmos motivos.
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Diante desses fatos esta reformulac&o curricular ndo trouxe grandes
avancos para a formacdo de professores de Educacdo Fisica, permanecendo
predominante a &rea esportiva e biomédica. Ainda had uma fragmentacao
tedrica/pratica, ha separacdo entre conhecimentos especificos da area e os
conhecimentos pedagdgicos, ou como coloca Borges (1998), had a separacdo das
areas de conhecimento técnico, conhecimento da sociedade, conhecimento do ser
humano e filoséfico.

E por fim, a ultima reformulacdo curricular se deu em 2003, sendo
implantada somente em 2005, levando em consideragao as resolu¢dées CNE/CP 01
e 02 de 2002. Este ultimo curriculo tem como obijetivo geral,

[...] promover a formacgdo de profissionais para atuagdo no processo
ensino aprendizagem da educacdo fisica em todos o0s niveis e
modalidades de ensino, bem como para o desenvolvimento de

estudos e pesquisa em educacdo sobre a temética da érea.
(FRANGCA, 2009, p. 138)

A principal mudanca que podemos ver é que foram incluidos mais
dois cursos de graduacdo no Centro de educacdo Fisica e Esporte (CEFE) da
Universidade Estadual de Londrina (UEL), que também tiveram que ser
reformulados. Tem-se entdo o curso de Licenciatura em Educacdo Fisica,
Bacharelado em Educacdo Fisica e Ciéncias do Esporte — estes dois ultimos
enfatizam outros tipos de profissionais que ndo atuam nas escolas (FRANCA, 2009).
Os saberes que estdo presentes neste curriculo séao:

Quadro 3 — Disciplinas do curso de graduacdo em Educacéo Fisica Licenciatura
(2005)

DISCIPLINAS E ATIVIDADES Area Area Area
Principal | Béasica | Complementar

Anatomia do Aparelho Locomotor

Antropologia

Antropometria

XX X[ X

Biologia Celular na Educacéo Fisica

Cinesiologia do Movimento Humano X
Comportamento Motor | X
Comportamento Motor |l X
Danca e Educacao X
Educacdo Fisica e Pessoas com X
Necessidades Educacionais Especiais |

Educacdo Fisica e Pessoas com X
Necessidades Educacionais Especiais Il

Esporte, Educacéo e Sociedade X

Estagio Curricular Supervisionado | X
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Estagio Curricular Supervisionado Il

Filosofia

Introducao a Fisiologia

X|X|X

Fisiologia da Acdo Motora

Construcdo do Sujeito Moral e Etico na
Instituicdo Educativa

Ginéstica e Educacado

Historia da Educacao na Brasil

Historia da Educacédo Fisica

Intervencdo Docente e Formacéo
Profissional em Educacéo Fisica

Jogos e Educacao

Organizagdo Curricular na Educacao
Fisica |

Organizacdo Curricular na Educacédo
Fisica Il

Organizacdo do Estagio Curricular
Supervisionado |

Organizacdo do Estagio Curricular
Supervisionado |l

Politicas Educacionais e Educacao Fisica

Prevencdo de Acidentes nas Aulas de
Educacao Fisica

Processo Ensino-aprendizagem na
Educacao Fisica |

Processo Ensino-aprendizagem na
Educacao Fisica Il

Projetos de Pesquisa em Educacao
Fisica

Saude, Sociedade e Educacéo Fisica

Sociologia

Teoria do conhecimento

Educacéo Fisica e Ciéncia

XXX

Teoria e Metodologia da Danca

Teoria e Metodologia da Ginastica

Teoria e Metodologia de Atividades
Motoras Aquaticas

XX | X

Teoria e Metodologia de Esportes
Coletivos |

Teoria e Metodologia de Esportes
Coletivos Il

Teoria e Metodologia de Esportes
Individuais |

Teoria e Metodologia de Esportes
Individuais Il

Teoria e Metodologia dos Esportes e
Modalidades Alternativas

Teoria e Metodologia de Lutas

Teoria Geral da Ginastica
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Teorias e Metodologias do Jogo X

Topicos Especiais de Pesquisa em X
Educacao Fisica

Trabalho de Conclusao de Curso X
Atividades Académicas Complementares X
Libras X
TOTAL 50 disciplinas 9 21 20

No curriculo atual temos 50 disciplinas, dentre as quais, 21
disciplinas pertencem a area basica, 9 a area principal e 20 a area complementar.
Diferente dos curriculos anteriores este tem um viés mais pedagdgico, no qual, tem
como objetivo geral promover a formacdo de profissionais para a atuacdo no
processo de ensino-aprendizagem da Educacdo Fisica em todos o0s niveis e
modalidades de ensino (FRANCA, 2009).

Sabemos que o professor vive em constante processo de ensino-
aprendizagem, ou seja, € um processo continuo que levamos por toda a vida, mas, a
formacéo inicial € um momento de extrema relevancia. Sendo assim, ha a
necessidade de que ela esteja em constante processo de construcdo, de
reelaboracédo e atualizacédo de saberes. E € isto que podemos ver no atual curriculo.

Vejamos a seguir um quadro comparativo entre os curriculos:

Quadro 4: Tabela comparativa entre os curriculos

CURRICULO AREA AREA AREA TOTAL DE
PRINCIPAL | BASICA | COMPLEMENTAR | DISCIPLINAS
1972 4 38 6 48
1992 5 31 9 45
2005 9 21 20 50

O que podemos notar é que a necessidade de disciplinas da area
complementar foi crescente, assim como da area principal. Todas essas reformas
gue ocorreram nos cursos formacéo de professores, principalmente professores de
Educacao Fisica, influenciam na preparacdo de um profissional mais qualificado
para a atuacéo docente.

Observando o0s saberes disciplinares de ambos os curriculos
podemos afirmar, assim como Tardif (2000) que os saberes profissionais dos
professores e os conhecimentos que adquirem na formacgéo inicial, ou seja, 0s
conhecimentos universitarios, devem ou deveriam ser estabelecidos considerando o

objetivo de “ser professor’. Lembrando que uma das condi¢gbes essenciais a toda
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profissdo é a formalizacdo de saberes necessarios a execucao de tarefas que Ihe

séo proprias.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1TIPO DE PESQUISA

A metodologia que sera empregada em nosso estudo € uma

pesquisa de campo, pois, segundo Gil (2008, p. 57):

[...] os estudos de campo procuram muito mais o aprofundamento das
guestdes propostas do que a distribuicAo de caracteristicas da
populacdo segundo determinadas variaveis. Como consequéncia, 0
planejamento do estudo de campo apresenta muito maior
flexibilidade, podendo ocorrer mesmo que seus objetivos sejam
reformulados ao longo do processo de pesquisa.

Além da pesquisa de campo serd realizada uma pesquisa
documental, o qual consiste na exploracédo de fontes documentais. Em nosso estudo
sera selecionada algumas resolucdes e leis que tratam do processo de formacédo de
professores, e também projetos politico-pedagdgico do curso de Educacao Fisica da
Universidade Estadual de Londrina (GIL, 2008). A analise documental se faz
necessaria para que possamos verificar os objetivos da formacao de professores de
Educacao Fisica, como ocorreu esta formacdo antes da reformulacdo curricular e
apos ela.

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, pois nédo
emprega um instrumental estatistico para a analise de informacdes. Para Richardson
(2007, p.79) “a abordagem qualitativa de um problema, além de ser uma opc¢éo do
investigador, justifica-se, sobretudo, por ser uma forma adequada para entender a
natureza de um fendbmeno social”.

Sendo assim, esta pesquisa se caracteriza como uma pesquisa de
campo de cunho qualitativo, a qual objetivara identificar, por meio dos professores
de Educacédo Fisica, que saberes sdo necessarios para a formacéao de professores

na area.
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3.2POPULACAO E AMOSTRA

A populagéo que colaborou com a nossa pesquisa foi composta por
professores de Educacéo Fisica formados na Universidade Estadual de Londrina, e
gue sao atuantes na area, como professores do municipio, do estado, ou de escolas
particulares.

Nossa amostragem foi por conveniéncia e para escolher tais
professores, além de atuantes, deveriam ter se formado na Universidade Estadual
de Londrina (UEL). Considerando que foram seis professores que auxiliaram em
nosso estudo, compomos dois grupos, sendo trés em cada grupo. O grupo A foi
composto por professores formados antes da reformulagéo do curriculo do curso de
graduacdo em Educacdo Fisica, implantada em 2005 - tendo como caracteristica
principal a formacdo generalista, o qual poderia atuar tanto na area escolar como
nao escolar, este grupo chamaremos de Pca (diante da dificuldade de encontrar
professores formados no primeiro curriculo e considerando que os principios deste
(1972) e o curriculo de 1992 sejam 0s mesmos, optamos por juntar as categorias). O
grupo B serd composto por professores formados depois de 2008, tendo o curriculo
configuracdo formativa e orientacdo curricular, de acordo com as orientacdes
curriculares que foram definidas pelas Resolu¢cdes CNE/CP 1/2002 e Resolucao
CNE/CP 2/2002, este grupo chamaremos de Pcn.

3.3INSTRUMENTOS

Para a coleta de informacdes foi utilizado como instrumento a
entrevista semiestruturada, o qual foi realizado junto a professores de Educacao
Fisica formados na UEL, alguns formados antes de 2005 e outros apés 2008.

A entrevista possui varias vantagens dentre as quais podemos citar
qgue ela possibilita a obtencdo de dados referentes aos mais diversos aspectos da
vida social; os dados que s&o obtidos sdo passiveis de classificacdo, além da maior
demanda de respostas e a flexibilidade para esclarecer perguntas ou adapta-las.

Porém, ha algumas desvantagens que depende do entrevistado ou do entrevistador,
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ou seja, depende do interesse do entrevistado e da forma como o entrevistador
conduz a entrevista.

Em todas as a¢Bes que envolvem individuos € importante que as
pessoas compreendam o que ocorre com 0s outros, a melhor situacéo € a interacao
face a face, pois tem o carater de proximidade entre as pessoas, e é exatamente isto
que a entrevista ira nos possibilitar (RICHARSON, 2007).
3.4PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os procedimentos utilizados para coleta de dados e a analise dos
mesmos, além da analise de documentos oficiais, foram: a) uma reviséo bibliografica
dos mesmos, analisando-os junto a livros, teses e artigos, que falam sobre 0 nosso
tema de pesquisa: saberes da formacdo docente em Educacgdo Fisica; b) entrevista
semiestrutura que foi realizada com os professores de Educacdo Fisica e foi
transcrita na integra.

A analise da transcricdo das entrevistas seguiram os principios da
analise de conteudo, que possibilitou uma melhor compreensdo dos discursos dos
professores, o qual podemos nos aprofundar em certas caracteristicas e extrair 0s
momentos mais importantes (RICHARDSON, 2007). Seguimos as fases da anélise
de conteudo, que sdo: pré-analise — o qual é fase de organizacao do trabalho; a
andalise do material — € a analise propriamente dita — e; o tratamento dos resultados
— objetiva tornar os dados obtidos validos e significativos.

Uma vez realizada andlise destes elementos foi necessario
classificd-los, e este procedimento denomina-se categorizacdo (RICHARDSON,
2007). As respostas fornecidas pelos elementos pesquisados, de acordo com Gil
(2008, p. 157),

[...] tendem a ser as mais variadas. Para que essas respostas possam
ser adequadamente analisadas, torna-se necessario, portanto,
organiza-las, o que é feito mediante 0 seu agrupamento em certo
namero de categorias.

As categorias estabelecidas para a analise foram construidas a priori
a partir da revisdo de literatura que promovemos. Sao elas: saberes da formacao

profissional; saberes disciplinares; saberes curriculares e; saberes da experiéncia.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Apos finalizar a fase de entrevistas com os professores de Educacao
Fisica formados na UEL, analisamos a seguir as respostas dos mesmos. Vale
ressaltar que a entrevista foi composta por temas apresentados a seguir:
Chamaremos de Pca os professores formados em Educacdo Fisica pelo curriculo

antigo e Pcn professores formados pelo curriculo novo.

Tema | — Experiéncias antes da formacao inicial

Ao perguntar para os professores quais as foram as experiéncias
gue tiveram com relacdo a Educacéo Fisica, antes da formac&o inicial, obtivemos o

seguinte resultado:

Quadro 5 — Formas de experiéncia
Estudante Pcal; Pca2; Pca3; Pcnl;Pcn2; Pcn3;
Profissional Pcal

Podemos observar que todos responderam que sua relacdo com a
Educacdo Fisica deve-se a Educacdo Basica e somente um deles obteve tal
experiéncia também de forma profissional.

Vejamos o que alguns professores falam sobre o assunto:

Pca2 — [...] entdo foi na Educacdo Basica, eu tive desde o primeiro
aninho até o terceiro ano do colegial [...].

Pcn3 —[...] Na escola.

Pcal —[...] Na escola e fora da escola... eu fui ginasta, jogava volei,
andava de skate, jogava handebol, basquete [...].

O que percebemos € que toda a trajetéria dos professores
entrevistados antes da formag&o inicial foi marcada pela Educacdo Fisica no
ambiente escolar, especialmente o esporte, e ndo estamos nos referimos apenas
aos professores do antigo curriculo, como também do atual.

E é isso que vamos verificar no quadro abaixo, no qual,
perguntamos aos professores quais experiéncias tiveram com a Educacdo Fisica

antes da formacéao inicial.
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Quadro 6 — Tipos de experiéncia
Aulas vinculadas a pratica do esporte | Pcal; Pca2; Pca3; Pcnl; Pcn2; Pcn3
Aulas vinculadas a pratica do jogo Pcnl
Outros Pcn2; Pcn3

Os professores de Educacdo Fisica formados no antigo curriculo
todos tiveram aulas na Educacdo Basica vinculadas ao esporte, podemos justificar
isto pelo periodo em que estudaram, pois na década de 1970 a 1990 a Educacao
Fisica foi muito influenciada por esta manifestacéo corporal.

Vejamos alguns exemplos nas falas de alguns entrevistados:

Pcnl: [..] No fundamental um tinha professoras que ainda
trabalhavam um pouco sobre jogos... Dai no ensino fundamental e no ensino médio
ja foi mais esportivizagéao [...]

Pca3: [...] S6 colégio, participagdo me equipes de atletismo, de
handebol, futsal, ginastica olimpica... Tudo relacionado a esporte [...]

Pcn2: [...] no fundamental | tinha bastante coisa de habilidades... no
Fundamental Il e Ensino Médio era sé esporte, a préatica pela préatica e alguma coisa
sobre saude [...]

Diante de tal situacdo podemos partir da seguinte inferéncia de que
estes professores entrevistados, principalmente do atual curriculo tiveram como
professores de Educacéo Fisica os professores formados no antigo curriculo, sendo
assim, por este motivo o esporte prevaleceu em suas aulas na Educacao Basica.

Ao realizar a pergunta: Quais contribuicbes estas experiéncias
trazem/trouxeram para sua atuacdo, enquanto docente de Educacdo Fisica?

Chegamos ao seguinte resultado:

Quadro 7 — Contribuicéo da experiéncia anterior
para a pratica docente

Nula -
Pouca Pca2; Pca3; Pcnl; Pcn2; Pcn3
Muita Pcal

Quando se buscou saber sobre a contribuicdo da experiéncia
anterior como estudante da Educacéo Bésica para a préatica docente constamos que
para os professores teve pouca validade. Curiosamente a maioria respondeu que
teve experiéncia anterior, sendo esta centralizada em praticas esportivas. Ficamos
com uma duvida: Serd que os professores compreenderam que a experiéncia

anterior ndo estava relacionada diretamente a pratica docente?
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Vejamos o que alguns professores falaram sobre o assunto:

Pcal: [...] Eu peguei o gosto pela atividade fisica... a parte pratica,
né, que eu tinha com mais de facilidade pra demonstrar pros alunos [...]

Pca2: [...] essas experiéncias de uma maneira geral foi pra eu
analisar, pra verificar algumas atuacdes e algumas situacdes de como eu atuo na
escola. Entdo nesse sentido eu vi as experiéncias ndo muito boas que eu tive [...].

Pcnl: [...] Pouco, porque, como ndo teve essa ligagdo com o
contexto da licenciatura, ficou voltado muito como exercicio [...]

Pcng3: [...] Hoje sim, na forma em que, eu vi que isso ndo era a forma
como correta pra pra ensinar €, ndo so essa forma s6 o esporte... Em relacdo a eu
ter tido essa vivéncia na minha Educacéo Basica eu creio que néo [...]

Sdo varios os fatores que contribuem para o desenvolvimento
profissional de uma pessoa, e isto pode comecar desde a infancia. Todos possuem
experiéncias antecipatorias que podem ou ndo possibilitar um treino prévio, como
ocorreu com Pcal. Segundo Tardif (2007) os professores possuem saberes
pessoais que sdo adquiridos através da familia, do ambiente de vida e educacdo no
sentido lato, ha também aqueles saberes que séo provenientes da formacao escolar
anterior, no qual a fonte para adquirir tais saberes é a escola — desde a Educacao
Infantil até o Ensino Médio.

Tema Il — Contribuicdes da formacao inicial

Quando questionados se: a formacéo inicial contribuiu ou tem

contribuido com sua atuagéo docente? Obtivemos o seguinte resultado:

Quadro 8 — Contribuicdo da formacgéo inicial
Nula -
Pouca -
Muita Pcal; Pca2; Pca3; Pcnl; Pcn2; Pcn3

Vejamos o que responderam 0s professores sobre iSso:

Pca2: [...] num primeiro momento foi muito importante que eu néo
tinha conhecimento da amplitude de conhecimentos e de conteudos que a Educacgéo
Fisica que pode ser ensinado na Educacéo Fisica.

Pcnl: [...] Foram muitas desde a questdo de, de conteudos
especificos a serem ensinados, € relacdo de processo ensino-aprendizagem dentro

da Educacado Fisica, € a forma como o sujeito aprende, foram conteudos, foram



35

conhecimentos que adquiri na formacao inicial, como elaborar um plano de aula, o
gue deve conter esse plano de aula, né, é selecédo de contetdo — tanto um conteudo
a longo prazo, quantos os conteudos a curto prazo, esses conhecimentos foram
agregando durante a formagao inicial.

O que podemos ver, é que independente, de qual periodo se
formaram, a formacdao inicial desempenha um papel fundamental na constituicdo do
professor, pois € 0 momento em que ele comeca a ser exposto ao leque de
conhecimentos e dimensdes que forma o professor. E é neste momento também que
comecaram a constituir a sua identidade profissional, através destes conhecimentos,
habilidades que vao orientar a profissdo de professor de Educacéo Fisica.

A fase de formacéo inicial € a etapa de preparacdo formal numa
instituicdo especifica de formacdo docente, na qual o futuro professor tanto adquire
conhecimentos pedagdgicos e de disciplinas académicas como realiza as préticas
de ensino. Este espaco formativo representa um processo bastante significativo na
construcdo da trajetoria pessoal e profissional dos atuais e dos futuros docentes
(NASCIMENTO e FARIAS, 2012).

Tema lll — Experiéncias posteriores a formacao inicial
Quando os entrevistados foram questionados sobre: se tiveram

contato com o PPP? Se sim quais conhecimentos deste PPP eles utilizavam? E se

discutem sobre o tema? Obtivemos o seguinte resultado:

Quadro 9 — Projeto Politico Pedagégico (PPP)
Conhece o PPP Pcal; Pca2; Pca3; Pcnl; Pcn3
Utiliza os conhecimentos do PPP Pca2; Pca3; Pcnl
Discute sobre o PPP Pcnl; Pcn3
Nao tem nenhum contato com o PPP Pcn2

O PPP de uma instituicdo escolar € um dos saberes que nédo é
construido somente pelo professor, este € o que chamamos de saber curricular.
Através deste saber o professor pode conhecer a escola onde atua, as concepcgoes
gue tem de professor, aluno, de ensino-aprendizagem, o contexto escolar. Como
podemos observar no Quadro 9 praticamente todos os professores conhecem 0s
PPP da escola, entretanto, somente trés utilizam os conhecimentos que estéo nele,
e dois professores do atual curriculo discutem sobre o tema. Vejamos o0 que eles

falam sobre isso:
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Pcnl: [...] A gente tem, porque tem a rede online, que tem um site
disposto no site da escola, s6 que agora como ta mexendo com a Base Nacional
Comum, entdo a gente tava redigindo ano passado, a gente fez algumas
modificacdes e os conteudos, mas tudo vem pronto, sabe.

Pcng3: [...] no PPP daqui ndo tem conhecimentos especificos para a
area da Educacéo Fisica. Entdo, é foi um curriculo que eu mesmo montei, elencando
os conteudos, é buscando na literatura. E dai de acordo com o PPP com a proposta
do PPP eu elaborei esse curriculo.

Sabemos que o PPP é a identidade da escola, € o plano
pedagdgico e administrativo da unidade escolar, no qual temos claro, assim como
nos coloca Libaneo (2013, p. 255)

[...] a concepcdo pedagdgica do corpo docente, as bases tedrico-
metodoldgicas da organizacdo didatica, a contextualizacdo social,
econdmica, politica e cultural da escola, a caracterizagéo da clientela
escolar, os objetivos educacionais gerais, a estrutura curricular,

diretrizes metodolégicas gerais, o sistema de avaliacdo do plano, a
estrutura organizacional e administrativa.

Podemos dizer que o PPP é um guia de orientagdo que o0s
professores precisam ter em maos para orientar o seu trabalho e principalmente
para garantir as atividades escolares, lembrando que tal plano deve ser discutido e
consensual entre o corpo docente.

Ao perguntar aos professores qual metodologia utilizam para

ensinar, os professores citaram duas abordagens principais, as quais veremos a

seqguir:
Quadro 10 — Metodologia de ensino utilizada ou abordagem
pedagogica

Abordagem Pca3; Pcn2
desenvolvimentista

Abordagem construtivista- Pca2; Pca3; Pcnl; Pcn3
interacionista

Outros Pcal

Pcn2: [...] Entdo, eu tenho um grande problema la na escola... Entdo
eu tenho que trabalhar bastante com Educacdo Infantii desenvolvimento da
crianga... E no fundamental | é a praticamente a mesma coisa... E no fundamental 1|

elas querem a pratica pratica pratica.
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Como podemos observar apesar de o Pcn2 nao ter afirmado que
teve contato com o PPP da escola no qual atua deve seguir determinada
metodologia proposta pela instituicdo em que atua.

Pca2: [...] Eu procuro utilizar uma perspectiva, dentro de uma
perspectiva critica que possibilite aos alunos estarem discutindo, entdo sempre
procuro durante todos os contetdos que eu ensino, €, ta oportunizando a eles uma
problematizagéo [...]

Pcnl: [...] eu expus para os alunos essa relagéo do professor critico,
de que como a necessidade deles se expor, mostrar sua opinido, questionar,
argumentar... fazer o sujeito estar interagindo, perguntando, além da motivacao,
além da construgdo do conhecimento, é muito mais valioso pra ele, mais significativo
[...]:

Pcn3: [...] Eu me pauto na epistemologia genética, de Jean Piaget,
chamado de construtivismo, no qual, o estudante ele também traz o conhecimento ja
€ adquirido pela sua experiéncia de vida, e a partir desse conhecimento a gente vai
reelaborando e construindo novos conhecimentos.

O Pca3 nao apresentou uma metodologia especifica, aparentemente
ndo tem um método especifico de ensino, ou ainda esta processo de construcéo,
entretanto, ndo podemos afirmar se isso € decorrente da formacao inicial.

Ao manifestar a corrente tedrica ou abordagem pedagdgica a qual
tem como base de ensino o professor mostra suas concep¢des e principios
educacionais. Como vimos acima o PPP é a identidade da escola e neste
documento deve ser expresso 0s posicionamentos filosoéficos, politico-pedagdgico,
por meio de objetivos, conteddos, métodos e formas de ensino. A concepcao que o
professor tem de método de ensino também é fator determinante na identidade do
professor.

Ao fazer a seguinte pergunta aos professores entrevistados: a
metodologia que utiliza para ensinar foi motivo de estudo na sua formacéo inicial?

Obtivemos o resultado a sequir:

Quadro 11 — Metodologia de ensino que utiliza foi motivo
de estudo na formacao inicial

Sim Pca2; Pcnl; Pcn2; Pcn3

N&o Pcal; Pca3
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Como podemos notar todos os professores do atual curriculo
estudaram a metodologia que utilizam na sua formag&o inicial e somente um
professor do antigo curriculo diz que estudou. Vejamos o que falaram sobre o
assunto:

Pca2: [...] a minha formacéao inicial foi algumas discussfes que eu
tive com alguns conhecimentos sobre essas questdes metodolégicas... se hdo me
engano no ultimo ano que teve Escolar Il, que nés tinhamos algumas discussdes.

Pcnl: [..] Nos tivemos algumas disciplinas que falou sobre o
processo de ensino-aprendizagem, falou sobre as teorias e como que o professor
agiria de acordo com essa teoria. Essa metodologia vem de acordo com o principio
das teorias.

Pcn3: [...] Foi, tive vérias disciplinas, nas quais foi apresentada essa
metodologia [...].

Diferente dos demais professores Pcal e Pca3 ndo viram ou
estudaram as metodologias de ensino durante a formacéo inicial.

Pcal: [...] Nao, nao foi.

Pca3: [...] na formacé&o inicial ndo.

Ao analisar a fala de Pca2 podemos ver que foram apenas
discussdes em torno do tema metodologia de ensino, ndo ha uma disciplina

especifica nos curriculos de 1972 1992 que fale sobre esse assunto.

Tema IV — Contribuicdes da formacéo continuada

Ao questiona-los se a formacdo continuada contribui na atuacao

docente:
Quadro 12 — Contribui¢céo da formacgéo
continuada
Nula -
Pouca -

Muita Pcal; Pca2; Pca3; Pcnl; Pcn2; Pcn3

Considerando as constantes transformacbes da sociedade a
formacado continua/continuada é imprescindivel para o profissional buscar atender as
novas realidades e as novas demandas da sociedade. Todos os professores
consideram que a formacao continuada contribui muito para a atuacdo docente.

Segue alguns exemplos nas falas dos professores:
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Pcnl: [...] Considero muito importante... o professor ele tem que
entender que todo momento ele ta em formacéo. Entdo a formacao continuada é
entender a continuidade dos estudos e a necessidade dessa busca.

Pca2: [...] O processo de formacdo continuada é fundamental pra
atuacao do professor [...]

Pca3: [..] Com certeza, eu acho que sim. Fundamental,
fundamental, pra escola... vocé procurar seu, seu aprofundamento é na parte de, de
de entender, né, do crescimento dos alunos, de entender o adolescente [...]

Pcng3: [...] Importantissimo, o professor ndo pode parar nunca [...].

Diante do distanciamento da formacdo inicial e das urgéncias
advindas das experiéncias enquanto professor de Educacédo Fisica € o momento de
diversificar as fontes de conhecimento, de ver as necessidades de estratégias
metodoldgicas para um melhor processo de ensino-aprendizagem. “O que antes era
pautado nos saberes adquiridos na formagéo inicial, agora exige a participagdo em
programas de formac&o continuada e em cursos de atualizacdo para geria a pratica
docente” (NASCIMENTO e FARIAS, 2012, p. 72).

Tema V — Saberes da formacao docente em Educacao Fisica

Quadro 13 — Saberes da formacao docente em Educacao Fisica

Saberes Pcal; Pca2; Pca3; Penl; Pcn2; Pcn3
Pedagogicos

Saberes Pcal; Pca2; Pca3; Penl; Pcn2; Pcn3
especificos

Todos os professores em suas falas citam saberes que consideram
pedagdgicos e saberes especificos necesséarios para a formacédo de professores.
Eles destacaram como saberes pedagdgico:

Pca2: [...] os conhecimentos pedagogicos... os didaticos — voltados
pras estratégias de ensino; o contexto da avaliacdo — como avaliar, o que avaliar,
quais maneiras de avaliagcoes [...].

Pcnl: [...] tem toda essa relagdo com o conhecimento sobre a
aprendizagem, sobre a sociedade, sobre o contexto politico, sobre a escola. Entédo
assim como qualquer outro professor.

Pcn2: [...] Ensino-aprendizagem, a questdo do de vocé saber como
que constroi um projeto pedagdégico [...].

E dentre os saberes especificos:
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Pca2: [...] os cinco conteudos classicos (dancas, as lutas, jogos as
ginasticas e o esporte) e dentro desses conteudos tem as ramificacdes que de
acordo com ano a gente discutindo e ensinando [...].

Pca3: [...] conhecimento corporal, eu acho que o crescimento e
desenvolvimento motor dessa galera [...].

Pcn3: [...] Os saberes pra formacdo do professor de Educacéo
Fisica, vado a partir dos saberes especificos, que sdo relacionados aos conteudos &
da disciplina [...].

Todos esses saberes citados pelos professores sédo saberes
provenientes da formacao profissional (inicial ou continuada). Sobre isto Tardif
(2007, p. 37) diz que:

Os saberes pedagoégicos apresentam-se como doutrinas ou
concepcdes provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa no
sentido amplo do termo, reflexdes racionais e normativas que
conduzem a sistemas mais ou menos coerentes de representacao e
de orientacéo da atividade educativa.

Sobre os saberes especificos, ou conhecimento de conteddo como
diz Shulman (1987), assume também elevada importancia na formacéao inicial dos
futuros professores de Educacao Fisica, é imprescindivel para o desenvolvimento do
saber pedagdgico. Considera-se que no processo de ensino-aprendizagem devemos
considerar alguns questionamentos como: Quem ensinar? Onde? O que ensinar?
Como? Quais estratégias utilizar? Dai parte alguns saberes experenciais e
profissionais que o professor carrega consigo, dos quais podemos citar
conhecimento do aluno, do contexto (historico, politico, econémico e social), do
conteudo, pedagdgico e conhecimento pedagdgico do conteudo.

Ao perguntar aos professores se 0s saberes que 0s mesmos

disseram podem ser classificados em grau de importancia, o resultado foi o seguinte:

Quadro 14 — Saberes docentes podem ser
classificados em grau de importancia
Sim Pca3
Nao Pcal, Pca2; Pcnl; Pcn2; Pcn3

Como podemos observar os professores em sua maioria consideram
gue ndo ha como classificar os saberes docentes em grau de importancia,
colocando-os como complementares, como veremos a seguir:

Pcal: [...] Ah, eu acho que todos sdo importantes viu, eu acho que

eu classificaria todos importantes ai [...]
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Pca2: [...] Entéo, eu considero que eles formam um conjunto, entéo,
nao vejo alguns como principais do que outros, eu vejo eles dentro de um contexto
geral [...].

Pcnl: [...] Eu ndo vejo essa relagdo de grau de importancia, por
exemplo, conhecimento especifico em primeiro lugar, eu ndo consigo ensinar sobre
agora jogos paraolimpicos se eu nao tiver um conhecimento sobre como vou
planejar essas aulas... Nao tem como ter um conhecimento especifico sem eu saber
o tratado pedagogico dela [...]

Pcn2: [...] Todos sdo importantes, eu acho que ndo como colocar
um sendo mais importante que o outro. [...]

Pcn3: [..] N&o, eu creio que nao, porque todos eles sé&o
complementares [...].

Assim como os professores entrevistados disseram, como dito
anteriormente, no capitulo Saberes da Formacdo Docente, ndo encontramos na
literatura algo que diga que ha grau de importancia entre os saberes. Os saberes
docentes sédo plurais e heterogéneos, temporais, personalizados e situados
(TARDIF, 2000), sédo complementares.
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5 CONCLUSAO

A Educacgdo Fisica assim como tantas outras disciplinas € um
componente curricular que vive em constante transformacéao, e tal transformacao se
deve principalmente ao contexto historico, politico e econémico em que a sociedade
vive. Diante desta necessidade de transformar-se conforme os anceios da sociedade
€ que realizamos este estudo.

Ao realizar a pesquisa bibliografica vimos as mudancas que a
Educacdo Fisica vem sofrendo desde de a sua génese e principalmente quando
falamos de Educacdo Fisica no Brasil, como por exemplo, 0os objetivos que a
disciplina tinha nos anos 1970, pensando no mercado de trabalho e no corpo
perfeito, seguindo os principios do tecnicismo e, a concepc¢ao que a Educacéo Fisica
tem hoje ao dizer que seu objetivo principal é estudar o homem que se movimenta e
NAo 0 corpo por si so.

Diante de tantos fatos historicos o curriculo de Educacéo Fisica na
UEL, também passa por mudancas. O primeiro curriculo foi o de 1972 que tem
carater tecnicista, o segundo curriculo (1992) ainda apresenta caracteristicas do
curriculo anterior, porém gracas a Resolucdo CNE 03/87 foi incluso algumas
disciplinas na organizacao curricular relacionando a Educacdo Fisica ao contexto
escolar, e por fim, o terceiro curriculo que entrou em vigor em 2005 — diferente dos
demais neste ja ha a separacdo entre os cursos Educacdo Fisica Licenciatura e
Bacharelado. E o que ficou claro € que os saberes profissionais dos professores e 0s
conhecimentos que adquirem na formacéo inicial devem ou deveriam ser
estabelecidos considerando o objetivo de “ser professor”.

Durante a fase de andlise e discussdo dos dados, podemos ver
através das falas dos professores entrevistados como os curriculos se diferem
principalmente quando falamos de Educacéo Fisica como uma disciplina e ndo como
area de atividade. Entretanto, encontramos algumas semelhancas entre o0s
professores, tal semelhancas se refere a formacédo continuada, no qual, todos a
consideram importantissima para a atuagédo docente, este resultado ndo poderia ser
diferente considerando o distanciamento com a formac&o inicial e as novas
necessidades e duvidas que vao surgindo, a formacdo continuada assim como a

inicial se faz mais que necessaria.
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Dentre os saberes necessarios para formacédo de professores de
Educacdo Fisica, o0s entrevistados citaram duas classificacdes de saberes:
pedagogico e especifico. Os mesmos consideram como saberes especificos
conhecimentos inerentes a Educacédo Fisica, conhecimento de conteddo como 0s
cinco conteudos estrurantes da &rea (esporte, jogo, luta, danca e ginastica) além de
aspectos relacionados a saude e ao exercicio fisico. Como saberes pedagdgicos 0s
mesmos citaram conhecimentos de estratégias de ensino, avaliacdo, contexto
escolar, processo de ensino-aprendizagem.

O que podemos observar € que todos os saberes citados séo
provinientes da formagé&o profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e
experenciais. Assim como 0s entrevistados ndo consideramos que 0s saberes
docentes possam ser classificados em grau de importancia. Apesar da
heterogeneidade e pluralidade de saberes que existem, eles sdo construidos no
decorrer da carreira dos professores, sendo assim, os saberes sdo complementares.

Por fim, sdo véarios os debates em torno dos conhecimentos
necessarios para ser professor e neste caso para ser professor de Educacéo Fisica,
dentre os que discutem podemos citar Tardif (2007), Shulman (1987), dentre outros.
Mesmo com a diversidade de saberes, abordagens pedagdgicas e os avancos feitos
com relacdo a pesquisa na formacao de professores de Educacdo Fisica
concordamos com Nascimento e Farias (2012, p. 402 apud GRACA, 1997, p. 38-39)

quando eles dizem que a investigacdo sobre o ensino e a formagcao de
professores” ainda “ndo é capaz de dar uma resposta indiscutivel [...] a uma
pergunta aparentemente tdo indécua” como: ‘o0 que € que o professor precisa
saber?”. Considerando esta pergunta podemos dizer novamente que a maioria dos

saberes sdo construidos, situados, heterogéneos, plurais e personalizados.
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APENDICE A
Roteiro da Entrevista

Tema | — Experiéncias anteriores a formacao inicial:

a) Quais foram suas experiéncias antes da sua formacao inicial, com a
disciplina de Educacéo Fisica?

b) Quais contribuicbes estas experiéncias trazem/trouxeram para sua
atuacao, enquanto docente de Educacéo Fisica?
- Quais contribuicbes estas experiéncias trazem/trouxeram para 0
planejamento e organizacao das aulas?
- Quais contribuicbes estas experiéncias trazem/trouxeram para 0S

saberes especificos da area?

Tema Il — Contribuicdo da formacéao inicial para a atuacéo profissional:
a) Quais foram as contribuicbes que a sua formacao inicial trouxe para
a sua atuacao profissional? Vantagens e desvantagens?
- Quais foram as contribuicdes que a sua formacao inicial trouxe para o
planejamento e organizacao das aulas?
- Quais foram as contribuicbes que a sua formacao inicial trouxe para
0s saberes especificos da area e saberes complementares (fisiologia,

anatomia, etc..)?

Tema lll — Experiéncias posteriores a formacéao inicial:

a) Vocé teve ou tem contato com Projeto Politico Pedagdgico da escola?
Se sim quais conhecimentos vocé deste PPP vocé tem utilizado? Vocé
ajudou a construi-lo?

b) Qual metodologia de ensino vocé utiliza para ensinar? Essa
metodologia foi motivo de estudo em sua formacao inicial?

c) O que te da garantias de que esta metodologia seja a mais adequada
ou correta?

d) E com relagdo a metodologia que vocé utlizou, como foi o

desenvolvimento das aulas?

Tema IV — Contribuicdes da formacgao continuada:
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a) Vocé considera importante o envolvimento do professor em processos
de formagé&o continuada?
b) Qual a importancia da formacéo continuada?
¢) Quais contribuicdes a formacao continuada traz para sua atuacdo de
docente em Educacdao Fisica?
- Quais contribuicbes a formacgdo continuada traz para o
planejamento e organizacao das aulas?
- Quais contribuicbes a formacdo continuada traz para os saberes
especificos da é&rea e saberes complementares (fisiologia,

anatomia, etc..)?

Tema V — Saberes para a formacéo de professor de Educacéo Fisica:
a) Quais sdo os saberes para a formacédo do professor de Educacgéo
Fisica?
b) Esses saberes podem ser classificados em grau de importancia mais
importante menos importante para a atuacédo docente?
Se sim ou ndo: quais as razbes?

Como podem ser classificados?
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ANEXO A

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Saberes da Formacé&o Docente: o olhar de professores formados na
Universidade Estadual de Londrina

Prezado(a) Professor(a):

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa Saberes da Formacao
Docente, que sera realizada em Londrina, pela Universidade Estadual de Londrina.
O objetivo geral da pesquisa é identificar os saberes e respectivas funcbes séo
necessarios para ser um profissional da docéncia em Educacdo Fisica. A sua
participacdo é muito importante e ela se daria da seguinte forma: SENDO
ENTREVISTADO. Esclarecemos que sua participacdo € totalmente voluntéria,
podendo vocé recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem
que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. As informacfes serédo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serao tratadas com o mais absoluto
sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade. Os dados serao
mantidos pelo pesquisador com o Unico fim os estudos académicos. Uma das
contribuicdes que se espera obter com a realizacao deste estudo € contribuir com o
processo de formacdo de professores, tanto no modo inicial como continuo: na
formacao inicial, no redimensionamento do curriculo e de sua operacionaliza¢édo; na
fase continua da formacdo, com acdes que possibilitem a ampliacdo dos
conhecimentos pelos professores no que diz respeito a sua pratica profissional.
Informamos que o participante ndo tera despesas tampouco serd remunerado por
sua participagcdo. Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes da
pesquisa serdo ressarcidas, quando devidas e decorrentes especificamente de sua
participacdo na pesquisa. Caso vocé tenha duvidas ou necessite de maiores
esclarecimentos pode nos contactar: Ana Zeli Nascimento — (43) 9979-8962 /José
Augusto Victoria Palma (orientador)— Depto. Estudos do Movimento Humano —
Centro de Educacéo Fisica e Esporte-UEL - (43) 3371-4044, ou procurar o Comité
de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de
Londrina, na Avenida Robert Kock, n® 60, ou no telefone 33712490. Este termo
devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente
preenchida e assinada entregue a voceé.

Londrina, de de 2016.

Nome E ASSINATURA



51

TERMO DE CONSENTIMENTO

TITULO

Saberes da Formagéo Docente em Educagéo Fisica:
o olhar de professores formados na Universidade Estadual de Londrina

(nome por extenso do sujeito de pesquisa)
Tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa,

concordo em participar voluntariamente da pesquisa descrita.

Assinatura:
Data: / /




