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RESUMO

Com o passar dos anos a Educacéo Infantil vem se configurando como “palco”
de intensos debates no campo educacional. A legislagdo vigente preconiza a
necessidade do atendimento e do processo de formacéo de criancas de 0 a 6
anos de idade, em espacos institucionais, tornando essa condi¢do essencial a
area da educacdo. Assim, todas as é&reas de conhecimento e disciplinas
curriculares devem atender a expectativa da legislacdo educacional voltada a
Educacéo Infantil, inclusive a Educacgéo Fisica. Apesar da importancia de se ter
um professor de Educacdo Fisica para ministrar os contelidos especificos da
area, sdo os professores regentes que acabam por direcionar as atividades e
conteudos relacionados & Educacgéo Fisica. Considerando este contexto nos
deparamos com 0 seguinte problema, compreender quais sdo as orientacdes
curriculares que as educadoras da Educacéo Infantil seguem na organizacao e
desenvolvimento da disciplina Educagdo Fisica, diante desta questdo, o
objetivo geral de nossa pesquisa foi identificar as orientagdes curriculares que
0s educadores da Educagdo Infanti seguem na organizacdo e
desenvolvimento da area Educacgéo Fisica. Além deste, nos preocupamos em
averiguar a relacdo entre objetivos, contetudo e estratégias de ensino que elas
estabelecem e verificar os principios avaliativos que os educadores da
Educacéo Infantil possuem. Para alcangar nossos objetivos, optamos por uma
pesquisa exploratdria, cujos dados foram obtidos por meio de uma avaliacdo
situacional contendo seis situagfes hipotéticas de aula, no qual as professoras
deveriam se posicionar e justificar suas respostas. Fizeram parte da amostra
40 professoras regentes da Educacdo Infantil do Municipio de Ibipora/Pr. A
maioria das professoras entrevistadas ndo conseguiu apontar os objetivos e
diferenciar os contetdos dos recursos pedagogicos, utilizados especificamente
nas situagdes de aula de Educacéo Fisica. Conforme as respostas dadas para
as situagbes de aula, identificamos que elas entendem que as atividades
planejadas sdo o proprio objetivo da aula; supervalorizam as atividades, pois
acreditam que ao planejar atividades diferenciadas, com materiais
diversificados estdo contribuindo para uma aprendizagem mais significativa.
Constatamos que o erro e acerto e a mediagdo sdo as orientagbes que as
professoras seguem no processo avaliativo. As professoras percebem no erro,
uma oportunidade de desafiar as criangas a buscarem novas solu¢des para 0s
problemas que podem surgir, a mediagéo acontece durante todo o processo de
ensino.

Palavras chaves: Educagdo Fisica, Educagdo infanti e Orientacdes
curriculares
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INTRODUCAO

Com o passar dos anos a Educacéo Infantil vem se configurando
como “palco” de intensos debates no campo educacional. Desde a Constituicéo
Federal promulgada em 1988, do Estatuto da Criangca e do Adolescente (ECA)
instituido pela lei em 1990 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional
n° 9.394/1996 alterada pela lei 12.796./2013 (LDB) o atendimento e 0 processo
de formacgao de criangas de 0 a 5 anos de idade, em espagos institucionais,
passou a ser questao de educacéo, e obrigatorio a partir dos 4 anos de idade.

Assim, todas as areas de conhecimento e disciplinas curriculares
devem atender a expectativa da legislacdo educacional voltada & Educagéo
Infantil, inclusive a Educacdo Fisica. Durante a graduacdo no Curso de
Licenciatura em Educacao Fisica, aprendemos que segundo a LDB — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) a Educacdo Fisica esta
integrada a proposta pedagoégica da escola, tornando-se componente
obrigatério da Educacgéo Basica.

Com essa publicagéo e a alteracdo da LDB de (1996), passa a
considerar a Educacdo Infantii como primeira etapa da Educacdo Bésica,
contribuindo com a formacgéo do cidadédo de 0 a 5 anos. No art. 30, cap I, esta
exposto que a Educacao Infantil sera oferecida em dois niveis, a creche com
criancas de 0 a 3 anos de idade e a pré-escola de 4 a 6 anos.

Partindo desse pressuposto, compreendemos que as instituicdes de
Educacgéo Infantil também devem oferecer aulas de Educacdo Fisica para
criancas de 0 a 5 anos de idade, j& que este nivel corresponde a primeira etapa
da Educacéo Bésica.

Portanto, ao observarmos o Referencial Curricular Nacional para a
Educacéo Infantil (1998), como um dos guias de orientacdo para as discussdes
entre profissionais que atuam nas creches e pré-escolas e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil fixada pela resolugéo n°5, de
17 de dezembro de 2009, criado para orientar a elaboracéo, o planejamento,
execucdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas, vimos que ndo é feito

nenhuma referéncia a disciplina de Educagé&o Fisica, sendo destacado apenas
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o termo “movimento”, no primeiro documento e no segundo 0OS e€ix0s
norteadores sao as interagdes e brincadeiras.

Por meio de uma intervencéo critica e reflexiva os professores, que
atuam nas diferentes modalidades de ensino, tém por funcdo mediar 0s
conhecimentos necessérios para a formagéo dos alunos, prepara-los para uma
participagdo ativa e transformadora na sociedade.

Essa educacédo (formal) comeca no ensino Infantil, por meio dos
professores regentes que sdo 0s responséveis por ensinar os conteudos de
diferentes areas de conhecimento. Apesar da importdncia de se ter um
professor de Educagéo Fisica para ministrar os contetdos especificos da area,
sdo os professores regentes que acabam por direcionar as atividades e
conteudos relacionados a Educacgéo Fisica.

Conforme apontado por Ayoub (2001), se a Educacéo Infantil esta
inserida na Educacdo Basica, os profissionais que atuam nessa area devem
ser 0s mesmos que atuam nas outras areas da educacgédo. Dessa forma, o autor
defende a presenca de um professor de Educacgéo Fisica na Educacao Infantil
em parceria com 0Ss outros profissionais, compartilhando seus diferentes
saberes.

A escolha da temética por nossa parte, se deu pela grande
motivacdo em realizar intervengfes pedagogicas com criangas e em especial,
bebés. Como o curso de Educacdo Fisica — Licenciatura da Universidade
Estadual de Londrina oferece uma formagédo mais geral sobre o assunto,
sentimos a necessidade de buscar mais subsidios que nos auxiliassem em
termos de saberes e de uma pratica docente mais consolidada para atuar
Educacéo Infantil.

No ano de 2014, por ter a oportunidade de acompanhar a professora
orientadora desta pesquisa, em um curso de formagé&o continuada intitulado “A
Funcdo Educativa do Jogo”, ministrado para os professores da Educacgéo
Infantil da rede municipal de ensino de Ibipord/Pr, percebemos as dificuldades
que as professoras possuiam para compreender e ensinar os conteddos
relacionados a Educacdo Fisica, por ndo possuir formacdo especifica nesta
area e nem orienta¢des pedagogicas adequadas a especificidade da disciplina.

Por isso, apontamos como problema da nossa pesquisa compreender quais
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sdo as orientagbes curriculares que as educadoras da Educagdo Infantil

seguem na organizacao e desenvolvimento da disciplina Educacéo Fisica?

Diante deste contexto, o objetivo geral de nossa pesquisa foi
identificar quais sdo as orientagbes curriculares que os educadores da
Educagé@o Infantii seguem na organizacdo e desenvolvimento da é&rea
Educacéo Fisica. Além deste, nos preocupamos em averiguar a relacdo entre
objetivos, contetdo e estratégias de ensino que elas estabelecem e verificar os
principios avaliativos.

Para atender aos nossos objetivos, optamos por uma pesquisa
exploratdria, no qual aplicamos uma avaliagéo situacional, para 40 professoras
(somente do género feminino, que atuam no municipio de Ibipord/PR), no qual
deveriam responder a seis situagdes de aulas, assinalando se concordam
muito, concordam, discordam ou discordam muito, com o0 enunciado
posicionando-se conforme a opinido de cada uma; em seguida, deveriam
justificar suas respostas.

Estruturamos nossa pesquisa em trés capitulos: o primeiro trata
do processo historico da Educacdo Infantil, os documentos oficiais da
educacdo infantil brasileira na atualidade e a respeito dos principios educativos
e os conteldos da Educacao Fisica na Educacgéo Infantil. O segundo capitulo
aborda o referencial a respeito das orientagdes curriculares e a aprendizagem
na Educacéo Infantil, as correntes tedricas de ensino e principios avaliativos. O
terceiro e dltimo capitulo, apresenta nossa andlise e discusséo dos resultados,
destacando as categorias que foram elencadas a partir da frequéncia de

respostas da amostra.
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CAPITULO |

1. A EDUCACAO INFANTIL E A EDUCACAO FISICA

Este capitulo procura explicar os caminhos percorridos pela
Educacéo Infantil no Brasil, por isso comegamos fazendo um levantamento
histérico da Educacéo Infantil, buscando os documentos que d&o subsidios
legais para as creches e pré-escolas. Posteriormente, para um melhor
entendimento, explicamos o papel da Educacéo Fisica na Educacéo Infantil, os
conteddos e objetivos que fazem parte das orientagbes pedagdgicas para 0s
professores que ai atuam.

A Educacéo Infantil atualmente acontece em dois segmentos: na
creche que atende criangas de 0 a 3 anos de idade e na pré-escola atendendo
criangas de 4 a 5 anos. (BRASIL, 2010)

No Brasil, essas instituicdbes viveram um grande processo de
expansdo na década de 1970. A preocupacdo com esse nivel de ensino se deu
devido ao enorme impacto causado pela presenca feminina no mercado de
trabalho, que se alargava. Com a frequente jornada de trabalho feminino as
criangas ndo tinham onde permanecer; as familias tiveram que reconfigurar
suas rotinas. Surge entdo a necessidade de um lugar para as criangas ficarem.
(KULMANN, 1998).

De acordo com o autor, a pressdo da demanda, a urgéncia de
atendimento, a falta de recursos financeiros levou a expanséo da educacéo
infantil fora do sistema de ensino, as instituicdes estavam se espalhando sem a
existéncia de critérios basicos, as pessoas que trabalhavam com essas
criangas ndo possuiam uma formagéo especifica.

No Brasil, as creches possuiam um carater assistencialista, para a
maioria das pessoas, ainda hoje, a Educacdo Infantil est4d associada a
questdes de saude, cuidados e assisténcia, como um local em que as criangas
ficam para passar o tempo.

Desde suas origens, a Educacao Infantil estava organizada para
atender camadas sociais diferentes. Nas creches se concentravam as criangas

de baixo poder econémico e a pré-escola se dirigia as criancas de classe
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média e alta. Predominavam na educagdo das criancas de 0 a 3 anos 0s
cuidados em relagédo a saude, higiene e a alimentag&o e as criancas de 4 a 5
anos estariam sendo preparadas para o Ensino Fundamental. (BRASIL, 2015)
Um grande problema enfrentado por essas instituicbes é a
desvalorizacédo e a falta de formacao especifica dos profissionais que atuam na
area, um numero bastante significativo dos que trabalhavam na Educacg&o
Infantil sequer tinham completado a escolaridade fundamental.
Com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL,

2012) a Educacéo Infantil passa a ganhar mais espac¢o na Educacao Brasileira.
Os municipios passam a ser encarregados de atuar prioritariamente no Ensino
Fundamental e na Educagéo Infantil, o que vem a ser reforcado na LDB
(BRASIL, 1996). Os estabelecimentos municipais de ensino respeitando as
normas comuns do seu sistema, ficam encarregados de:

| — elaborar e executar sua proposta pedagoégica;

Il — administrar seu pessoal e seus recursos materiais e

financeiros;

Il — assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula

estabelecidas;

IV — velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada

docente;

V — prover meios para a recuperacdo dos alunos de menor

rendimento;

VI — articular-se com as familias e a comunidade, criando

processos de integragéo da sociedade com a escola;

VIl — informar os pais e responsaveis sobre a freqiiéncia e o

rendimento dos alunos, bem como sobre a execucdo de sua

proposta pedagdgica;

VIl — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio, ao juiz

competente da Comarca e ao respectivo representante do

Ministério Publico a relacdo dos alunos que apresentem

guantidade de faltas acima de cinquenta por cento do

percentual permitido em lei. (BRASIL, 1996, p.11-12).

Contudo, as formas de “ver” as criangas, vém aos poucos se

modificando, por meio das leis e documentos que dao suporte a esse nivel
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escolar, como veremos mais adiante. Pudemos perceber um grande avango no
gue diz respeito a formacdo desses profissionais e a melhoria no atendimento
das creches e pré-escolas.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (2012), foi um
grande marco para a Educacdo Infantil; no art 207, inciso IV, passa a
reconhecer que é obrigacdo do estado oferecer creches para as criangas de 0
a 5 anos de idade. No artigo 211 é atribuido ao estado a responsabilidade de
garantir educacédo gratuita para as criangas de 0 a 5 anos em creches e pré-
escolas e reforca que os municipios atuaram prioritariamente na Educac&o
Infantil e no Ensino Fundamental. No Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 2012) foram reafirmados esses direitos.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
passa a reconhecer a Educagéo Infantil como primeira etapa da Educacéo
Basica, contribuindo para a formacéo do cidad&o. A Educacéo Infantil passa a
ganhar mais reconhecimento no cenéario da educacgéo brasileira, tendo como
finalidade complementar a acdo familiar e comunitaria, desenvolvendo
aspectos fisicos, psicolégicos e sociais nas criancas até seis anos de idade.
(BRASIL, 1996)

A LDB (BRASIL, 1996), art. 26 aponta a necessidade de uma
base curricular comum para o ensino fundamental e médio e para atender a lei
foi elaborado pela Secretaria de Educagdo Fundamental os Parametros
Curriculares Nacionais. Neste mesmo contexto criou-se o0 RCNEI (BRASIL,
1998), desenvolvido para orientar o planejamento e desenvolvimento das
praticas educativas, que sugere uma programacdo pedagolgica para 0S
docentes, ndo se constituindo uma base obrigatoria. A respeito da formacéo
dos profissionais que atuardo na Educacgéo Bésica, aponta que esses tenham
formagdo em curso de licenciatura, de graduacdo plena, e para atuar na
Educacéo Infantil € necessario ter no minimo o magistério.

O CNE definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacédo Bésica que se articula com as DCNEI, sdo estas diretrizes que
estabelecem a base nacional comum para orientar as instituicdes de Educacéo
Infantil na organizagéo, articulagéo, desenvolvimento e avaliacdo das propostas

pedagdgicas.
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Com a promulgacdo da LDB a Educagdo Fisica se torna
componente curricular obrigatério no ensino da Educacé@o Basica, integrada a
proposta pedagdgica da escola, se ajustando as faixas etarias e sendo
facultativa nas aulas praticas apenas para os alunos dos cursos noturnos.

Depois de analisar tais documentos compreendemos que a
Educacédo Fisica deve estar inserida também na Educacdo Infantil que é
primeira etapa da Educacg&o Béasica, mas cabe a cada municipio direcionar os
profissionais que atuaréo nessas instituigcoes.

A Constituicdo (BRASIL, 2012), aponta que a Educacgéo Fisica é
uma area de conhecimento, como qualquer outra disciplina, que proporciona
aos estudantes a aprendizagem dos seus conteudos especificos, por isso cabe
ao professor dessa disciplina mediar o conteddo que ele desejar.

O papel pedagdgico da Educagéo Fisica é igual ao de qualquer
outra disciplina escolar e ndo uma disciplina auxiliar das outras. Nesse sentido,
a Educacéo Fisica ndo pode ser vista como uma disciplina que visa a simples
execucgao e realizacdo dos movimentos e reproducgéo de acdes motoras.

Em 1997, o Ministério da Educacdo e do Desporto criou 0s
Parametros Curriculares Nacionais, um instrumento elaborado para servir de
referencial para o trabalho pedagdgico dos profissionais de todas as é&reas e

disciplinas em seu ambiente escolar. Segundo Brasil (1998, p. 28),

a Educacéo Fisica permite que se vivenciem diferentes praticas
corporais advindas das mais diversas manifesta¢des culturais e
se enxergue como essa variada combinagdo de influencias
esta presente na vida cotidiana.

Sendo assim, é papel desse professor possibilitar situacfes para
gue os alunos vivenciem diferentes movimentos, reflitam sobre suas acdes e as
identifique em suas tarefas do cotidiano, fazendo com que tenha sentido e
significado para o aluno. Para que isso seja possivel € importante
considerarmos o conhecimento que o aluno j4 possui e progressivamente
garantir a ampliagéo dos conhecimentos.

Segundo Freire (1997, p.20), “o significado, na primeira fase da
vida, depende, mais do que qualquer outra, da acg&o corporal’. Agindo

corporalmente, os objetos, o tempo e espago quando sdo levados em conta
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pela crianga, garante o elo entre ela e 0 mundo, quando brinca a crianga coloca
em jogo 0s recursos que ja adquiriu e avanca, buscando novas aquisicoes.

A disciplina de Educacédo Fisica componente curricular que esta
contida na area de conhecimento linguagens pelas Diretrizes da Educagéo
Basica n°07/2010 ndo pode ser mais baseada no fazer por fazer, em um
movimento simplista, sem nenhuma intengéo. Precisa ser compreendida como
componente curricular, e para isso, é necessario que seja pautada em bases
cientificas.

A Educacéo Fisica, tem os seus conhecimentos especificos que
se expressam, por meio do jogo, da ginastica, da danca, do esporte e da luta.
Na escola essa disciplina tem por finalidade integrar o aluno na cultura e nas
suas diferentes possibilidades de movimento, com a intengdo de formar um
cidaddo que vai produzi-la, reproduzi-la e transforma-la (BETTI, 1998).

A disciplina Educacéo Fisica, por meio do ensino dos conteudos
especificos permite que as criangas se expressem por meio do seu movimento.
A crianca se desenvolve no contato e na interagdo com o outro, por iSso a
importancia das atividades em grupo, considerando os valores culturais que as
criangas tém, possibilitando a construcdo de sua autonomia, cooperagao,

criatividade, criticidade, estara contribuindo para a formagéo do cidadéo.

1.1 Os Conteudos Curriculares na Educacgéo Infantil Relacionados a &rea
da Educacéo Fisica

Os documentos que déo subsidios para as agbes pedagdgicas
dos professores da Educacéo Infantii ndo se referem aos contetdos da
disciplina Educacéo Fisica, o RCNEI diz respeito ao corpo e ao movimento. Um
dos objetivos gerais estabelecidos é o brincar, expressando emocdes,
sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades (BRASIL, 1998).

Segundo este documento, por meio da motricidade, a crianca se
expressa, se comunica e relaciona-se. O movimento humano constitui-se: “em
uma linguagem que permite as criancas agirem sobre o meio fisico e atuar
sobre o ambiente humano, mobilizando as pessoas por meio do seu teor

expressivo” (BRASIL, 1998).
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Em relacdo aos conteldos da Educagéo Fisica para as criancas
das creches e pré-escolas, o RCNEI os organizou em dois blocos, referente as
possibilidades expressivas e ao carater instrumental do movimento. O bloco
Expressividade engloba “tanto as expressdées e comunicagdo de ideias,
sensagdes e sentimentos pessoais como as manifestagdes corporais que estao
relacionadas com a cultura” (BRASIL, 1998, p.30). As acdes, voltadas para a
questéo instrumental do movimento, referem-se ao equilibrio e a coordenagéo
do movimento, estdo mais relacionadas as habilidades fisicas. Consideramos
que o RCNEI (1998) na época foi um avanco para a educacao, porém se trata
de um documento antigo que ndo passou por nenhuma atualizagdo e reduz o
sentido da Educacao Fisica escolar que desejamos.

Seja como conteddo ou como estratégia, as brincadeiras e os
jogos fazem parte das aulas Educacgéo Fisica. De acordo com Freire (1997),
ensinam com brinquedos e jogos que fazem parte da cultura infantil, como a
amarelinha, o pega-pega, cantigas de roda, pode garantr um bom
desenvolvimento motor sem precisar impor as criangas uma linguagem
corporal que lhe é estranha.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(BRASIL, 2010), reforca que as préaticas pedagdgicas devem ter como eixos
norteadores as interagdes e a brincadeira, que os professores garantam
experiéncias que:

| - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais
gue possibilitem movimentagdo ampla, expressdo da
individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

Il - favorecam a imersdo das criancas nas diferentes
linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros
e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e
musical;

Il - possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de
apreciacdo e interacdo com a linguagem oral e escrita, e
convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos;

IV - recriem, em contextos significativos para as criancgas,
relagbes quantitativas, medidas, formas e orientacdes
espacotemporais;

V - ampliem a confianca e a participacdo das criancas nas
atividades individuais e coletivas;

VI - possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a
elaboracdo da autonomia das criancas nas ac¢fes de cuidado
pessoal, auto-organizacao, saude e bem-estar;
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VIl - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras
criancas e grupos culturais, que alarguem seus padrbes de
referéncia e de identidades no didlogo e reconhecimento da
diversidade;

VIII - incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento,
0 questionamento, a indagacdo e o conhecimento das criancas
em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

IX - promovam o relacionamento e a interacdo das criancas
com diversificadas manifestacfes de musica, artes plasticas e
gréaficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

X - promovam a interacdo, o cuidado, a preservagdo e o
conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida
na Terra, assim como o ndo desperdicio dos recursos naturais;
Xl - propiciem a interagc&o e o conhecimento pelas criancas das
manifestacdes e tradicdes culturais brasileiras;

Xl - possibilitem a utlizacdo de gravadores, projetores,
computadores, maquinas fotograficas, e outros recursos
tecnolégicos e midiaticos. (BRASIL, 2009, ART. 9)

E necessario sabermos que ao planejar os contetidos de ensino,
devemos levar em conta, a realidade social e cultural das criangas, lembrando
qgue cada uma possui suas diferencas, o desenvolvimento e caracteristicas
proprias do momento que estéo vivendo.

Segundo Maroldi (2011), os conteudos propostos para as aulas
de Educacdo Fisica organizados para as criangas de 4 meses a 2 anos de
idade podem ser subdivididos em quatro grandes temas, sendo: Capacidades
fisicas e motoras, Habilidades motoras, Expressdo corporal e ritmica e
Consciéncia corporal (percepgao corporal).

Tendo como referéncia a Motricidade Humana e o movimento
construido culturalmente, Palma et al (2010) criou uma proposta de
organizagdo curricular para a Educagéo Fisica na Educacdo Bésica, a partir

dos 4 anos de idade no qual estrutura os conteddos da seguinte forma:

0 movimento e a corporeidade; b) o movimento e 0s jogos; c) 0
movimento e os esportes; d) o movimento em expressdo e
ritmo e €) o movimento e sadde (PALMA ET AL, 2010, p. 54).

Segundo (PALMA, ET AL, 2010), os contetidos que contemplam o
ensino da Educacao Fisica na Educacao Infantil de 4 a 5 anos, de idade estédo
representados pelos ndcleos citados acima excluido o Movimento e o0s

esportes.
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Dentro do nucleo - o movimento e a corporeidade-, 0s
professores terdo que organizar situagdes de vivéncias corporais e estudos que
possibilitem as criancas experiéncias motoras em constante interagdo com
objetos e pessoas. J& 0 movimento e 0s jogos, como integrante da cultura
motora, irdo possibilitar a vivéncia de manifestagdes ladicas e contribuir para o
processo de construgdo da motricidade. O movimento em expressdo e ritmo
promove a experiéncia do movimento ritmico como forma de expressédo
corporal e de representacdo social, valorizando-o em diversas manifestagdes
culturais. O movimento e a saude, possibilitara situagbes que promovam a
compreensdo dos aspectos relacionados a higiene e a saude, destacando os
beneficios que esses conhecimentos e atitudes podem trazer para a melhoria
das ac0es cotidianas e espontaneas (PALMA ET AL, 2010).

Analisando Palma et al (2010), entendemos que esses objetivos
estdo organizados como forma de contribuir para as agdes docentes
conscientes. E preciso fugir de uma vis&o simplista de aula, baseada somente
em movimentos sem nenhuma reflexdo; é necessério que os professores
continuem buscando conhecimento e busquem além dessas organizacoes,

outras formas de melhorar a qualidade das aulas de Educacéo Fisica.
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CAPITULO Il

2. ORIENTACOES CURRICULARES E A APRENDIZAGEM NA EDUCACAO
INFANTIL

Neste capitulo discutimos como acontece o desenvolvimento do
conhecimento no sujeito, por meio das seguintes correntes tedricas de ensino:
Empirista, Apriorista e Construtivista. Destacamos, também, a importancia da
avaliacdo durante esse processo, sua funcdo e caracteristicas. Buscamos as
orientagfes curriculares que dao subsidios para o processo de ensino na
Educacgéo Infantil, apresentando a diferenca entre conteldos e estratégias de

ensino, compreendendo que um néo substitui 0 outro, mas se completam.

2.1 Correntes Teé6ricas de Ensino

E necessario que o professor oriente suas intervengdes
pedagogicas de acordo com o tipo de ser humano que ele deseja ajudar a
formar, para isso é importante compreender de que forma ocorre a constru¢ao
de conhecimento no sujeito e como ele se relaciona com os objetos e com 0
mundo que o rodeia (PALMA, 1997).

Neste capitulo, buscaremos autores que nos ajudem a
compreender melhor de que forma acontece essa construgdo do conhecimento
no sujeito e achamos importante explicar a partir das principais correntes
tedricas do conhecimento, a Empirista, Apriorista e a Construtivista.

Uma das teorias que buscam explicar o funcionamento da
inteligéncia € a teoria empirista, que de acordo com Palma (1997), é a corrente
tedrica presente no sistema educacional a mais tempo. Esta teoria acredita que
0 conhecimento pode ser transmitido de pai para filho, e do professor para o

aluno

nesse processo, a crianga sera exposta a padrbes
comportamentais idealizados pela sociedade, que esperara
dela respostas semelhantes num verdadeiro processo de
reproducédo, mesmo que para isto a crianga tenha que repetir e
ouvir muitas vezes a mesma coisa (PALMA, 1997, p. 40).
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Segundo os estudiosos dessa teoria, 0 meio ambiente é a Unica
fonte que favorece o aspecto cognitivo e suas influéncias vao sendo
incorporadas pela crianga.

A teoria empirista considera que a aprendizagem se dé por meio
das experiéncias adquiridas no meio fisico e social, o professor considera que
o aluno aprendeu quando ele consegue repetir com qualidade tudo que foi
passado para ele. (PALMA, 1997).

No ensino baseado nesta corrente tedrica o professor €
autoridade méxima, ele é o Unico que detém conhecimento, tem o poder
decisério quanto ao conteldo que serd ensinado, a metodologia que ele
utilizar4 e a forma que ird avaliar o conhecimento do aluno e este néo participa
da construcdo da aula, cabe a ele somente reproduzir o que Ihe foi ensinado.

Nas aulas de Educacgéo Fisica que seguem esta teoria, que 0
professor manda os alunos executarem 0os movimentos seguindo um padrao
determinado, partindo do mais simples para o mais complexo, o professor
chega a utilizar alunos mais “capacitados” como exemplo, e se for preciso o
sujeito que esta com dificuldades terd que repetir o0 movimento até conseguir
executar com perfeigéo, assim o sujeito fica preso a um padréo de movimentos
e isso impede o aluno de realizar e pensar em outras formas de movimento.

A teoria epistemoldgica Apriorista destaca que o individuo ja vem
formado desde a origem. Viemos geneticamente definidos e a crianga que ja
nasce com o conhecimento, s6 depende de elementos certos no momento
apropriado, dependendo minimamente dos adultos, que devem despertar na
crianca o que j4 existe nela.

Segundo Palma (1997, p.50), os educadores que baseiam o
processo de ensino/aprendizagem nesta teoria tém como principio ndo ensinar
nada, pois séo os alunos que propde o que serd aprendido de acordo com suas
necessidades “nesta concepc¢ao, o individuo é tido como centro e responséavel
pelo seu conhecimento; o que vem de dentro dele é o mais importante e 0 meio
circundante néo participa”.

Neste caso, nas aulas de Educacéo Fisica os alunos organizam
as atividades e escolhem os materiais. A agcédo docente limita-se apenas em

observar e se por uma eventualidade os alunos n&o alcancarem a
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aprendizagem esperada para a turma, sua heranca genética sera a
responsavel.

A corrente tedrica Construtivista tem o psicélogo e epistemdlogo
Jean Piaget, nascido na Suica em 1896, como principal representante desta
teoria que estudou como se desenvolve a inteligéncia no ser humano. Para ele
“desde seus primordios, a inteligéncia est4 integrada, em virtude das
adaptacgOes hereditarias do organismo, numa rede de relagdes entre este e o
meio” (PIAGET, 1975, p.29).

A epistemologia genética proposta por Piaget é a teoria que
estuda os processos de desenvolvimento do conhecimento no ser humano.
Construimos nossas explicacdes a partir desta teoria por considerarmos que o
conhecimento ndo estd previamente construido, € resultado de um processo
continuo das relagdes estabelecidas entre sujeito e objeto, esta relagdo
contribui para a evolugdo do sujeito, de niveis menos elaborados de
compreensdo para niveis mais complexos e elaborados. (SALADINI, 2006). Em
seus estudos, a epistemologia genética buscou analisar como acontece a
passagem da inteligéncia na crianga, de um menor grau para um mais
avancado, para ele o processo é mais importante que o meio.

Para entendermos esse processo de desenvolvimento da crianca,
dentro da corrente tedrica do construtivismo, atentamos nossas explicagbes
aos primeiros estagios do desenvolvimento: reflexos, habitos motores,
inteligéncia pratica ou censoério motora, e o estagio da inteligéncia intuitiva.
Limitamo-nos a estes estagios, pois sdo o enfoque deste estudo.

Nos seus estudos Piaget (1999) considera que a crianga de 0 a 2
anos de idade, por meio da percep¢do e dos movimentos € capaz de sanar
suas necessidades. O primeiro periodo compete aos exercicios de reflexos
hereditéarios, de caréter instintivo, inicialmente a relacdo do sujeito com o meio
exterior acontece por meio dos reflexos, que evoluem com o exercicio. Vale
ressaltar que neste primeiro periodo a crianca néo difere o meio de objeto, ndo
reflete sobre seus atos, os primeiros reflexos de carater instintivo, buscam
exclusivamente suprir suas necessidades, permitindo a ela que se alimente
desde os primeiros dias de vida.

Na segunda fase, os reflexos vao se tornando mais complexos. A

crianga comeca a pegar o que vé, a manipular objetos, formar novos conjuntos
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motores, mas, trata-se ainda de um simples automatismo impulsivo. O terceiro
estagio é o da inteligéncia pratica ou senso-motora. A inteligéncia aparece bem
antes da linguagem, mas, se trata de uma inteligéncia totalmente pratica, que
se expressa através das agles, nesta fase para manipular os objetos a crianga
utiliza movimentos e percepcbes, organizados em esquemas de agdes
(PIAGET, 1999).

O reflexo é considerado o ponto de partida para a adaptagdo do
sujeito, que depende de dois mecanismos indissociaveis: a assimilacdo e
acomodacéo, a assimilagdo funciona como um desafio sobre a acomodacéao
originando novas formas de organizagdo. Quando o sujeito realiza uma agéo
que ja conhece ele estabelece uma assimilacdo do objeto com seus esquemas
anteriores; quando n&o é possivel estabelecer essa assimilagdo e o sujeito se
encontra desafiado por novas situagdes, busca entdo por uma acomodacgéo,
agindo no sentido de transformar seus esquemas anteriores. Assim, sé é
possivel uma acomoda¢do quando o sujeito consegue se adaptar a novos
objetos (PIAGET, 1999).

Por meio desses dois mecanismos, 0 sujeito é capaz de integrar
um novo conhecimento aos esquemas de acdes construidos, melhorando e
superando os esquemas anteriores. Para Piaget (1975, p.18), “a adaptacdo s6
se considera realizada quando atinge um sistema estavel, isto €, quando existe
um equilibrio entre a acomodacéo e a assimilag&o”.

O proximo periodo € o da primeira infancia: de dois a sete anos,
aqui o aparecimento da linguagem conduz a modificacbes nos aspectos
afetivos e intelectual. Aparecem neste nivel importantes fatores para o
desenvolvimento mental: a socializacdo, o pensamento e a intuicdo (PIAGET,
1999).

A comunicacdo com o outro € consequéncia do aparecimento da
linguagem, aqui a criangca passa a reconhecer os adultos como pessoas
superiores, Baldwin (apud PIAGET, 1999), considera que a crianga passa a
imitar e seguir o modelo dado pelos adultos que a cercam. A comunicagcdo com
outras criangas e com o proprio adulto tem um papel decisivo no progresso das
acles, pois a partir dessas acdes e narragfes das acgles ela é capaz de

transformar condutas materiais em pensamento.
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A partir do surgimento da pré-linguagem e da socializacdo a
inteligéncia, que no primeiro estagio era pratica comeca a ser transformada em
pensamento propriamente dito, sobre a influéncia da linguagem que permite
reconstruir o passado, contar e antecipar suas agdes e o conduz a uma
socializagdo. Cabe ressaltar aqui que mesmo com o0 aparecimento da
linguagem a crianca ainda depende da acdo prética, pois 0 seu vocabulario
ainda é insuficiente para se comunicar claramente (PIAGET, 1999).

A inteligéncia préatica que predomina nesse periodo desempenha
um papel muito importante, pois a crianga se encontra muito mais adiantada
nas acdes do que nas palavras. A intuicdo apoiada as a¢des sensorio-motoras
aparece aqui como o inicio do pensamento. As intuicdes que a crianga possui
sdo imagens ou imitagOes da realidade que serve como alimento para légica
futura, funcionando como um “meio caminho” entre as a¢des e o conhecimento.

“ A

Sintetizando, o desenvolvimento para Piaget (1999, p. 13), “é uma
equilibragdo progressiva, uma passagem continua de um estado de menor
equilibrio para um estado de equilibrio superior”. Na busca por equilibrio, a
cada novo desafio o sujeito vai ampliando o seu repertdrio motor e para que
iSso aconteca a crianga precisa levantar hipdtese, testar hipGtese, observar,
experimentar, criar, por isso, acreditamos que, oferecendo um ambiente
motivador com conflitos solucionaveis o professor estard atingindo seus
objetivos e contribuindo para o desenvolvimento do conhecimento da crianga.

Ressaltamos aqui a importancia do movimento, nesse processo
de construcdo de conhecimento, pois no primeiro periodo da infancia o ndo
aparecimento da linguagem propriamente dita, torna o conhecimento menos
perceptivel, pois a crianga ainda ndo é capaz de se comunicar com palavras
para expressar suas dificuldades ou entendimento, por isso deve-se observar o
seu movimento, que segundo Piaget (1999), o movimento humano se torna a
primeira forma de linguagem e também a primeira forma de se relacionar com o
mundo.

Pudemos perceber que os conhecimentos derivam das agoes,
para o autor, conhecer um objeto é agir sobre ele e transforméa-lo, realizando
acOes transformadoras e ndo uma agéo limitada somente na reproducéo.

Segundo a concepg¢do construtivista, 0 conhecimento na criangca é

transformado por novas informagcdes que ela recebe por meio, na e pela
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socializagéo dela com os outros e 0s objetos, todas as experiéncias vividas
pelas criancas servirdo de suporte para que novas construgbes possam se
realizar (PALMA, 1997).

Os professorem de Educacgéo Fisica que seguem 0s pressupostos
da epistemologia construtivista, propde problemas para o sujeito, provocando
um desequilibrio cognitivo no aluno, que busca o se reequilibrar-se, construindo
hipéteses e utilizando os esquemas motores que ele ja possui e unindo com 0s
novos esquemas, resultando em uma aprendizagem. O professor tem como
principios, respeitar e valorizar as experiéncias dos alunos, contribuindo para
uma aprendizagem significativa, que leve o aluno a investigar e solucionar seus

problemas, saindo da zona de conforto e fugindo do senso comum.

2.1 Diferenca Entre Conteudo Curricular e Estratégia Pedagogica

O processo de ensino é o conjunto de atividades elaboradas pelo
professor e pelos alunos, cuja participacdo ativa, visa alcangar
determinados resultados, tendo como ponto de partida os conhecimentos
gue ja possuem, suas experiéncias e o desenvolvimento mental de cada um
(LIBANEO, 1994).

Nesse processo, € tarefa do professor organizar e planejar os
conteudos de acordo com as séries/anos, escolher as estratégias de ensino
e realizar as intervengdes pedagogicas necessérias, pensando, inclusive
nos meios avaliativos para verificar a aprendizagem dos alunos, o
desenvolvimento do conteido e a metodologia de ensino no decorrer de
todo processo.

Segundo Libaneo (1994), os conteldos retratam a experiéncia
social da humanidade, representam o0 conjunto de conhecimentos,
habilidades, habitos, modos valorativos e atitudinais de atuacdo social,
construidos e acumulados historicamente, transmitidos de forma
sistematizada. Os conteddos sado organizados pedagogicamente e
didaticamente em matérias de ensino, pela relacdo objetivo-contelddo-
métodos.

Ainda o autor, afirma que o professor é responsavel por organizar

0s conteudos que serdo ensinados, pois é ele que convive com os alunos,
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conhece as caracteristicas historicas sociais e 0 meio cultural que estdo
inseridos, por isso, a escolha dos contetddos que serdo ensinados vao além
dos documentos oficiais e a organizacdo logica da matéria. Cabe ao
professor organizar os métodos e procedimentos didaticos para ensinar
determinados conteudos.

Freire (1997, p.58), critica a chamada “Educag&o Bancéria”, na
qual o educador € o Unico que detém o conhecimento, “despejando” a
matéria do livro sobre o aluno e conduzindo o educando a memorizagao e
repeticdo dos conteddos, nesta educacdo “ndo ha criatividade, ndo ha
transformacéo, ndo ha saber”.

Por isso, concordamos com o autor e defendemos uma educagao
na qual os professores associem a disciplina e os contetudos estudados
com a realidade que os alunos se encontram, valorizem o conhecimento
que o aluno j& possui, utilizando suas experiéncias para discutir
determinados assuntos e ainda os instigue a pensar em suas acoes.

No processo de ensino ha sempre trés elementos que devem ser
envolvidos: o professor, o aluno e o conteido. Mas, o fato € que boa parte
dos professores pensam que ensinar um conteddo, é passar a matéria do
livro didatico, transformando esse processo em um ato automatico.
Portanto, ndo basta selecionar e organizar os contelddos, para tornar esses
conhecimentos significativos para os alunos; € importante respeitar as
experiéncias e a individualidade de cada um e realizar intervencdes
pedagogicas adequadas.

Um trabalho docente eficiente exige um posicionamento ativo do
professor e nesse processo 0s objetivos educacionais sdo uma exigéncia
indispensavel, o ponto de partida do processo pedagdgico. Portanto, para
uma pratica educacional de qualidade, € fundamental que os professores se
orientem para atingir os objetivos propostos.

Em relagcdo aos objetivos de aprendizagem, podemos destacar
aqui que podem ser classificados como objetivos gerais e 0s objetivos

especificos. De acordo com Libaneo (1994, p. 121),

0s objetivos gerais expressam propdsitos mais amplos acerca
do papel da escola e do ensino diante das exigéncias postas
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pela realidade social diante do desenvolvimento da
personalidade dos alunos. Definem, as grandes linhas,
perspectivas da pratica educativa na sociedade brasileira, que
serdo depois convertidas em objetivos especificos (...)
determinam exigéncias e resultados esperados da atividade
dos alunos, referentes a conhecimentos, habilidades, atitudes e
convicgbes cuja aquisicdo e desenvolvimento ocorrem no
processo de transicdo e assimilacdo ativa das matérias de
estudo.

O professor no processo de ensino estabelece os objetivos
especificos de acordo com o planejamento prévio dos contetdos e objetivos
gerais, a fim de construir junto aos educandos o processo de tomada de
consciéncia de suas agoes.

E comum que os professores facam um planejamento rigido de
suas atividades, com rotinas inflexiveis, controlando ou intervindo em todas
as atividades, sem perceber as verdadeiras necessidades de cada crianga
ou permitir que essas possam contribuir para as aulas, partiihando suas

opinides. Segundo Hoffman (2002, p. 34),

o cotidiano é planejado pelo professor a partir do conhecimento
gue ele adquire sobre suas criangas articulando a sua proposta
educativa. Entretanto, esse planejamento se reconstr6i com
base nos interesses, necessidades e reacdes das criancas a
cada momento.

Ao falar da Educacdo infantil, consideramos importante ressaltar a
necessidade de um espacgo pedagogico que respeite e valorize 0 momento
de cada crianca, oferecendo-lhe um ambiente espontaneo, desafiador e
seguro (HOFFAN, 2002). Seguindo essas orienta¢des, o professor organiza
0s conteudos, objetivos e planeja as estratégias de ensino para alcancgar
com sucesso 0s objetivos do trabalho docente.

O termo estratégias de ensino se refere aos métodos utilizados
pelos professores para alcancar os objetivos propostos. Estratégias de
ensino sdo as agdes que o professor realiza para organizar as atividades de
ensino pensando nos seus objetivos. Segundo Saladini (2015), o professor
€ visto como um estrategista, pois deve estudar, selecionar, organizar e

propor as melhores estratégias de ensino para facilitar a compreenséo dos
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contetidos para os estudantes. Por isso, conhecer os alunos no seu modo
de ser, agir e de estar, é essencial para elaborar estratégias criativas e
motivadoras.

O que ndo podemos esquecer, € que as estratégias de ensino
devem estar organizadas segundo os objetivos e os conteddos de ensino,
para que ndo se tornem atividades de caréater recreativo.

Nas aulas de Educac¢éo Fisica na Educac¢éo Infantil o jogo é um
contetdo privilegiado, pois pode ser ensinado como contetudo e utilizado
como estratégia para ensinar outros contetdos desta e de outras areas de
conhecimento. Segundo Freire (1997), jogos como amarelinha, pega-pega,
cantigas de roda tem um importante papel no desenvolvimento da crianga,
por isso, ao utiliza-los o professor pode garantir um bom desenvolvimento
das habilidades motoras, utilizando uma linguagem que néo lhes é
estranha. Ressaltamos que a Educacao Fisica na Educagéo Infantil, ndo ird
apenas se preocupar com o desenvolvimento motor, mas com O processo
de formagédo integral da crianga. Assim, o autor afirma ainda que adotar
atividades da cultura infantil como contetdo pedagdgico, facilita o trabalho
dos professores das escolas de primeira infancia.

Em relagdo ao jogo enquanto estratégia de ensino, Santos (2009)
que ressalta que é comum encontrarmos professores que utilizam o jogo
como estratégia de ensino, sem estabelecer uma relagdo com 0s objetivos
propostos, assim o jogo acaba tendo uma finalidade recreativa.

Portanto, é necesséario romper o fazer pelo fazer, as estratégias
elaboradas nao devem se resumir somente em pratica, pois assim, ndo irdo
contribuir para a autonomia e tomada de consciéncia que esperamos do
individuo. Para isso, se faz necesséario um bom planejamento para alcancar

0s objetivos propostos.

2.2 Apontamentos sobre Avaliagdo Escolar

7

A Avaliagdo escolar € um elemento que subsidia as praticas
pedagodgicas, € uma tarefa necesséria e permanente do trabalho docente. Para
Lib&neo (1994, p.195), “a avaliacdo é uma reflexdo sobre o nivel de qualidade

do trabalho escolar tanto do professor como dos alunos”.
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A avaliagdo pode significar varias coisas: que o professor ndo
conseguiu atingir seus objetivos; que o aluno ndo soube se preparar para a
avaliacdo aplicada; que ndo houve compreensdo do contetdo ensinado; ou
que as questbes avaliativas ndo estavam claras, entre autras. Além disso, ao
avaliar também temos que considerar a diferenca de cada individuo, cada um,
vivendo sua prépria experiéncia em realidades diferentes.

A avaliacdo na Educacao Infantil conforme estabelecido na LDB
(BRASIL,1996) e nas DCNEI (BRASIL,2009), os documentos que d&o suporte
para a organizacao das propostas pedagogicas desse nivel de ensino, deve ter
como finalidade acompanhar e registrar o desenvolvimento dos alunos, sem o
objetivo de promogé&o, sendo assim, ndo deve existir praticas avaliativas como
“provinhas”, nem mecanismos de retencéo das criangas.

Os principios avaliativos que orientam as a¢fes dos professores,
devem ocorrer durante todo processo de ensino. Vamos abordar alguns desses
principios: o erro e o acerto, a selecdo, o diagnostico, a observacdo e os
registros.

No decorrer historico da educagéo, o erro ja foi visto, muitas
vezes, como necessidade de castigar os alunos, j4 vimos diversas formas de
castigo fisico, como utilizar-se da régua para bater no aluno, ajoelh&-lo no
milho, por meio da palmatoria ou até mesmo coloca-lo em pé em um canto da
sala. Hoje os castigos fisicos perderam a forca, tornando-se raros, mas eles se
manifestam de outra forma atingindo a personalidade, muitas vezes expondo o
aluno para os demais colegas. Ainda hoje, vemos alunos retidos na hora do
intervalo. Mas independente do tipo de erro ou de comportamento relacionado
a ele, ndo devemos encarar o erro como possibilidade e fonte de castigo
(LUCKESI, 2005).

Segundo o mesmo autor, antes de mais nada é preciso observar
o erro, antes de julga-lo. E uma pratica muito dificil, mas se queremos reverter
os erros em beneficios precisamos aprender esse procedimento, ver o erro de
maneira positiva para avancar na busca das solugdes pretendidas. Na medida
em que os erros séo identificados e compreendidos passam a ser o ponto de
partida para avangar, nesse caso, 0 verdadeiro educador utiliza os seus

conhecimentos para reorientar os alunos e ajuda-los a reorganizar seus
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entendimentos. Ao corrigir o erro, o professor possibilita a ampliacdo e o
aprofundamento de conhecimentos e habilidades.

Na perspectiva do construtivismo de Jean Piaget o erro €
possivel, e até mesmo indispensavel, pois faz parte do processo de ensino e
aprendizagem. Em Piaget (1997), percebemos que o erro faz parte do
processo de construgdo de conhecimento, pois quando a crianga erra com a
contribuicdo da mediagéo do professor ela é capaz de perceber o erro, significa
gue a mesma esta construindo novas estruturas cognitivas, e assim, construira
novos conhecimentos, a partir do momento em que refletir sobre o erro e for
motivada a procurar solucdes, a crianca saird do estado de conforto e assim
poderd desenvolver-se. Nessas situagcfes, é cabivel que ndo sé as criancas,
mas que os professores busquem maneiras de descontruir as acomodacoes e
buscar novas experiéncias, para que estes sejam capazes de reorganizar 0s
esquemas ja adquiridos e construir novos. Ressaltando que essas
acomodacdes ocorrem quando O sujeito consegue compreender novos
conhecimentos.

E importante que no processo de avaliagdo os professores
saibam utilizar o erro como um novo problema, um desafio para a crianga, algo
a ser alterado ou corrigido e ajuda-la na medida do possivel sem precipitar ou
inibir o estabelecimento de relagdes cognitivas e de sua criatividade.

Como forma de avaliagdo, a selegdo de estudantes, possibilita a
promocéo das melhores pessoas para realizarem diferentes tarefas. Conforme
apontado por Macedo (2005, p.106) “por mais que se queira incluir, muitas
vezes, mesmo sem ser esta a nossa vontade, praticamos a pior das exclusdes
que é excluir com aparéncia de inclusdo”.

Selecionar um aluno para demonstrar uma tarefa sem que os
demais sejam prejudicados, é uma tarefa complexa. E uma forma de avaliar
gue seleciona e valoriza as pessoas de acordo com sua eficiéncia para realizar
determinadas atividades. Mesmo que o modo de selecionar tenha mudado, o
nosso sistema esta de alguma forma atrelado a essa funcdo, ele ainda é
fundamental na escola, pois ainda dependemos de questdes como tempo,
espago e outros recursos.

Para Lukesi (2011, p. 423), “a selecdo também é uma maneira de

certificagcdo, que serve de base para uma classificagdo”. Para o autor citado
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selecionar ndo faz sentido em uma escola para todos, pois se trata de uma
classificacdo dos alunos, colocando-o acima do outro, que é o excluido.

Outro principio avaliativo que destacamos € a avaliagdo
diagnostica. Libano (1994) propde que no inicio o professor verifique o0s
conhecimentos prévios que o aluno possui, para prepara-lo para o estudo do
conteddo a ser ensinado. Durante esse processo de ensino e assimilagdo do
conhecimento, € importante acompanhar o progresso do aluno, buscando
corrigir as falhas e avaliar a propria pratica docente, como o desenvolvimento
das aulas e se o aluno estd compreendendo o contetdo ensinado e se isso ndo
estiver acontecendo, procurar o erro, obstaculos ou limitagbes. A avaliagdo
diagnostica deve ocorrer no inicio, durante e ao fim do ensino dos conteddos.

Essa funcdo permite ao professor identificar e analisar as
provaveis causas de dificuldades ou progressos dos alunos, para que se for o
caso o professor possa rever sua metodologia: possibilitaré ao professor avaliar
0 seu proprio processo de ensino, afim de melhorar e atingir seus objetivos.

E por ultimo os principios da observacéo e registro, que a Diretriz
Curricular para a Educacdo Infantil aponta a observagdo e registro como
instrumentos principais de avaliacdo para este nivel de ensino. Essa fungéo
permite ao professor observar e registrar diferentes aspectos obtendo
informagdes sobre as relagcdes que as criangas tem com 0S outros e com 0

ambiente. De acordo com Micarello (2010, p. 3),

o olhar observador do adulto deve estar presente em todos os
momentos do cotidiano das criancas na instituicdo: nas
brincadeiras livres ou dirigidas, nos momentos de interacédo
entre as criangas sem a participagdo dos adultos e nas
interacbes das criancas com os adultos, com a natureza, com
0s objetos do mundo fisico e com os objetos de conhecimento.

As orientacdes da DCNEI (BRASIL, 2009), € para que essas
observagbes sejam registradas por meio de fotografias, relatérios, desenhos,
albuns e compartilhadas com os outros professores da instituicdo, com os pais
e com as proprias criangas, isso permite que as criangcas acompanhem suas
proprias conquistas e dificuldades ao longo do seu processo de aprendizagem.

A observacao se torna um principio avaliativo importante. Quando

vem acompanhada dos registros, essas observacdes precisam ser
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transformadas em dados confiaveis, pois a memoéria do professor ndo é
suficiente para guardar os detalhes importantes de cada um. Para Hoffmann
(2012), os melhores instrumentos de avaliagéo sdo as tarefas e registros feitos
pelo professor, que contemplem a singularidade de cada estudante que permita

uma analise completa do desenvolvimento do aluno.

2.3 Avaliagéo Mediadora

Consideramos a avaliacdo mediadora o método mais satisfatorio.
Uma das funcdes dessa avaliacdo, valorizada pela corrente tedrica do
construtivismo é a de orientagdo, na qual atribui ao professor o papel de
mediador. Nesse processo, avaliar e intervir ocorre concomitantemente e o
professor é aquele que promove a relag@o entre a crianga e o conhecimento
escolar. A avaliagdo mediadora valoriza as experiéncias de vida de cada
crianga. (HOFFAN, 2012).

Segundo Hoffmann (2012, p.31) “Mediagéo significa um estado de
alerta permanente do professor que acompanha e estuda a histéria da crianga
em seu processo de desenvolvimento”, nesse sentido o processo de avaliagéo
mediadora amplia o seu olhar sobre as diversas manifestagdes praticadas pela
crianga no seu dia a dia.

Esse processo avaliativo se opde a observagao fragmentada da
crianga, por parte do professor. Esse método avaliativo valoriza a construgéo
de contextos diversificados, nos quais as criangas podem participar de maneira
ativa, fornecer-lhes desafios, tempo, espago e segurangca em suas
experiéncias, e ndo basear-se apenas em perguntas prontas, em um
planejamento rigido, com rotinas inflexiveis, sem valorizar os conhecimentos
construidos pelas criangas. Essa avaliagéo trata de valorizar a individualidade e
observar a singularidade da histéria de cada crianga.

Para que essa avaliagcdo aconteca, durante as aulas de Educacgéo
Fisica € importante que o professor estabeleca didlogos com os alunos,
principalmente ao estabelecer um novo contetido é interessante que ele solicite
as criangcas 0 seu posicionamento sobre 0 assunto que serd ensinado, o
professor tem que estar atento se os alunos foram capazes construir,

reconstruir e reelaborar os seus conhecimentos e se conseguiram estabelecer
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e promover a relagdo entre o fazer e o saber fazer. A avaliacdo mediadora
permite ao professor ir ajustando o0 desenvolvimento do conteludo
acompanhando e observando sempre a evolugdo do aluno durante todo

processo de constru¢cao de conhecimento.
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CAPITULO Il

3. ORIENTACOES CURRICULARES NA EDUCACAO INFANTIL NO
MUNICIPIO DE IBIPORA/PR: ANALISE E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

Neste capitulo, apresentamos o tipo de pesquisa que realizamos
e a andlise das entrevistas que possibilita um melhor entendimento sobre a
maneira que as professoras da Educacé&o Infantil do municipio de Ibipora-PR
conduzem o processo de ensino dos contetdos vinculados as aulas de
Educacéo Fisica. Sob a otica dos autores que estudamos em nosso referencial
tedrico, procuramos analisar e discutir os resultados obtidos em diferentes

categorias.

3.1Procedimentos Metodologicos

O municipio de Ibipord, localizado na regido norte estado do
Parand, possui 17 centros Educacéo Infantil, com 200 professores atendendo
2.462 criangas de 4 meses a 5 anos de idade. Nenhum desses centros possui
o professor de Educacdo Fisica formado, portanto, € responsabilidade das
professoras regentes (vamos apresentar no feminino, pois ndo ha homens no
quadro de professores da Educacgéo Infantil até o0 momento) ministrar todos os
conteddos contemplados no Projeto Politico Pedagdgico da Escola, inclusive
dos conteudos vinculados a disciplina de Educacéo Fisica.

Neste trabalho optou-se por uma pesquisa exploratéria buscando
algo mais proximo da realidade escolar e por envolver um levantamento teérico
e um questionario que pode fornecer resultados qualitativos e quantitativos.
Nos resultados quantitativos, vamos utilizar tanto o procedimento estatistico,
que permite transformar a frequéncia das respostas categorizadas em
percentuais, quanto os resultados qualitativos. Fizemos um paralelo entre os
dados numéricos obtidos e analise do referencial bibliografico e nas
justificativas das respostas.

Os dados foram coletados por meio de uma avalia¢do situacional

que segundo Palma (2001), se apresenta como narrativas tipificadas do
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cotidiano escolar do professor, ndo tendo caracteristicas de erro ou acerto,
mais de posicionamento pedagdgico do mesmo.

O instrumento que utilizamos construido por Santos (2014), foi
enumerado de um a quarenta para que pudéssemos utilizar e identificar as
respostas das professoras. Este documento foi construido com seis narrativas
(situagcbes de aula). Feita a leitura das narrativas as professoras se
posicionaram diante das quatro alternativas: concordo, concordo muito,
discordo e discordo muito. Apds escolher apenas uma dessas alternativas, as
professoras justificaram sua escolha, posicionando-se a partir de sua
concepcao de educacgao e de ensino.

A coleta de dados ocorreu durante o curso de formagao
continuada intitulado: “A Func&o Educativa do Jogo”, ministrado no ano de
2014, pela professora orientadora dessa pesquisa, docente do Curso de
Licenciatura em Educacgéo Fisica da Universidade Estadual de Londrina. Essa
avaliacéo foi entregue as professoras no primeiro dia do curso e recolhida uma
semana depois.

Esta pesquisa foi realizada com 40 professoras regentes da
Educacéo Infantil, que atuam na Rede Municipal de Ensino de Ibipord/PR, que
participaram do referido curso. Foi solicitada uma autorizacdo (anexo A) para a
Secretaria de Educag&o do Municipio de Ibipord, para utilizarmos os dados da
avaliacdo situacional neste estudo e por ser um numero grande de professores
optamos em colocar em anexo apenas um modelo da avaliagcdo situacional

(anexo B). A seguir apresentamos a andlise e discussdo dos resultados.

3.2 Processo de Ensino e Aprendizagem Vinculados a Educacéo Fisica

Nesse topico, destacaremos algumas categorias relacionadas ao
processo de ensino e de aprendizagem, dentre elas destacamos: 0s objetivos;

0 conteudo; a avaliacéo e a relagéo professor-aluno e a relagéo social.

3.2.1 Objetivos

Verificamos a presenca desta categoria na situagdo de aula que a

professora reconhece que o educador precisa favorecer a reflexdo na crianga,
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mas essa tem muitas dificuldades em fazer a crianga pensar em suas agdes
por serem muito pequenas, entdo ela optou em fazer atividades diversificadas,
atendendo o maior nimero de criangas. Das 40 professoras que participaram
desta pesquisa, 30 % concordam muito e 52,5% concordaram, com a atitude
da professora. Cabe deixar claro que professora da situagdo mencionada, n&o
estabeleceu nenhum objetivo para esta aula “cheia de atividades”, relatou que
tinha dificuldades em fazer as criangas refletirem e por isso, pensou em
atividades diferenciadas, o que acabou tornando uma aula em um momento
recreativo.

Percebemos um grave problema nas respostas dadas, pois como
apresentamos acima, mais da metade das professoras concordam com essa
situacdo e ainda, como veremos a seguir, elas acreditam que quanto maior o
namero de atividades, mais préximas estardo de atingir seus objetivos.

Como o referencial nos aponta, 0 excesso de atividades n&o
representa maior aprendizado e ndo deve excluir o papel da intervengéo do
professor a partir dos objetivos estabelecidos. Sobre isso, Freire (1989), julga
indispensavel a atuacdo do professor, questionando os alunos durante e ao
final das atividades, atuando como mediador das discussdes.

Concorda com a situagao de aula a professora P8:

pois apesar de ser inexperiente, ela procurou adaptar algumas
brincadeiras em que todos as criancas pudessem participar, ou
seja mesmo com dificuldade ela desenvolveu seu trabalho e
alcangou seu objetivo.

J& a professora P33 pensa que

a professora foi feliz em optar em fazer atividades ladicas e
com material diversificados, com esse trabalho consegue
atingir seus objetivos e levar as criancas a aprender de forma
compreensivel o contetdo planejado [...].

Para a professora P4:

através das atividades bem planejadas € que o professor avalia
a reagdo de seus alunos durante o desenvolvimento da
mesma, ela tera condicbes de preparar ou elaborar futuras
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atividades atendendo de forma satisfatéria o planejamento e
objetivos da instituicdo que atua.

E na colocagéo da professora P24 identificamos que para ela

o importante foi a interacdo das criangas, umas com as outras.
E a professora favoreceu por parte das criancas, a reflex&do
devido a diversidade de brinquedos, os quais contribui na
reflexdo da criangca na forma de brincar, agir e interagir ¢/ o
brinquedo e c/ as outras criangas.

Analisando essas respostas, percebemos que a maioria das
professoras acredita que atividades diferenciadas séo capazes de levar o aluno
a reflexdo, contudo, ressaltamos, como veremos a seguir, que algumas
professoras perceberam que atividades sem objetivo e intervengdo do
professor ndo tem esse poder por si s6.

Como ja vimos anteriormente, a partir de Libaneo (1994), os
objetivos podem ser gerais que expressam propdsitos amplos, e podem ser
especificos referente a uma aula e aos resultados esperados das atividades.
Os objetivos educacionais antecipam os resultados esperados do trabalho do
professor e dos alunos, orientando a pratica educacional, o que nos leva a
concluir que néo é possivel uma pratica educacional, sem objetivos definidos.

Consideramos 0 objetivo, ponto de partida para o processo
pedagdgico e a partir desse entendimento analisamos a “visdo” de apenas 17%
das professoras que se posicionaram contra essa situacdo, demonstrando em
suas colocacgdes a importancia dos objetivos.

A P25 aponta que: “a professora deve trabalhar atividades que
fagam as criangas pensarem, que tenha significado e objetivo” e termina

dizendo que, a professora da situagao:

elaborou vérias brincadeiras, com materiais diversificados e tdo
diferentes que as ccas amaram, mais qual o objetivo destas
brincadeiras? A professora alcangcou o0 objetivo? Essas
brincadeiras foram direcionadas a qual eixo? Existem regras?
Tinha significado? (P25)
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A professora P23 aponta que “as atividades foram boas e as
criangas amaram...mas, e 0 objetivo? Ela conseguiu fazer as criangas
refletirem?!”

Essas docentes estdo preocupadas em nos fazer entender que a
professora ndo esti correta ao “abandonar” os objetivos, sobre isso a
professora P22 nos diz que: “deveria-se partir de algo mais especifico com
objetivo definido. As criangas adoram pois se divertem, porem se questionadas
0 que estariam fazendo: - apenas brincando “vagamente”.

Podemos concluir que a auséncia de objetivos deixa as atividades
soltas, e a prética educacional sem uma dire¢cdo, sem nenhum embasamento,
podendo ser qualquer coisa e nestas situagdes acaba se tornando atividades

com fins recreativos, apenas para passar o tempo.

3.2.2 Conteudo e Recurso pedagdgico

Neste topico, analisamos duas categorias, as quais identificamos
nas respostas das professoras: a concepcdo de “contetdos pedagodgicos” e
“recursos pedagdgicos” que elas possuem.

Nas respostas identificamos que 40% das professoras ensinam os
conteldos de acordo com seu histérico, nomenclatura, significado, regras,
classificacdes e 58% utilizam os contetidos como recurso pedagdgico, utilizado
para ensinar outros saberes.

Uma das principais fungdes da escola, segundo Libaneo (1994) é
a democratizagdo dos conhecimentos garantindo uma cultura de base para as
criangcas e os jovens. Sendo assim, percebendo que os conteldos sdo o
“conjunto de conhecimentos, habilidades, habitos, modos valorativos e
atitudinais de atuagéo social organizados pedagogicamente e didaticamente”
(LIBANEO, 1994, p.128).

Analisamos a seguir a categoria ‘“contetdo pedagogico”
encontrada na questdo em que a professora aponta que utiliza diferentes tipos
de jogos educativos, com o0 objetivo de proporcionar 0 maior nimero de
experiéncias motoras para as criangas, segundo as contribuicdes das
professoras, ja adiantamos que no geral, praticamente em todas as questfes o

jogo foi o conteddo mais presente nas respostas.
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Conforme sugerido por Santos (2012), ao ensinar 0 jogo como
conteddo pedagogico com obejtvios definidos, deve-se considerar, a sua
origem, formas bésicas de jogar, as caracteristicas do jogo, suas regras e a
reelaboracéo feitas pelos alunos.

A resposta da professora P20 contribui para andlise, pois
considera que: “desde que tenha sido trabalhado as regras de cada jogo
anteriormente, assim os alunos saberdo como jogar. Dar somente 0 jogo para

passar o tempo esté errado” Na resposta da professora P3 ela esclarece que:

o professor deve transmitr o conteddo historicamente
acumulado pela humanidade de modo que venha contribuir
para a formacdo integral do aluno, tornando-o auténomo |,
critico, etc.

Contribuindo com a ultima resposta, a professora P25 aponta que:
“o professor € quem sabe o que os alunos devem aprender e deve ter objetivos
a desenvolver com as atividades [...] ele deve deter o conhecimento que deve
ensinar aos alunos, e néo os alunos escolherem o que querem aprender [...]".

As professoras estao corretas em suas respostas, pois, de acordo
com a revisdo bibliografica deste trabalho, o professor é responsavel em
selecionar os contetdos de ensino, a partir dos documentos oficiais que dao
suporte para sua disciplina, considerando os alunos e o meio social que ele
esta atuando.

Tivemos a oportunidade de acompanhar o curso intitulado de “ A
Funcéo Educativa do Jogo” que foi oferecido como formagéo continuada pela
Secretaria de Educagéo do Municipio de Ibipord, fornecido para as professoras
da Educagédo Infantil. Durante as conversas estabelecidas com essas
professoras, percebemos que o documento que subsidia a organizagdo dos
conteddos na educacdo infantii do municipio de Ibipord, € o Referencial
Curricular Nacional da Educagéao Infantil (1998), que utiliza a terminologia Eixo
Movimento para se referir aos contetdos da Educacéo Fisica.

Durante a leitura das respostas pudemos comprovar esta
questao, pois as professoras nao se referem ao termo Educacao Fisica, mas,
algumas, relacionam os conteudos desta disciplina, diretamente ao eixo
Movimento apresentado no RCNEI (BRASIL, 1998).
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Este assunto se torna claro nas respostas das professoras P3: “0
eixo movimento e musica, devem ser trabalhados de maneira coerente com o0s
objetivos propostos e ndo de forma descontextualizada”. E a professora P10
destaca que: “com essa atividade é possivel alcangar alguns objetivos do eixo
movimento”.

A segunda categoria que apareceu com frequéncia nas respostas
das professoras refere-se ao “recurso pedagdgico”, utilizado para ensinar
conteddos da Educacdo Fisica, assim como outras areas de conhecimento.
Nesta categoria, 58% das professoras declaram que utilizam o jogo e a musica
como recurso pedagogico.

Partindo desse contexto, a professora P25 concorda que ao
utilizar varios tipos de jogos com objetivo de desenvolver experiéncias motoras,
a professora: “[...] desenvolve o raciocinio logico matematico, estimula a
cooperacdo, 0 respeito matuo, e a coordenacdo motora, além de ser uma
atividade lddica, que a crianga sente prazer”. Segundo a professora P26 ao

oferecer jogos educativos para as criangas

a professora favorece um ambiente para que os alunos
aprimorem conhecimentos por meio de jogos brincadeiras,
interagem com o0s colegas estimulando valores importantes,
respeito e cooperagao, importantes para o convivio.

Segundo Kishimoto (2003), o jogo educativo surge no XVI como
suporte a atividade didatica, na Educacao Infantil. Atualmente o jogo educativo
esta relacionado a fung&o ludica, que propicia a diversdo, o prazer e até o
desprazer e a fungéo educativa, que é quando o jogo é utilizado para ensinar
um saber.

Contribuindo para a andlise e indo ao encontro de Kishimoto
(2003), a professora P3 acredita que ao oferecer um ambiente com diferentes
jogos educativos a professora: “oferece um ambiente em que seus alunos
possam além de aprimorarem conhecimentos novos por meio das brincadeiras

e jogos”. Na resposta da professora P10, ela descreve que

jogos educativos é muito importante no desenvolvimento das
criangas, ele estimula sim o raciocinio logico matematico, a
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coordenagdo motora, na cooperacao e no respeito matuo, além
de proporcionar momentos divertidos e de descontracao.

Pensando sobre a resposta das professoras, e nas contribuigcdes
de Kishimoto (2003) uma aula que utiliza o0 jogo como instrumento pedagdgico,
utilizado para ensinar outros saberes, ird contribuir para o aprendizado moral
do individuo, na integracdo da crianca no grupo social e para a aquisicdo de
regras.

Na categoria “recurso pedagogico” como vimos, 0 jogo apareceu
com bastante frequéncia, mas também percebemos a presen¢ca da mdusica
como recurso para ensinar contetdos que correspondem a disciplina Educacgéo
Fisica.

Sobre o ensino da muasica a professora P4 considera “[...]
importante que a crianca participe de situagbes que integrem musica e
movimentos corporais”.

A professora P12 inicia sua resposta falando que: “a musica
sempre foi um instrumento rico de ensino” e conclui que “a expressdo e a
linguagem corporal auxilia na auto estima e na preparagdo de adultos mais
criativos e dinamicos”.

Neste caso, compreendemos que na categoria “recurso
pedagdgico” as professoras apontam o0 jogo e a muasica como instrumentos
para ensinar conteuddos como, a danca, 0 movimento, a expressdo e
movimento corporal, coordenacdo motora, equilibrio, sensorialidade,
lateralidade, percepgéao, todos esses sub-temas foram retirados das respostas

das professoras.

3.2.3 Metodologia de Ensino

Tendo em vista que ja abordamos a concepcdo que as
professoras tém de objetivo, conteldo e recurso pedagdgico, daremos
continuidade as categorias, analisando a metodologia de ensino que elas
utilizam para alcangar seus objetivos e conteidos e se elas valorizam a opinido

dos alunos ao planejar essas atividades.
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Na categoria “metodologia de ensino”, percebemos que 73% das
professoras se mostram preocupadas com a metodologia de ensino, e 60%
dessas professoras procuram respeitar a preferéncia dos alunos ao planejar as
atividades.

Segundo Libaneo (1994), método de ensino sdo as acgdes do
professor e do aluno para atingir os objetivos estabelecidos e alcangar o
conhecimento. Para definir a metodologia, a primeira tarefa a se fazer é
estabelecer os objetivos e conteldos, e a partir disso determinar o melhor
método e procedimento.

A partir disso, analisamos a fala da professora P29 que concorda
quando a professora da avaliagdo situacional utiliza atividades diferenciadas,
pois

os alunos séo estimulados e por meio dos diferentes recursos

utilizados, todos demonstram interesse durante a aula e isso
favorece a aprendizagem coletiva e individual.

A professora P30 contribui com a resposta da professora anterior
afirmando que “[...] € preciso trabalhar com recursos diversificados como por
exemplo: cordas, bambolés, jogos entre outros”

Apontamos a seguir uma sequéncia de respostas que
colaboraram para a formagao desta categoria:

A professora P20 aponta que a professora da situagéo “deveria
ter feito uma pesquisa com os alunos de quais brincadeiras eles mais gostam,
depois ir escolhendo uma de cada vez e deixar os alunos brincarem”. A P33

nos fala que:

[...] a professora foi feliz ao planejar, porém ja a metodologia
ndo realizou de forma adequada, deixando o bebe ficar livre
para brincar, ou seja a importancia da professora interagir com
a crianca estimulando para uma boa aprendizagem.

Na fala da professora P9 inicia concordando com a intengdo da
professora em elaborar atividades divertidas, pois com isso ela acabou “[...]

despertando a atencéo e participagéo das criangas”.
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E a professora P16 ao se deparar com a situagdo de aula que a
professora, planejou como atividade para ensinar o contetdo movimento,

deixar vérios brinquedos espalhados, nos responde que:

penso que a professora foi criativa, respeitou a idade da
crianca, o tempo e a escolha de sua preferéncia pelo
brinquedo. E a crianca independente de sua idade deve ser
estimulada integralmente, pois elas sdo capazes de superar
seus limites que muitas vezes colocamos sem necessidade,
claro que devemos estar sempre atentas a tudo que acontece

7

em determinado espaco, mas é essencial a participacdo, o
envolvimento e o desenvolvimento da crianga no processo
ensino e aprendizagem. (PROFESSORA, P16)

Nesta mesma situacdo, a professora P21 concordou, mas,
sugeriu outras atividades que segundo ela, estimularia mais a parte motora e
cognitiva da crianga “ex: movimento com bola, colchoes no chéo para rolarem,
mas a crianga adora brinquedo e faz de conta”.

A professora P9 colaborando com as respostas anteriores,
concorda que: “as criangas se desenvolvem muito mais quando introduzimos
jogos diversificados em sala de aula, sempre respeitando as possibilidades de
cada uma”

A professora P16, nos fornece informagdes interessantes, para
esta categoria, pois, ela se refere ao planejamento, quando menciona a
importancia de respeitar a idade da crianga e ressalta a participagdo e
envolvimento dos alunos no processo de ensino e aprendizagem. A escolha

dos métodos segundo Libaneo (1994, p. 153):

implica o conhecimento das caracteristicas dos alunos quanto
a capacidade de assimilacdo conforme idade e nivel de
desenvolvimento mental e fisico e quanto as caracteristicas
sécio-culturais e individuais.

Para as professoras que participaram desta pesquisa, uma
metodologia que visa a compreensédo e assimilacdo do contetdo, envolve um
maior ndmero de atividades junto com o professor estimulando e mediando
esse processo e respeitando a experiéncia e opinido dos alunos. Apesar de ser
uma maneira pessoal de explicar sobre metodologia, todas as professoras

conseguiram aproximar-se do embasamento tedrico desse trabalho.
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Nenhum ensino pode ser bem sucedido se o professor nao
considerar a individualidade do aluno e do grupo, as experiéncias e
conhecimentos que eles possuem e saber relacionar os conteldos e objetivos

com essas questdes pessoais.

3.2.4 Os Principios Avaliativos das Educadoras

Dentre as principais caracteristicas da avaliagdo que vimos no
capitulo 1l, as mais destacadas pelas professoras e que colaboraram para este
momento da andlise sobre “avaliagdo” foram: o principio do “erro e acerto” e a
funcdo “mediadora”.

A categoria do “erro e acerto” fica mais evidente quando as
professoras respondem, sobre uma situagdo que relata que uma professora
procura adaptar as regras dos jogos conforme a faixa etaria das criangas e ao
fazer isso, ela procura evitar que as criangas se sintam fracassadas.

Para Hoffmann (2003), o momento da correc¢ao do erro oferece ao
professor a oportunidade de levar os alunos a refletrem, e cabe a este
desenvolver formas de interrogacéo realizando novas perguntas no sentido de
confrontar o aluno com outras respostas, diferentes e contraditorias.

Selecionamos algumas respostas das professoras entrevistadas,
gue concordam com a autora acima citada, e que consideram que o erro deve
ser parte do processo de ensino e aprendizagem, a professora P3 declara o
seguinte “[...] ao evitar o erro, a professora priva a crianga do contato com
diversas situagfes, em que esta mantem-se condicionada apenas aquilo que
sabe ou pode fazer, e nunca além do imediato”. Colaborando com a resposta

anterior, a professora P28 se expressa da seguinte forma:

[...] discordo, porque na educacéo infantil temos que estimular
a crianca, e a mesma esta em processo de formacao, esta em
constante desenvolvimento e o erro € algo que vai acontecer
sim, e isso precisa ser trabalhado e ndo evitado.

A professora P32 relata que

[...] a professora deve sempre procurar estimular os seus
alunos ao realizar determinada atividade, pois o professor tem
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gue deixar bem claro para a crianca que ela é capaz de realizar
0 que esta sendo proposto e que se ela errar ela podera fazer
novamente sem medo, pois o tentar novamente faz ser
persistente nos nossos objetivos e que nunca devemos desistir
e sim persistir.

De acordo com os relatos, as respostas de 52,5 % das
professoras foram ao encontro deste contexto. E como foi explicado no capitulo
Il, na perspectiva do construtivismo, o erro € uma caracteristica do processo de
ensino e aprendizagem. Nesta perspectiva, cabe aos professores construir uma
pratica educativa na qual o erro seja visto como uma possibilidade de
aprendizagem, um problema, que com a sua ajuda a crianga busque solucdes.

Contribuindo para esta categoria, no ponto de vista da professora P36:

[...] a professora nao pode incutir a idéia de fracasso associada

ao erro. Pois o0 erro é uma tentativa de acerto. A professora
teria que orientar e auxiliar cada aluno; observar suas
dificuldades e tentar, junto a ele, resolve-las. Ai sim ela estaria
estimulando sua autonomia.

A professora P31 destaca que:

a professora deve estimular seus alunos ao realizar
determinadas atividades explicando para as criangas que elas
sdo capazes de fazer o que esta sendo proposto e que mesmo
guando temos algumas dificuldades temos que insistir e fazer
novamente e que s6 assim alcangaremos nNossos objetivos.

A respeito do papel do professor, Palma (1997, p. 133) expde que
“O erro deve ser entendido, pelo professor como uma situagao construtiva e
problematizadora”. Uma vez identificado, o erro d& oportunidade ao professor
de revisar situagdes e construir novas possibilidades de ensino, provocando
desequilibrios na crianga, orientando e excitando-a encontrar solucfes para
determinado problema que possa surgir, o professor estar4 avancando no seu
trabalho.

Como ja vimos na categoria “metodologia de ensino” as
professoras consideram importante organizar as atividades de acordo com a
idade e maturidade dos alunos, para que eles ndo se sintam fracassados por
nao conseguirem realizar determinadas tarefas.

Compreendemos que, da forma que analisamos, 0 erro e acerto

como principios avaliativos, também fazem parte da avaliacdo mediadora, pois,
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também requer do professor atitudes como observar, refletir e favorecer
oportunidades de aprendizagem, por isso, apontaremos algumas das respostas
que destacam o papel mediador do professor. Com base nas analises das
respostas, 37,5% das professoras contribuiram para formar as caracteristicas
dessa categoria “avaliagdo mediadora”.

Para a professora P25

[...] ndo se deve usar a memoriza¢do dos contelidos, a crianca
deve aprender o que ela ainda ndo sabe, de uma forma que ela

compreenda o “porqué” aprender determinado conteldo e

como ir4 servir em sua vida [...].

A professora citada esti correta ao valorizar a compreensao do
conteddo e ndo a memorizagdo, pois, como vimos em Piaget (1999) a crianca
passa a conhecer um objeto quando ela é capaz de transforma-lo através de
acOes transformadoras e ndo de movimentos reproduzidos. Sendo assim, é
essencial que os professores oportunizem experiéncias motoras proximas a
realidade do aluno, que estejam ao seu alcance e ofere¢cam situacdes que eles
possam ampliar seus esquemas motores e utiliza-los em situagdes cotidianas.

A professora P35 descreve que:

muitas vezes precisamos de regras para que de certo, como
conhecer limites, ser sociavel com os amigos e o professor
sempre serd o mediador dentro da sala fazendo as
intervencdes necessarias entre os alunos.

Dentro da perspectiva construtivista, que ja abordamos nesse
trabalho, o conhecimento se constréi essencialmente na interagdo do sujeito
com o objeto, por isso a avaliagdo mediadora dentro desta categoria procura
valorizar a histéria de cada crianca, partindo dos seus esquemas ja
construidos, ou seja, € uma proposta que procura levar em conta o interesse
das criancas, respeitar sua propria identidade socio-cultural, oportunizando
momentos em que possam expressar suas ideias (HOFFMANN, 2002).

Segundo a professora P30, o professor: “é o mediador dos
conhecimentos deve organizar jogos e brincadeiras onde todos participem”.
Concordado com a opinido da professora anterior, a professora P24 destaca

que:
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o professor tem o papel fundamental na mediacdo, onde a
crianca possa realizar as atividades do jogo c/ seriedade de
forma que “este” ndo seja visto apenas como diversdo e sim,
uma ponte que encaminha a crianca efetivamente para a
aprendizagem.

Como vimos no capitulo 1l, a LDB (BRASIL,1996), e a DCNEI
(BRASIL, 2009), orientam os professores da Educacao Infantil a seguirem uma
proposta de avaliagdo que tenha como principios o0 acompanhamento e registro
das atividades, caracteristicas principais da avaliagdo mediadora, que se
disp6e a avaliar o aluno de maneira integral, observando e valorizando a
individualidade de cada um durante o processo de construgdo de
conhecimento, sem carater de aprovacao ou reprovacgoes.

Dessa forma, compreendemos que o0 processo avaliativo
mediador busca o acompanhamento do desenvolvimento infantil, respeitando
cada momento da vida da criangca e suas necessidades e estabelecendo um
diadlogo verdadeiro e profundo entre professor e aluno.

Apenas uma das professoras mostrou-se a favor do ensino
tradicional, pois, quando questionada a respeito do ensino tradicional e a

memorizagdo como meio de aprendizagem deu a seguinte resposta:

toda crianca precisa de regras e limites, principalmente na
educacéo infantil, a memorizacéo a repeticao de conteldos séo
muito importante para o aprendizado e desenvolvimento da
crianga nessa faixa etaria. (P10)

Esse modelo de avaliagéo tradicional, dispbem-se em avaliar se a
crianga estd dentro do padréo posto pelo professor, se esta reproduzindo
corretamente o que foi transmitido a ela. Negando a identidade da crianga o
professor ndo tem a pretensdo de ensinar nenhum contetdo verdadeiramente,
neste caso um erro pode vir a ser uma forma de punir e selecionar os alunos.

De acordo com as categorias apresentadas e os dados
quantitativos aqui expostos, sobre métodos avaliativos, encontramos respostas
satisfatorias. A maioria as professoras defenderam uma avaliacdo que
considere o conhecimento do aluno, suas opinides, que respeite e valorize a
crianga no seu proprio tempo, oferecendo um ambiente seguro, desafiador e
uma aprendizagem significativa para o aluno. Isso néo significa que este tipo

de avaliagcdo acontece no cotidiano da sala de aula.
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3.2.5 Relagéao social

Nesta Gltima categoria denominada de “relagdo social” vamos
apontar segundo a andlise de dados, quais as contribuicdes dos contetudos da
disciplina Educacao Fisica para a relacdo social dos alunos. Nas respostas das
professoras foi identificado que 80% delas concordam que o jogo, conteddo da
disciplina Educacgéo Fisica, ajuda a crianca a aprender e aceitar as regras e
conviver em harmonia com o outro.

A medida que as criangas vivenciam o jogo tém a oportunidade de
criar e discutir regras, durante esse jogo pode acontecer diversos tipos de
conflitos, porém para que jogo continue € preciso estabelecer um equilibrio
entre as vontades e necessidades de cada um, entdo segundo Freire et al
(2013, p. 209) as criangas, “a0 negociar, passam a perceber e considerar o
outro e seus desejos e necessidades”.

A partir desta colocagdo, destacamos a resposta da professora
P21, que fornece elementos para nossa andlise, afirmando que, “a professora
esti sendo perfeita em trabalhar jogos principalmente ela esté trabalhando o
coletivo isto faz muito bem para o crescimento dos alunos”.

A professora P15 em sua resposta aponta que “essa atividade faz
com que a crianga aprenda a dividir, compartilhar, respeitar um ao outro,
aprendendo regras [...]".

Contribuindo com as respostas anteriores, a professora P17
acredita que com o jogo as criangas “[...] ficam mais criativas, desafiadoras,
alegres, se expressam melhor e assimilam com mais facilidade os contetdos”.

A professora P17 nos fala que: “brincadeiras e jogos séo aliados
na aprendizagem dos alunos, promove a socializagao do grupo [...]”

E analisando a resposta da professora P29 que nos aponta que
“O jogo é muito importante na interagdo com os colegas”. A respeito da
colocacédo de regras, a mesma professora aponta que elas séo fundamentais
“ndo de forma impostas mas criadas juntamente com as criangas”.

Na Educacéo Infantil é o professor que organiza situacdes para
que isso aconteca, consideramos as regras necesséarias e obrigatorias para

uma boa convivéncia, ja estabelecidas pelo professor, quando o professor
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permite que o aluno participe da construgéo das demais regras, 0s sujeitos se
sentem responsaveis em respeitar as regras, de acordo com Vinha (2007,
p.124) “a um respeito maior com relacéo aquelas regras elaboradas por elas e
para elas”.

Por meio desta categoria, observamos que para as professoras
participantes desta pesquisa, 0 jogo junto com a mediacdo do professor € um
instrumento pedagogico importante para a socializacdo e também para a
interiorizagdo das regras. Para Piaget (1997) a interiorizagdo das regras de
convivéncia depende do processo de assimilagdo e acomodacéo, pois o0 sujeito
sé interioriza as regras quando sdo capazes de entende-las enquanto suas
intencodes.

Para que o ambiente escolar seja agradavel e reine o respeito
pelo individuo, é importante que as regras sociais sejam compreendidas por

todos os sujeitos envolvidos nesta relagao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o problema inicial desse trabalho, buscamos no
nosso referencial bibliografico fortalecer nossos conhecimentos sobre como
deve acontecer o processo de ensino dos conteudos relacionados a Educagéo
Fisica na Educacgéo Infantil e como o professor deve proceder durante todo
esse processo.

Entendemos que os conteddos da Educacdo Fisica sé&o
extremamente importantes para a construcdo do conhecimento do sujeito,
desde a primeira infancia (bebés e criangas). Por isso, em nosso referencial
bibliogréfico, mostramos as leis que amparam a Educacéo Fisica escolar, como
componente curricular obrigatério e os documentos que orientam as préaticas
pedagodgicas das professoras da Educagéo Infantil.

Consideramos que um ensino satisfatério é aquele no qual os
professores constroem suas ac¢des pedagogicas seguindo orientacdes
didaticas coerentes com os documentos oficiais da educacdo que regem sua
pratica docente. Ter consciéncia sobre seus objetivos, os contetdos, a
metodologia e a avaliagdo s&o essenciais para o0 processo de formagao
educacional do sujeito, mas o professor precisa respeitar os conhecimentos, as
experiéncias e as individualidades de seus alunos, sem discriminar ou excluir
ninguém. Em nosso estudo, buscamos explicar a importancia destes elementos
durante o processo de ensino e um embasamento tedrico, que possa orientar o
professor na constru¢éo do sujeito que ele deseja formar.

A maioria das professoras entrevistadas ndo conseguiu apontar
os objetivos e diferenciar os conteidos dos recursos pedagogicos, utilizados
especificamente nas situagbes de aula de Educacdo Fisica. Conforme as
respostas dadas para as situagbes de aula, identificamos que elas entendem
que as atividades planejadas s&o o proprio objetivo da aula. Ou seja, para elas,
quando as criangas realizam as atividades, estdo atingindo 0s objetivos
“invisivelmente” propostos. Esse fato nega o verdadeiro papel da elaboragéo
dos objetivos diminuindo consideravelmente a importancia do trabalho do

professor. Sem objetivos definidos, o processo de ensino perde todo sentido,
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pois séo eles que orientam as agdes de ensino. Portanto, ao ignora-los, a aula
acaba se tornando um momento livre, de mera recreacao e diversao.

A diferenga é pouca, mas percebemos que no momento das aulas
de Educacdo Fisica, as professoras mostram uma preferéncia pela
metodologia e ndo pelo contetdo historicamente produzido e isso, conforme o
compartilhamento verbal das mesmas durante o curso de formagéo continuada,
é resultado das dificuldades que elas possuem de organizar pedagogicamente
os conteudos da Educacgdo Fisica, ou seja, a propria falta de conhecimento
especifico da area.

A metodologia, parte do processo de ensino e aprendizagem, é o
percurso que juntos, professor e aluno realizam para atingir os objetivos que
foram estabelecidos, |4 no inicio do processo de ensino. Nesta categoria, as
professoras novamente supervalorizam as atividades, pois compreendem que
ao planejar atividades diferenciadas, com materiais diversificados estédo
contribuindo para uma aprendizagem mais significativa.

N&o estamos em momento algum desvalorizando as atividades,
pois sabemos que para a crianga, Sao as experiéncias anteriores que orientam
as novas agoes e quanto mais diversificadas forem as novas situagdes, maior o
acervo de esquemas motores se formara, porém ndo podemos negar a
importancia de um planejamento consciente e a condicdo fundamental da
intervencédo docente.

Ao analisarmos os principios avaliativos das professoras,
percebemos um avango significativo nas respostas das docentes.
Constatamos que o erro e acerto e a mediagdo sdo as orientagdbes que as
professoras seguem no processo avaliativo. As professoras percebem no erro,
uma oportunidade de desafiar as criangas a buscarem novas solu¢des para 0s
problemas que podem surgir, a mediagéo acontece durante todo o processo de
ensino. Essa condigdo ficou mais evidente quando as professoras destacaram
a importancia de observar, respeitar e valorizar a individualidade e o “tempo” de
aprendizagem dos bebés e criangas.

Agradecemos a todas as professoras que contribuiram para essa
pesquisa e compreendemos a preocupacdo de todas com o ensino da
disciplina Educacgéo Fisica e do municipio de Ibipord que oferece cursos de

formagao continuada para as professoras com o intuito de melhor o ensino do
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municipio, mas. Mas, entendemos que essa tentativa ndo substitui a presenca
de um professor formado em Educacdo Fisica. Nos, futuros professores de
Educagéo Fisica passamos por uma formag&o completa durante quatro anos e
saimos aptos para ministrar aulas de Educacédo Fisica em todos os niveis de
ensino, por isso defendemos a importancia da presenca de um profissional
formado nesta disciplina para dar aulas em todas as instituicdes de ensino. A
Educacéo Fisica faz parte do conjunto de disciplinas que compde a Educagéo
Infantil e por ser uma disciplina como as outras, deveria ser legitima,
merecendo assim 0 mesmo respeito e valor. Sendo assim, mesmo que as
professoras possuam dificuldades, precisam buscar solugdes para suas
limitacdes, ndo s6 uma busca individualizada, mas coletiva, envolvendo,
principalmente os 6rgdos que coordenam a rede de ensino.

Para que chegassemos a esses resultados, passamos por
grandes dificuldades, incluindo o fato de ndo possuirmos um conhecimento
formado sobre este tema, mas a paixado por esse nivel de ensino nos fez seguir
com o0 nosso trabalho, que nos exigiu dedicacdo, empenho e
comprometimento. Mas ao término desta pesquisa, concluimos que valeu a
pena cada segundo de esforgo, pois conseguimos entender como se constroi o
conhecimento no sujeito, em especifico no bebé e na crianca e a importancia
das aulas de Educacéo Fisica para esse processo, 0 que com toda certeza ira
contribuir para nossas futuras intervencdes pedagdgicas.

Para finalizarmos, pensamos em possibilidades para dar
continuidade a esta pesquisa, dentre elas destacamos: a construgdo de uma
proposta da area da Educacéo Fisica para a Educagéo Infantil, para atender a
bebés e criancas; e um estudo com professores de Educacéo Fisica que atuam
nesse nivel de ensino, para verificarmos quais seriam as orientacdes
curriculares dos mesmos.

Ao final desta pesquisa, saimos convictos de que esse nivel de
ensino e a area de Educacéo Fisica é o eixo motivacional de nossa intervengao
profissional docente. Esperamos assim, podermos nos capacitar
continuamente e termos a oportunidade de atuar profissionalmente na area da

Educacéo Fisica a partir de agora.
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ANEXOS

ANEXO A

A Secretaria de Educac&o do Municipio de Ibipora
Margareth Coloniezi

Vimos por meio desta, solicitar autorizagdo para a utlizagdo dos
dados obtidos na avaliagdo situacional aplicada para os professores regentes
da Educacdo Infantii de seu municipio, no curso de formagdo continuada
intitulado “A Fungdo Educativa do Jogo” neste ano, como base para uma
pesquisa de trabalho de concluséo de curso, ainda em construgdo. O referido
TCC esta sendo elaborado pela estudante do curso de Educacdo Fisica —
Licenciatura, sob a orientacdo da Prof2 Dr2 Gisele Franco de L. Santos,
ministrante do referido curso. Garantimos o anonimato dos professores e nos
comprometemos a retornar com os resultados obtidos.

Sem mais para 0 momento, agradecemos antecipadamente

Londrina, 06 de novembro de 2014

Caroline Riedo
Estudante pesquisadora

Gisele Franco de L. Santos
Orientadora
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ANEXO B

AVALIACAO SITUACIONAL PARA EDUCAGAO INFANTIL

NOME CEl

Leia com atencdo casa situacdo e se posicione escolhendo uma das

alternativas: concordo muito; concordo; discordo; discordo muito. N&o existe
alternativa certa ou errada, por isso use seus conhecimentos, seus sentimentos, suas
crencas e seus valores como critérios. Seja sincera, suas respostas serao
confidenciais. Depois que vocé escolher a alternativa, vocé deve justificar por escrito
sua escolha no espago abaixo das alternativas. Se o espaco ndo for suficiente,
coloque o nimero e responda na parte de tras da folha.

1.

A professora Margarida, responsavel por uma das turmas do bercario, planejou
varias atividades relacionadas ao eixo “Movimento” para desenvolver com seus
bebés durante o més de junho. Uma destas atividades era um jogo que consistia
em deixar varios brinquedos espalhados por um espaco definido e o bebé ficava
livre para brincar como quisesse. Ela estipulou um tempo e depois recolheu os
brinquedos, deixando a crianga apenas com aquele que ela mais brincou. Assim,
ela pode atender aos seus objetivos pedagégicos porque estimulou o bebé a
movimentar-se e deu oportunidade para que sua inteligéncia fosse estimulada ja
gue a crianga escolhia o brinquedo de sua preferéncia.

() Concordo Muito ( ) Concordo ( ) Discordo Muito ( ) Discordo

Clara, a professora mais inexperiente da instituicdo, tinha uma preocupac¢do muito
grande em auxiliar na formacdo integral de suas criancas de 3 anos. Na
graduacgéo aprendeu que o educador precisa favorecer a reflexdo por parte da
crianca, mas tinha muita dificuldade em fazer a crianca pensar sobre suas acdes
por serem tdo pequenas e por sua turma ter um grande nimero de criancas.
Sendo assim, ela optou em fazer varias atividades divertidas, no qual o maior
numero de criancas pudesse participar; elaborou brincadeiras com materiais
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diversificados e tdo diferentes, que todas as criancas amaram. Sua aula foi tdo
boa que serviu de referéncia para todas as outras professoras na reunido
pedagdgica.

() Concordo Muito ( ) Concordo ( ) Discordo Muito ( ) Discordo

Uma das professoras da nossa equipe pedagogica, sempre se dedicou a propiciar
aos seus alunos momentos em que 0s mesmos pudessem dar sugestdes, emitir
suas opiniées e contar suas histérias do cotidiano. Isso revela sua preocupacao
em que suas crian¢as tornam-se cidadaos no futuro; afinal a crianca de hoje € o
cidaddo do amanha. Uma das atividades preferidas das criancas é cantar muasica,
por isso, a professora sempre oportuniza que as criangas escolham duas musicas
em um determinado dia da semana para cantarem. No dia em que precisa
evidenciar o contetdo “movimento”, ela acrescenta coreografias nas musicas e
ensina as criangas a dancar e se expressar. O ritmo da musica e a expressao
corporal vivenciada pelas criancas nestes momentos Sao cruciais para o0
desenvolvimento pleno dos alunos.

() Concordo Muito ( ) Concordo ( ) Discordo Muito ( ) Discordo

Ao utilizar diferentes tipos de jogos educativos, a professora Vitéria tem o objetivo
de proporcionar o maior nimero de experiéncias motoras para as criangas. Todo
final de aula, ela procura distribuir varios jogos pelas mesas e permite que as
criancas experimentem jogar com o0s colegas. Estas vivéncias além de
desenvolver o raciocinio l6gico matematico das criancgas, estimula a cooperacao,
o respeito mUtuo e a coordenacéo motora dos alunos.

() Concordo Muito ( ) Concordo ( ) Discordo Muito ( ) Discordo
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5. A educadora Sandra é totalmente contra o ensino tradicional em sua sala de aula,
por isso ndo usa a memorizacdo dos conteldos e ndo gosta de impor regras,
permitindo que a crianca explore as alternativas para expressar sua opinido e se
torne sociavel quando estiver pronto para isso. As criancas podem escolher os

jogos que serdo realizados nas aulas e sdo livres para participar das brincadeiras
gue quiserem.

() Concordo Muito ( ) Concordo ( ) Discordo Muito ( ) Discordo

A professora Pietra procura adaptar as regras dos jogos conforme a faixa etaria
que ela esta trabalhando. Ao fazer isso, ela procura evitar que as criangas se
sintam fracassadas diante do erro e ao deixar cada criangca mais independente na
realizacdo do jogo esta fazendo com que o aluno se torne autbnomo.

() Concordo Muito ( ) Concordo ( ) Discordo Muito ( ) Discordo
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