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RESUMO

O futuro professor ao ingressar na formacéo inicial comega a construir novos
conhecimentos e organizar suas experiéncias apreendidas na educacéo
bésica. A funcdo de organizar, reorganizar, dar sentido e significado para os
conhecimentos do futuro professor aparece como uma grande
responsabilidade da Universidade e do Curso de graduacao, e a partir do seu
curriculo, proporciona tanto os conhecimentos especificos da area de atuacéo,
e 0s conhecimentos para a docéncia. O problema do estudo, foi verificar como
os professores de Educacdo Fisica formados na Universidade Estadual de
Londrina - UEL, compreendem e desenvolvem sua pratica pedago6gica?O
objetivo central foiidentificar como tem acontecido a pratica pedagogica de
professores de Educacdo Fisica formados pelo curriculo com habilitagdo em
licenciatura da Universidade Estadual de Londrina.e por objetivos especificos,
pesquisar no Curriculo do Curso de Educacdo Fisica da UEL principios
definidores da pratica pedagogica dos futuros professores e conhecer os
principios que orientam as praticas dos professores ja formados nesse
curriculo. O presente estudo foi uma pesquisa de campo realizada dentro de
uma abordagem qualitativa, participaram 10 professores de Educacao Fisica
formados pela UEL que encontram-se em atuacdo na educacdo basica ha pelo
menos 3 anos em qualquer nivel escolar.Para a coleta dos dados, realizamos
uma entrevista com um roteiro de perguntas semi-estruturado Ao analisarmos
os dados, concluimos que a maioria dos professores, que colaboraram com o
estudo, compreendem e desenvolvem sua pratica pedagogica de uma maneira
diferenciada. Entendem que seu papel, diante do ensino, € distanciar de aulas
gue visem exclusivamente momento de lazer, de brincadeira para os alunos,
pois sua acdo,em sala de aula, € para cumprir com 0s objetivos da educacao
escolarizada como o0s demais professores, ou seja, possuem a
responsabilidade de ensinar, de proporcionar situacdes de reflexdo que levem
os alunos a se tornarem sujeitos autbnomos e criticos, além de situacées que
fazem com que os mesmos desenvolvam as dimensdes social, moral, fisica,
cognitiva e afetiva, para assim, fazer com que consigam interpretar a realidade
que esta a sua volta, por meio da aprendizagem dos contetdos especificos da
disciplina Educacéo Fisica. Portanto, a relacdo estabelecida entre a formagéo
inicial e a atuacédo profissional € que os professores entrevistados, em suas
praticas pedagdgicas, estdo adotando conhecimentos que foram aprendidos
durante os seus quatros anos de graduacdo, uma Educacédo Fisica que
favorece a formacdao integral do aluno, colocando 0 mesmo como sujeito como
responsavel do seu proprio processo de ensino-aprendizagem.

Palavras chave: Formacao docente; atuacao profissional; Educacéo Fisica.
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1 INTRODUCAO

A busca na Universidade por um Curso de licenciatura ndo se
resume no desejo do individuo em ser professor, mas se baseia na construcao
de novos conhecimentos e na organizagdo das experiéncias vividas na
educacdo basica, procurando a partir de um novo conhecimento fazer a
diferenca no ambiente escolar. Com isso, podera fazer uma ressignificacdo do
seu olhar sobre a profissdo docente e continuar sua formacdo por meio da
propria prética e também da pesquisa.

A pesquisa traz consigo um olhar so4bre a profissédo docente, a
formacdo inicial e continuada que o professor devera percorrer para seu ensino
seja contextualizado.

Para a formacéo inicial do futuro professor a responsabilidade
€ atribuida as instituicbes de ensino superior, porém é de fundamental
importancia a participacao efetiva do sujeito no processo de construcdo de
saberes que lhes possibilitardo um avanco tedérico/pratico do conhecimento nas
diferentes areas que sao relevantes para a sua formacéo profissional. Durante
esse processo de formacado, consideramos que os conhecimentos especificos
sdo importantes, mas ndo sdo suficientes para que a pratica pedagdgica
aconteca com qualidade na Educacéo Fisica, uma vez que 0s conhecimentos
pedagdgicos também sdo essenciais para a acdo docente. Por isso é de
extrema importancia que o curriculo do Curso de formacdo para a docéncia
priorize a relacdo entre conhecimento especifico e conhecimento pedagdgico,
teoria e praxis.

Conhecimentos pedagoégicos sdo os diversos aspectos que
estdo presentes no ambiente escolar, que segundo Silva e Palma (2004), entre
tantos outros, sdo os paradigmas educacionais, as teorias de aprendizagem e
as abordagens de ensino, ou seja, o individuo que deseja ser professor deve
conhecer e pesquisar novas estratégias e metodologias, a maneira de ministrar
suas aulas, consequéncias advindas do seu fazer pedagogico, como também
estabelecer relacoes.

Pacheco e Flores (1999), Tardif (2002), e Guarnieri (1996),
citado por Costa (2012), realizaram estudos sobre a formacao de professores
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e, ao tratarem dessa formagdo caracterizaram a mesma como um todo
complexo e continuo, ou seja, € uma formagdo que possui um inicio, mas nao
um fim, uma formacé&o caracterizada por um sistema dinamico de construcéo e
relacbes de conhecimento.

O curso de Educacao Fisica com habilitacdo em Licenciatura
da Universidade Estadual de Londrina tem contemplado em seu curriculo a
relacdo entre conhecimento especifico e pedagdgico e a pergunta que
caracteriza 0 nosso problema de estudo €: como os professores de Educacéo
Fisica formados na Universidade Estadual de Londrina compreendem e
desenvolvem sua pratica pedagogica?

Para responder ao nosso problema elencamos como objetivo
geral do estudo identificar como tem acontecido a préatica pedagdgica de
professores de Educacao Fisica formados pelo novo curriculo com habilitacdo
em licenciatura da Universidade Estadual de Londrina, e por objetivos
especificos, pesquisar no Curriculo do Curso de Educacdo Fisica da
Universidade Estadual de Londrina principios definidores da préatica pedagogica
dos futuros professores e ainda, conhecer os principios orientadores das
praticas pedagogicas dos professores formados no Curriculo do Curso de
Educacéo Fisica da Universidade Estadual de Londrina.

Para dar conta do problema e dos objetivos propostos
percorremos 0 seguinte percurso teérico: no primeiro capitulo abordou-se o
tema “Formacéo de Professores”, o foco foi a formacao inicial realizada como
graduacdo, como também a busca do professor por cursos de curta duracgéo,
palestras e cursos de pés-graduacdo. Essa formacdo, chamada de formacédo
continuada, é um processo materializado na acdo docente na escola, e
influenciando significativamente no futuro dos alunos da educacdo basica,
sendo a partir dessa formacdo que se faz opgcbes de como, 0 que e quando
ensinara determinado contetdo e no que sera favoravel ao aprendizado desse
aluno. E importante ressaltar que essa formacdo ndo se baseia apenas em
conteudos proprios da Educacdo Fisica, mas que sao contextualizados
conforme a realidade local de cada escola, bairro, e/ou cidade, da mesma

forma outros assuntos também poderdo ser destacados dentro dessa formacao
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docente, por exemplo, ética, respeito, preconceito, motivagdo. Por isso, a
formacao do docente € importante, principalmente quando continuada.

No segundo capitulo, o foco foi a disciplina “Educagao Fisica”,
aguela que, a partir das acdes pedagogicas do professor, favore o alcance dos
objetivos da escola, pensa na formacéo integral do individuo, que faz com que
0 mesmo entenda a sua responsabilidade perante o seu processo de formacao,
uma Educacdo Fisica que valoriza o homem em sua totalidade, que leva o
homem a transcendéncia. Nao simplesmente como disciplina escolar que serve
apenas para 0 exercicio de movimento, mas que a partir de acles
pedagdgicaspensa na formacao integral do individuo e faz com que o aluno
entenda a sua responsabilidade perante o seu processo de formacao,
possibilite o sujeito tornar-se critico e autbhomo para conseguir alcancar
transformacdes significativas na sociedade.

O ultimo capitulo foi tratado sobre a “ Constru¢do do curriculo
do Curso de Educacédo Fisica da Universidade Estadual de Londrina”, pois o
curriculo encontra-se ligado as instituicbes de ensino, seja ela de nivel basico
Ou superior, ou seja, possui uma grande importancia na formagao académica,
tem a responsabilidade de exercer o papel da constru¢do cultural para fins
sociais. Entender quais os principios definidores da préatica pedagdgica dos
futuros professores € buscar conhecer o0s principios orientadores dos

professores ja formados no curriculo da UEL.
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2 FORMACAO DE PROFESSORES

A formacdo inicial e continuada de professores € um processo
gue sera materializado na acédo docente durante toda a atuacao do professor, e
influenciard significativamente no futuro dos alunos, pois é a partir dessa
formacao que o docente faz opcdes de como ensinara e como ird favorecer a
aprendizagem dos estudantes.

E nesse processo que o futuro professor passa a ser entendido
como mediador e construtor de saberes, do “saber-fazer e saber-ser”
(LIBANEO, 2006), trazendo assim, um grande beneficio para o sistema social e
cultural da sociedade. O professor ndo ficara indiferente perante sua
sociedade, ou seja, o0 mesmo compreenderd a importancia do seu fazer,
entendendo que esse fazer ndo € s6 por ele mesmo, e sim que o seu fazer
possui um valor que o levara a entender-se na sociedade, fazendo suas acdes
terem sentido, ou seja, conseguindo compreender-se enquanto ser.

Diéguez citado por GARCIA (1999), fala da formacédo de
professores como sendo um ensino profissionalizante para o ensino, ou seja,
ensinar os contetdos especificos e 0os conhecimentos sobre a docéncia para
que o individuo seja capaz de ensinar. Yager e Smith também citado por
Garcia (1999, p.23), acabam definindo a formacédo de professores como “o
contexto e processos de educacdo dos individuos para que se tornem
professores eficazes ou melhores professores”.Portanto, a formacdo de
professores € o comeco de um ensino com sentido e significado para atingir os
objetivos educacionais propostos.

A formacdo de professores esta dividida em duas etapas
fundamentais: a formacao inicial e a formagao continuada. A primeira delas,
que sera destacada por nés agora, € a formacéao inicial, descreveremos nos

paragrafos a seguir suas principais caracteristicas e contribuicoes.
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2.1 FORMAGAO INICIAL

O futuro professor ao ingressar em um curso de graduacao,
encontra-se em uma formacéao inicial, ou seja, estudara durante os anos de sua
formacado, bases teoricas para atuar na disciplina que escolheu. No nosso
caso, o futuro professor, receberd uma formacao voltada para o ensino da
Educacao Fisica na escola.

A responsabilidade para a formacdo deste futuro professor &
atribuida as instituicbes de ensino superior, porém é de fundamental
importancia a participacdo efetiva do sujeito no processo de construcao de
saberes que |hes possibilitardo um avanco tedérico/pratico do conhecimento nas
diferentes areas que sao relevantes para a sua formacéo profissional.

Costa (2012) afirma ser de real importancia que em programas
de formacgéao profissional, seja preconizado o ensino do “saber de seu proprio
saber’, ou seja, o futuro professor deve ser agente de seu proéprio
conhecimento, deve participar da construcdo do conhecimento de sua area de
atuacao.

E no processo de formac&o inicial que o futuro profissional da
docéncia se depara com quebra de valores, crencas e avancga por meio de
saberes que serdo fundamentais para a futura atuacéo na escola e, sdo esses
saberes que dardo suporte, ou seja, uma base para a postura que o professor
devera tomar perante o ensino. Esses saberes estdo formulados segundo
Shulman citado por Borges (2005), em uma tipologia com sete categorias.
Essas categorias acabam formando a base para o ensino, ou seja, Sao 0s sete

saberes necessarios para a futura atuacao profissional. Séo eles:

a) O conhecimento do contetdo que deve ser ensinado (por
exemplo, o conhecimento especializado da matematica, da
historia, da geografia, etc.);

b) O conhecimento pedagdgico geral (os grandes principios
educativos subjacentes a matéria ensinada);

c) O conhecimento do curriculo ou programa de ensino;

d) O conhecimento pedagdgico do contetdo (é essa categoria
gue distingue o especialista da matéria do pedagogo);

e) O conhecimento do aluno e de suas caracteristicas;

f) O conhecimento do contexto educacional,
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g) O conhecimento das finalidades educativas (SHULMAN
apud BORGES, 1999, p.167).

Sao esses saberes, entre outros, que devem ser ensinados
para os futuros professores em sua formacéo inicial, pois, sem esses saberes,
0os professores iniciariam sua atuacdo na docéncia com grandes
dificuldades,talvez ficando sem sentido e sem significado sua acdo em sala de
aula.Outro aspecto que deve ser levado em consideracdo € a experiéncia
durante sua formacao na educacéo basica.

Costa (2012, p.20), ao citar Cesario (2008), “afirma que nao
cabe ao professor somente fazer/reproduzir’, acrescenta que o sentido dos
saberes deve ser analisados e reformulados de acordo com as situacfes que
podem ocorrer durante o ensino, ou seja, 0 professor possui o papel de tomar
decisdes, refletindo os contextos educacionais de sua atividade docente. Essa
questéao reforca a necessidade do futuro professor se envolver em outras agoes
para além da sala de aula da graduacdo, acfes essas tais como: projetos de
ensino, pesquisa e extensdo e a participacdo de eventos cientificos para
favorecer na tomada de decisdes quando estiver atuando.

Tais afirmagdes nos indicam a necessidade de uma formagao
inicial pautada em uma praxis de ensino que resultard na acao refletida do
professor, esse conceito de praxis € definido por Bertoni (2013, p. 49) como

sendo:

O resultado do ensino reflexivo, que tem como principio
possibilitar a graduacéo e atuacdo de professores a partir da
pratica reflexiva, que admite a influéncia das vivéncias e
particularidades do contexto de formacgdo predispostos as
caracteristicas pessoais do professor como sujeito.

Esse ensino e a prética reflexiva estdo em constante contato,
OU seja, para que aconteca O ensin0O € necessario que aconteca uma
intervencdo, podendo ser ela intencional ou ndo. Essa intervencédo deve ser
direcionada para se obter uma compreensao adequada do que se quer ensinar.

Ent&o, o professor ao se encontrar em uma agao de ensino, deve proporcionar
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ao aluno uma melhor compreensdo sobre o assunto estudado, levando o
individuo a refletir.

Depois de passar por uma formacao inicial, o professor
encontra-se dentro do ambiente de ensino, ou seja, dentro da escola. E nesse
momento, que o professor exerce seu papel de educador e comecga a ter uma
grande responsabilidade na formacdo dos estudantes. A esse processo,
Huling-Austin (1990), citado por Costa (1996), denomina como sendo a fase de
inducdo, em que acontece a transicao de estudante para professor.

E nessa nova etapa que o professor adotard o conhecimento
construido em sua formagéo inicial. O professor nesse momento se debatera
com varios desafios e incertezas em sua pratica pedagdgica, mas que poderéo
ser enfrentados a partir das construcées aprendidas na formacao inicial. E
nesse momento “que o professor compreende o que faz, porque faz, quando
faz, para que faz, como faz, quando, o que, como, porque e para que avalia”
(COSTA, 2012).

Por encontrar desafios e incertezas, o professor deve ter a
consciéncia que o conhecimento ndo possui um comec¢o e um fim, ou seja, que
a sua formacao inicial € o pontapé inicial e necessario para a sua atuacao
profissional. Cabe ao professor sempre estar em busca de novos
conhecimentos, ndo deve parar de estudar, pois o conhecimento ndo tem um

fim e sim um grande comeco para varios outros conhecimentos.

2.2 FORMACAO CONTINUADA

A segunda etapa da formacéo do professor, é denominada de
continuada, se remete a todo processo de construcdo de saberes do professor
apos sua graduacdo até o momento em que o mesmo decidir ndo exercer mais
a profissdo docente. Essa formacdo ndo € apenas a participacdo dos
professores em uma Poés-Graduagdo, em nivel de especializacdo, mestrado,

doutorado ou no PDE- Programa de Desenvolvimento Educacional’, mas

! PDE- Programa de Desenvolvimento Educacional: O PDE é uma politica plblica de Estado
regulamentado pela Lei Complementar n° 130, de 14 de julho de 2010 que estabelece o didlogo entre os
professores do ensino superior e 0s da educagdo basica, através de atividades telrico-praticas
orientadas, tendo como resultado a producéo de conhecimento e mudancas qualitativas na pratica escolar
da escola publica paranaense.
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também, em cursos, palestras, congressos, reuniées que estejam vinculadas
com a educacao.

Para Moya citado por Costa (2012), essa formacéo levara o
professor ha varias transformacgdes, proporcionando a0 mesmo uma revisao
significativa de suas atitudes e de seus procedimentos diante do ensino do
conhecimento.

Acrescentando o pensamento de Moya (2003), Costa (2012)

cita Palma (2001) que afirma que a

Formacdo continuada esta na possibilidade de que os
professores promovam discussdes e reflexdes enfatizando e
valorizando a pesquisa, a auto-avaliacdo sobre o proprio fazer
pedagdgico, participando da producdo do seu conhecimento,
tendo certeza de que essa producdo de conhecimento € moével,
portanto, provisoria, estabelecendo assim, rupturas com o
modelo educacional da racionalidade técnica (PALMA, 2001, p.
28 apud COSTA, 2012, p. 24).

E por meio dessas discussoes e reflexdes que o professor, em
sua formacdo continuada aprofundara o conhecimento recebido em sua
formacdo inicial sobre sua area de atuacdo. No nosso caso, o professor de
Educacao Fisica, ao participar dessa formacdo continuada aprofundara seus
conhecimentos sobre essa area de atuacao, rica em contetdos.

Para que o professor construa seus préprios conhecimentos
durante sua atuacdo profissional, faz-se necessario que o mesmo, esteja
sempre em didlogo com sua propria acdo docente, sempre tentando e
buscando melhorar sua atuacao, pois € ele, que coordena os conhecimentos
cientificos de sua area de atuacao. Mas, o professor deve ter a consciéncia que
no momento em que esta ensinando um determinado conteudo, acabara
aprendendo também, pois, em uma aula, o professor deve ser o mediador do
conhecimento, ou seja, devera proporcionar um dialogo entre todos o0s
envolvidos no processo de aprendizagem.

Na formacdo inicial o futuro professor recebera uma base de
contelidos para sua atuacgao profissional, mas, € na sua formacdo continuada

gque 0 mesmo receberd um subsidio mais avancado que contribuird para um
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avanco em sua atuacdo. Podemos afirmar essa questao porque o professor
esta em sala de aula, vivendo a situacao de ensino, entdo o0 mesmo consegue
se auto-avaliar a partir dos conceitos estudados na formacé&o continuada, o que
na formacao inicial fica bastante complexo ao estudante tentar fazer a
transposicao dos saberes aprendidos j& que ndo esta atuando na escola. Cabe
entdo, ao professor entender que seu conhecimento deve sempre estar em
constante evolucdo, pois s6 assim, 0 seu ato de ensinar podera fazer a

diferenca para seus estudantes.

2.3 FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCACAO FisicA

Abordamos anteriormente sobre a formacdo de professores,
tanto a formacéo inicial como a continuada, que S&0 processos importantes
para a acdo docente. Neste subcapitulo relataremos sobre formacdo de
professores de Educacéo Fisica.

Para Costa (1996), os professores de Educacdo Fisica ja
comecam a aprender o que é a Educacdo Fisica e o significado dessa
disciplina com as experiéncias vivenciadas, enquanto alunos, na educagéo
basica. Nesse periodo, o aluno, futuro professor, encontra-se em constante
contato com as idéias pedagdgicas, modelos de ensino e padrées de
comportamentos, que acabam por influenciar na maneira de pensar as praticas
e finalidades dessa disciplina. Ao concluir a educacdo basica, o futuro
professor comeca a participar de um novo processo, o de aprender a ensinar,
que deve ser “encarado como uma actividade que inclui o conhecimento de
factos, conceitos e procedimentos que caracterizam uma determinada
disciplina.” (COSTA, 1996, p.13).

Cabe ao Curso de formacado inicial em Educacdo Fisica
provocar indagacdes ao futuro professor levando-o a uma quebra ou alteracao
das idéias e das concepcdes que o mesmo traz consigo ao terminar a
educacdo basica e ingressar no ensino superior. A Educacdo Fisica possui

conhecimentos proprios de sua area de atuagcdo, como ja mencionado
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anteriormente, o professor devera construir os conhecimentos especificos da
disciplina, bem como os conhecimentos pedagdgicos para a agdo docente.

Para a aprendizagem dos conhecimentos, conceitos,
procedimentos e conteudos que estruturam a disciplina de Educacéo Fisica
alguns paradigmas e abordagens estdo presentes nesse processo. Para
Pacheco e Flores (1999, p.22), “A abordagem do conhecimento do professor
depende muito do modo como se perspectiva conceptualmente a educacao e o
ensino”, ou seja, 0 modo que o professor entende o processo de aprender e
ensinar.

Se a educacado é entendida como uma atividade tedrica, que
possui uma fundamentacdo cientifica acabard levando a um conhecimento
coerente e abstrato, ou seja, a um conhecimento l6gico. Se for ao contrario, a
educacdo ser entendida como um ato racional, que segue uma teoria
tecnoldgica, o processo de ensinar e aprender estara voltado ao saber técnico,
ou seja, a “transmissao eficaz dos conhecimentos” (SILVA E PALMA, 2005,

p.5) em que sua funcéo do professor,

E orientada para a socializacdo do individuo, ou seja, torna-lo
apto para viver em sociedade através do conhecimento das
regras subjacentes a essa sociedade, conhecimentos que
venham habilita-lo a desempenhar seu papel (SILVA e PALMA,
ano 2005, p. 4).

A educacao para Pacheco e Flores (1999) também pode ser
entendida como uma atividade prética, intuitiva e criativa, que requer a
existéncia de um conhecimento que sera resultado da experiéncia do professor
para com o conteldo a ser estudado.

Para caracterizar as diversas e diferentes tendéncias de
formacao de professores, Pacheco e Flores (1999), utilizam-se de paradigmas,
gue explicam o modelo de professor que se deseja formar. Portanto, os Cursos
de formacéo de futuros professores devem definir que tipo de curriculo sera
oferecido para o estudante.

O primeiro modelo de formacdo os autores denominaram de

“paradigma tradicional” o qual possui uma preocupacdo com uma formacéo
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sélida do conhecimento, o professor possui 0 papel de especialista da matéria
a ser ensinada, ou seja, encontramos aqui a distingdo entre o professor que é
considerado o mestre e 0 aluno o aprendiz. Pensando numa formacao voltada
para esse paradigma, o papel do futuro professor € reproduzir aquilo que Ihe foi
ensinado em sua formagao, ou seja, ele deve “saber-fazer” (LERBERT, 1986
apud PACHECO E FLORES, 1999, p.58), com isso, o acumulo de
conhecimentos € que fara com que esse professor se torne um mestre.

Os autores também ressaltam o modelo de curriculo nomeado
de “paradigma condutista/comportamentalista” em que “a formagdo dos
professores fundamenta-se no estudo cientifico do ensino e na existéncia de
uma correlacdo direta entre a conduta do professor e a aprendizagem do
aluno”. (1999, p.59). Para esse modelo de formacéo o futuro professor possui o
papel de técnico em que a execucdo das competéncias € de suma importancia
e necessaria para desempenhar seu papel profissional. Se o processo de

formacdao do futuro professor estiver voltado para esse modelo, 0 mesmo sera

Encarado como um técnico cujo papel consiste em executar
um conjunto de competéncias previamente adquiridas. Nesta
l6gica, a formacao — training —é concebida como um processo
meramente aquisitivo de um repertério de destrezas
necessarias para o desempenho da profissdo (PACHECO
EFLORES, 1999, p.59).

Além desses dois paradigmas, que correspondem a modelos
de formacédo de professores, encontramos o “paradigma personalista” que traz
o curriculo formativo como sendo flexivel. Nesse modelo o processo de
formacao do professor é voltado para a maturidade psicoldgica, ou seja, a
participacdo ativa do sujeito que se quer formar, ressaltando que essa
formagao “proporciona o desenvolvimento individual do futuro-professor’
(PACHECO E FLORES, 1999, p.60), fazendo com que 0 mesmo, consiga
enfrentar todas as situacbes que ira encontrar. Dentro deste modelo,
encontramos trés tendéncias de formacao: a formacéo progressiva, formacao
humanista e a formacdo personalizada. A primeira formacdo também

conhecida pelos autores como tendéncia progressiva esta voltada ao aluno, ao
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seu desenvolvimento tanto nas atitudes interrogativas como nas atitudes
criativas.

A formacdo humanista, estd voltada a auto descoberta e a
tomada de consciéncia, esta sempre em busca de um melhor método para que

0 ensino aconteca com mais eficiéncia. Para Silva e Palma (2005, p. 7)

A funcéo geral tem como principal meta dar lugar especial ao
sujeito, as suas manifestacdes individuais e criativas, para que
ele cresca e se desenvolva. Ressalta-se [...] o conhecimento
subjetivo, personalizado, que depende do ritmo de cada um, na
sua forma prépria de aprender, nos seus interesses.

O professor que receberd estd formacao é visto e ir4 atuar
como facilitador da aprendizagem, distribuindo a responsabilidade do ensino e
aprendizagem para os demais membros que compdem esse processo, N0 caso
o aluno, os pais e os demais professores trazendo recursos que facilite a
aprendizagem do aluno.

J& a ultima formacéo (personalizada) encontrada dentro deste
modelo, esta voltada para as necessidades, problemas e preocupacdo em
favorecer a maturidade do professor e ndo em adquirir as técnicas para o
processo de ensinar.

E por ultimo, temos o “paradigma orientado para a indagagao”,
que “parte de uma concepgcao de escola e de professor como elementos
cruciais do movimento para uma sociedade mais justa e humana” (Pacheco E
FLORES, 1999, p.61). O curriculo de formacgéo de professores nesse modelo é
entendido como sendo estavel e previamente determinado, em que a pratica é
colocada em um nivel de importancia, ou seja, possui um papel na aquisicdo
de um determinado conhecimento como na constru¢cdo do mesmo. A formacao
do professor deve garantir o desenvolvimento da capacidade do mesmo, para
gue consiga analisar e identificar as situacfes que encontrard em sua atuacao
profissional, e assim, tomar as decisbes mais corretas para mediar essas

situacgoes.

O professor ocupa um papel determinante no seu percurso de
formacé&o, pois implica um processo de conciencializagdo de
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crencas e teorias e a andlise das consequéncias das suas
decisbes no desempenho profissional. (PACHECO E FLORES,
1999, p.61).

Com isso, o futuro professor deve ter em mente a importancia
de se tornar um “professor-investigador” “pratico- reflexivo” (PACHECO E
FLORES, 1999, p.61), pois, conseguira exercer o papel de ser ativo no
processo de ensino aprendizagem dos alunos. Mas para que o futuro professor
consiga exercer com clareza esse modelo, o curriculo de sua formacéo inicial
deve estar voltado para este modelo, pois assim, o futuro professor conseguira
compreender melhor qual a sua fungéo no processo de ensinar e aprender. O
futuro professor vivenciara na “pele” a formagao que valoriza o que ele pensa,
gue nao distingue, que nao coloca em patamares de importancia o ato de
ensinar e o ato de aprender, que valoriza os dois lados, o do professor que
ensina e o do aluno que aprende.

Cabe ao professor de Educacédo Fisica, independente do seu
modo de ver a educacdo, de entender o processo de ensino e de
aprendizagem, intervir nas situagdes educativas que encontrara em sua
atuacdao profissional, enquanto professor formador de conhecimento.

Para conseguirmos entdo entender mais sobre a formacédo do
professor de Educacdo Fisica, o préximo capitulo serd todo voltado para a
Educacdo Fisica que hoje desejamos, para a formacdo do sujeito que

queremeos.
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3 EDUCACAO FiSICA

A disciplina Educacéo Fisica que desejamos e defenderemos é
aguela que, a partir das acdes pedagogicas do professor, favorece o alcance
dos objetivos da escola, pensa na formagéao integral do individuo, que faz com
gque o mesmo entenda a sua responsabilidade perante o seu processo de
formacéo, que promova a compreensdo do seu movimentar e 0 seu estar
presente no mundo, que possibilite o sujeito a tornar-se critico e autbnomo para

conseguir alcancar transformacdes significativas na sociedade. Dessa forma,

O aluno enquanto sujeito do processo de ensino deve ser
capacitado para sua participagdo na vida social, cultural e
esportiva, o que significa ndo somente aquisicdo de uma
capacidade de acgéo funcional, mas capacidade de conhecer,
reconhecer e problematizar sentidos e significados nesta vida,
atraveés da reflexd@o critica (KUNZ, 1994, p. 31).

A mudanca de concepc¢édo da Educacéo Fisica, bem como a
alteracdo na forma de intervir do professor nas aulas, comeca a ficar clara,
quando Kunz (1994), refere-se a proposta de educacao critico-emancipatoria.
Esta proposta assenta a participacdo do sujeito, no nosso caso o aluno, como
sendo ativa no seu proprio processo de aprendizagem, ou seja, nesse
processo de ensino da Educacao Fisica o aluno ndo € mais visto e entendido
como um mero reprodutor do conhecimento, pois passa a ser e fazer parte da
sua propria formacéo, sendo assim, passa a ter a responsabilidade perante o
seu préprio aprender, buscando assim se tornar um sujeito critico e autbnomo.

Essa abordagem

busca uma reflexdo sobre a possibilidade de ensinar os
esportes pela sua transformacdo didatico-pedagogica e de
possibilitar um ensino voltado para sua competéncia critica,
onde os alunos sejam capaz de questionar e analisar as
diversas realidades, onde a emancipa¢do pode ser entendida
com um processo de crescimento nas capacidades racionais,
criticas e na agéo sociocultural e esportiva (SILVA, 2005, p.15).

Pensando o ensino na perspectiva de competéncia critica,
Lavoura et al (2006, p.205), citado por Morimon (2014, p.7)
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defende o ensino critico e com sentido da emancipagéo
do sujeito, sendo este um ser-no-mundo, € 0 movimento é
o didlogo deste com o mundo, dando um sentido e um
significado no seu “se-movimentar”.

Ou seja, e educacdo pautada na abordagem critico-
emancipatoéria defendida por Kunz (1994), deve ser pautada em um dialogo e
com uma abertura durante as aulas, fazendo com que haja uma maior
participacdo do aluno no processo de sua formacao.

Mas, para que o aluno seja instigado a tornar-se um sujeito
critico e autbnomo, a escola deve assumir, por assim dizer, sua propria
autonomia e passar a contemplar de fato a “abordagem critica da educagéo
como orientadora de suas intervengdes na sociedade” (NISHIIYE, 2012, p.60),
cabendo a ela oferecer propostas para a educacao de cunho politico, cultural e
social, pois assim, a mesma estara proporcionando de fato uma formacéao

integral do sujeito/aluno que se faz presente. Contudo, para que isso aconteca

€ requisitado do professor conhecimento sobre as finalidades
educativas, como proporcionar o que ensinar (conteudo), “para
qué” (objetivo), “como” (contexto), “quando” aprende
(construgdo do conhecimento humano), e interligar esses
saberes € importante para a proposta critica de educacdo
(NISHIIYE, 2012, p.61).

O professor comeca a ter essa atitude, pois 0s préprios
documentos oficiais que regem a educacdo (LDB, PCNs, Diretrizes
Curriculares, entre outros), apontam a importancia da escola pensar a sua
autonomia, fazendo com que o professor pense em uma forma de fazer com
gue o seu aluno construa sua emancipagdo e assim consiga construir suas
proprias opinides, por meio dos conhecimentos aprendidos, a respeito das
diferentes situacdes que encontrara em seu caminho.

Assim sendo, o professor passa a pensar sua pratica tendo por
foco ndo s6 o seu ato de ensinar, mas também, o processo de aprendizagem

do aluno, pois no momento em que pensa “o que ensinar”’, “para qué”, “como” e

“‘quando” ensinar o mesmo nao deixa de lado o “para quem” ensinar, “como” o
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aluno aprende. Contudo, o professor deve pensar em uma educacdo que
Brachct (1999), denomina como sendo critica com a concepc¢do de aula aberta.
Nesta perspectiva, 0 autor entende que o ensino da Educacéo

Fisica

pode ser analisado em termos de um continuum que vai de
uma concepc¢ao fechada a uma concepcéo aberta de ensino, e
considerando que a concepcéao fechada inibe a formacédo de
um sujeito autbnomo e critico, essa proposta indica a abertura
das aulas no sentido de se conseguir a co-participacdo dos
alunos nas decisbes didaticas que configuram as aulas
(BRACHT, 1999, p.80)

Além da proposta de educacdo de Kunz ou tendéncia de
educacao, Soares et. al (1992), fala da proposta critico-superadora que pensa
em uma educacdo que faz com que o estudante interaja a partir de seu
contexto social no mundo e assim consiga modificad-lo pensando em uma forma

de melhoréa-lo. Essa proposta

tende para um resgate histérico, onde na sele¢éo de contetdos
prioriza-se a relevancia social, a sua relevancia na época atual,
e sua adequacdo de acordo com as faixas etarias dos alunos,
cabendo também ao professor preocupar-se com questbes
sobre o que ensinar e como ensinar (SILVA, 2005, p.15).

Para o estudante conseguir interagir no seu contexto social,
cabe a professor transformar sua pratica pedagogica, buscando selecionar os
contetdos que possuem valor para o seu aluno, tendo em vista 0 meio social
gue 0 mesmo encontra-se inserido.

Pensando assim, a formacao do aluno

[...] vem como principio, uma vez que essa formagéo se daré a
partir de seu movimento que € cultural, intencional e repleto de
sentido e significado, isso vai além do desenvolvimento fisico,
motor, cognitivo do sujeito (MAGALHAES, 2013, p.20).

Contudo, a Motricidade Humana, terminologia utilizado por
Manuel Sérgio (2003), Joédo Tojal (2004), Pereira (2006), vem para contribuir

com a formacao integral do aluno, pois



26

7

0 homem é um ser complexo e, por isso, a nossa teoria de
conhecimento h4 de ter em conta a complexidade humana,
visivel também na motricidade. N&o nos € possivel continuar a
sublinhar o fisico ou um motor mecanicista do homem, em
detrimento da complexidade que emerge da motricidade
humana. Nao mais estudar tdo-s6 o movimento do homem,
mas principalmente o0 homem, em movimento (TOJAL, 1994,
p.183 apud TOJAL 2004, p.16).

Souza (2012, p.44) entende 0 movimentar-se como a
‘expressdo mais imediata do ser humano” e € com esse movimentar-se
consciente, intencional que o sujeito conseguira alcancar a transcendéncia.

Uma das possibilidades para que o professor entenda sobre
qual movimento deve tratar em sala de aula, 0 mesmo deve-se guiar pelos
principios que a motricidade humana considera como sendo 0s principios

pedagogicos da acdo do professor no ambiente escolar, sendo:

a consideracdo ao ensinar que o0 mundo e 0 conhecimento
estdo em um contexto de complexidade; que o ser humano é
uma unidade complexa e multidimensional; que o ensino de
contetdos deve buscar a construcdo de sentido e de
significado; e que o ser humano é praxico, sujeito ativo que age
com intencionalidade em busca de transcendéncia (PEREIRA,
2006 apud SOUZA, 2012, p.88).

Assim sendo, a Motricidade Humana é entendida como uma

Ciéncia da compreensdo e da explicagdo das condutas
motoras, visando o estudo e constantes tendéncias da
motricidade humana em ordem ao desenvolvimento global do
individuo e da sociedade e tendo como fundamento simultaneo
o fisico, o biolégico e o antropoldgico (SERGIO, 1987, p.153).

Portanto, a teoria da Motricidade Humana é uma das
possibilidades para a alteracdo da concep¢do da Educacdo Fisica e
principalmente para a alteracdo da acdo pedagogica do professor em sala de
aula, pois busca sempre a formacgéo do sujeito pensando na formagéao integral,
completa do mesmo, e ndo as suas partes fragmentadas, ou seja, “o ser e o ter

do desenvolvimento: o ser porque se supbe que guem se movimenta
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intencionalmente procura ser mais, e o ter, porque significa ter em mim, poder
utilizar-me ou servir-me.” (TOJAL, 2004. p.154). Para

s

A motricidade humana é a base para a determinacdo da
esséncia do Homem. E por ela que o Homem se materializa e
revela, no ambito de um processo onde o anseio de
transcendéncia desempenha um papel primacial de meditacéo.
(SERGIO, 2003, p.22).

Para que essa visdo seja adotada, faz-se necessario que
aconteca o corte epistemolégico da Educacdo Fisica, pois 0 mesmo, “é a
passagem do paradigma cartesiano ao paradigma da complexidade” (SERGIO,
2003, p.21).

Contudo, ndo se pode descartar a Educacao Fisica, tudo que a
fez estar presente tanto no ambiente académico como na ambiente escolar, ou
seja, ndo ha como deixar de lado tudo que a disciplina passou para se
materializar na forma que hoje a conhecemos e comecar do zero outra formar
de entende-la, pois, para Sérgio (2003, p. 23), “sem a ciéncia da motricidade
humana (CMH) a educagéo fisica ndo teria sentido; sem a educacéo fisica, a
CMH nao teria Historia”.

A Educacédo Fisica existe como sendo um ramo pedagdgico da
Motricidade humana (Sérgio, 2003), no sentido de que a acdo pedagodgica do
professor devera estar voltada para os principios que estrutura a motricidade

humana que séo:

a) a intervencdo como processo complexo: o ensino da
Educacdo Fisica e suas praticas pedagogicas devem estar
relacionas com o contetdo e com o planejamento (curriculo)
valorizando a interdisciplinaridade e o contexto do estudante
porque a complexidade é entender o homem em sua totalidade
na relacdo corpo-mente-desejo-natureza-sociedade e mundo
vivido;

b) o ser humano como unidade complexa: a complexidade
pensa a educacédo e a formacao do sujeito uno, por inteiro, pois
0 sujeito, relaciona-se no processo educacional consigo
mesmo, com 0 outro e com o0 mundo, agindo e atribuindo
significagéo a sua historia;

c) sentido e significado: a construcdo de sentido e de
significado ndo é somente a compreensdo ou a definicdo da
palavra, mas a significagdo, o contexto do que o contetdo
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representa para o estudante e o sentido, valor e o pra que
aprender;

d) ser humano praxis: é o sujeito ativo que age com
intencionalidade, problematizando e agindo no sentido de
tomada de decisdes conscientes, éticas e politicas em busca
de superacao (SOUZA, 2012, p.103-111).

Portanto, Sérgio (2003), defende que a

Educacdo Fisica deve prosseguir, eticamente, na préatica da
Ciéncia da Motricidade Humana. Mas deve ser um valor a
transcender, através de uma sintese sistémica e pluralista,
verdadeiramente nova e diferenciadora que a racionalidade, ao
célculo, ao rendimento e a eficicia seja capaz de antepor uma
ciéncia que é consciéncia e uma consciéncia que € ciéncia.
(p.155).

Pensando a Educacéo Fisica com os principios da Motricidade
Humana, a mesma, possui a “funcdo de sistematizar os conteddos
fundamentados no movimento culturalmente construido”(NISHIIYE, 2012,
p.94), ou seja, os conteudos que englobam essa disciplina: danga; jogo;
esporte; luta; gindstica; entre outros, devem ser organizados de formar a
promover nos alunos uma consciéncia critica a respeito dos conteudos,
fazendo com que os mesmos, consigam entender o seu movimentar-se,
compreender aquilo que esta estudando e relacionar esse estudo com o mundo
exterior ao ambiente escolar.

Para o aluno conseguir compreender 0 seu movimentar, a
organizacdo dos conteudos da disciplina Educa¢édo Fisica deve ser pensada
em uma maneira que proporcionara ao aluno essa compreensao, assim sendo,
Palma et. al (2010, p.54), entendem “que os conteudos da Educacao Fisica,
para o ensino exigem uma ampliacdo e uma redefinicdo do que foi sugerido
pelos Pardmetros Curriculares Nacionais”, assim sendo, os autores acabam
organizando os contetdos que englobam essa disciplina por meio de “nucleos
de concentragdo” buscando ampliar as abordagens para deixar o movimento
humano culturalmente construido como a referéncia para o ensino dos

conteudos e ndo s6 as modalidades esportivas.
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Portanto, os autores estruturaram uma sugestdo de
organizacdo curricular em nudcleos, que envolve a disciplina da seguinte

maneira:

a) o movimento e a corporeidade: entendido como a fase
inicial do movimento humano até a fase mais elaborada, em
gue os conteldos relacionados oferecem uma compreensao e
um entendimento do préprio corpo e da agcdo motora como
integrante da corporeidade;

b) o movimento e os jogos: compreende o estudo da cultura
de movimento elaborada em relagdo as manifestacdes
corporais [...] bem como suas multiplas variacbes e o0s
componentes centrais;

C) 0 movimento e 0s esportes: compreende o0 estudo da
cultura de movimento elaborada em relagdo as manifestacdes
corporais [..] bem como suas mudltiplas variagbes e 0s
componentes centrais;

d) o movimento em expressao e ritmo: contribui na formagéo
de um sujeito que consiga perceber e entender um pouco
melhor a arte, 0 seu préprio corpo e suas possibilidades;

€) 0 movimento e a saude: que compreende as questbes
basicas de higiene, saude, qualidade de vida e a atividade
fisica permanente (PALMA et. al, 2010, p.54).

Cada nucleo de concentracdo possui 0s conteldos que 0s
estruturam, e que devem ser pensando a partir dos objetivos que o professor
deseja alcancar em suas aulas, buscando sempre favorecer ao seu aluno uma
compreensao mais aprofundada do conteddo, tomando como principios o0s
conhecimentos ja construidos por eles.

Para o Livro Didatico Publico de Educacédo Fisica para o
Ensino Médio (2007), que se baseia nas Diretrizes Curriculares do Estado do
Parana, os contetddos encontram-se organizados pelos fundamentos tedricos
que englobam a cultura corporal e pelos conteddos estruturantes (jogos,

esportes, dancas, lutas e ginastica), pois entendem que

Os Conteudos Estruturantes possibilitam a abordagem
pedagogica das diversas manifestacées corporais que foram se
constituindo ao longo do desenvolvimento da humanidade
(PARANA, 2006, p.11).
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E a Cultura Corporal, através de suas discussdes e praticas

possibilitar a problematizacdo de questfes importantes para o
desenvolvimento critico do aluno e a desnaturalizacdo de
alguns conceitos como, por exemplo, o de que a
competitividade individualista, dos tempos atuais, € inata ao ser
humano (PARANA, 2006, p. 11).

Cabe ao professor de Educacdo Fisica, planejar, organizar,
estruturar seu proprio ensino, levando em consideracdo os conteudos que
estruturam essa disciplina, e o primordial das acbes do professor e ter o
pensamento de que seu aluno é parte integrante do processo de
aprendizagem, sendo assim a sua participacdo importante, pois, s6 assim, o
aluno conseguira realizar uma leitura do mundo a sua volta fazendo com que
sua formacéao esteja voltada de uma forma global, na integra, como a teoria da

Motricidade Humana prioriza.
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4 CONSTRUCAO DO CURRICULO DO CURSO DE EDUCACAO FiSICA
DA UEL

O Centro de Educacdo Fisica e Esporte da Universidade
Estadual de Londrina oferta trés Cursos de graduagao distintos, “Formacéo de
Professores (Licenciatura), Graduacdo em Educacédo Fisica e Bacharelado em
Esporte” (CESARIO, PALMA, PALMA, 2009, p.4). Os Cursos possuem
curriculos distintos e a sua forma de pensar a pratica sdo diferentes. Um dos
Cursos oferecidos encontra-se voltado para a formacdo de professores de
Educacéo Fisica no qual seus egressos atuarao na educacao basica de ensino
(Licenciatura), o segundo Curso voltado para a formacdo do profissional de
Educacado Fisica (Bacharelado), podera atuar em clubes, academias, hotéis
entre outros, e o terceiro Curso ofertado, seus egressos atuardo
exclusivamente com o fenémeno cultural esporte.

A UEL passou a ofertar o Curso de Educacéo Fisica separando
as habilitacdes, bacharelado e licenciatura, a partir do vestibular de 2005, com
entrada separada, ou seja, o candidato ao Curso ja deve optar pela habilitacdo
no ato da inscricdo do vestibular. O curso “Bacharelado em Esporte” é ofertado
desde 1998, pela instituicdo. A Resolucdo CEPE N° 32/2005, que estabelece o
Projeto Politico-Pedagodgico do Curso de Educacdo Fisica - Habilitacao:
Licenciatura, e a Resolucdo CEPE 31/2005 que estabelece o Projeto Politico-
Pedagdgico do Curso de Educacao Fisica - Habilitacdo: bacharelado.

O foco desse capitulo é a organizacdo curricular que rege o
processo de formacdo de professores de Educacdo Fisica, ou seja, a
licenciatura, pois buscaremos entender os principios definidores da pratica
pedagdgica dos futuros professores e conhecermos os principios orientadores
dos professores ja formados por esse curriculo.

Para alcancar o que buscamos € de suma importancia
entender o curriculo em si, ou seja, a definicdo do mesmo. Segundo Bueno
(1996, p. 177), o curriculo corresponde a uma “documentacao (diploma, titulos,
trabalhos) das atividades de alguém; disciplinas de um curso escolar’, com

isso, podemos dizer que o mesmo € estruturado por principios que definem o
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conhecimento de uma pessoa e 0s conhecimentos que regem um Curso
escolar.

Pacheco (2005, p. 30) nos apresenta mais definicdes a respeito
de curriculo e autores que nos ajudam a entender melhor o curriculo. Neste
sentido, “a palavra curriculo € de origem recente e aparece com o significado
de organizacgéo do ensino, querendo dizer o mesmo que disciplina”

No Trivium e Quadrivium?® que Pacheco (2005, p.30) cita,

definem o curriculo como um

plano formal de organizar a aprendizagem num contexto
organizacional, previamente planificado, a partir de finalidades
e com a determinagcdo de condutas formais precisas, através
da formulagdo de objectivos [...] conjunto de conteddos a
ensinar (organizados por disciplinas, temas, areas de estudo) e
como o plano de acgdo pedagogica, fundamentado e
implementado num sistema tecnolégico.

Ainda em Pacheco (2005, p. 33), encontramos a definicdo de
curriculo em duas tradicdes, a primeira € a tradicdo técnica e a segunda uma
tradicdo que se encontra vinculada a perspectiva pratica e emancipatoria,
tendo uma inter-relagdo com diferentes contextos. Assim sendo, o autor define

curriculo na primeira tradicdo como sendo

0 conjunto de todas as experiéncias planificadas no ambito da
escolarizagdo dos alunos, vinculando-se a aprendizagem a
planos de instru¢do que predeterminam os resultados e
valorizam os fundamentos de uma psicologia de natureza
comportamentalista.

JA4 a segunda tradicdo, apresentada pelo autor, define o
curriculo “como um projecto que resulta ndo sé do plano das intengdes, bem
como do plano da sua realizacdo no seio de uma estrutura organizacional.”
(PACHECO, 2005, p.33). Portanto, o curriculo & entendido

2 .. . . . L - . . R

Trivium e Quadrivium sdo cédigos curriculares classicos da Idade Média. Trivium, que quer dizer trés
ramos, areas ou campos de conhecimento (gramatica, logica e retdrica) e Quadrivium que quer dizer
guatro ramos, areas ou campos de conhecimento (aritmética, geometria, astronomia e musica).
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como um todo organizado em funcdo de propdsitos educativos
e de saberes, atitudes, crengas e valores que 0s intervenientes
curriculares trazem consigo e que realizam no contexto de
experiéncias e dos processos de aprendizagem formais e/ou
informais. (PACHECO, 2005, p.33)

Para Bobbit (1918) citado por Silva (2001, p. 12)

0 curriculo é visto como um processo de racionalizagdo de
resultados  educacionais, cuidadosa e rigorosamente
especificados e medidos [..] € supostamente isso: a
especificagdo precisa de objetivos, procedimentos e métodos
para a obtencdo de resultados que possam ser precisamente
mensurados.

Silva (2001) acrescenta que “O curriculo € sempre o resultado
de uma selecdo: de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes
seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente, o curriculo.” (p. 15).

Para Palma et. al. (2010, p.27), o curriculo € entendido como
um referencial para que a construgcdo do conhecimento por meio do ensino-

aprendizado aconteca e, completa dizendo que

Um curriculo ndo se constitui sempre da mesma forma e por
disciplinas isoladas, mas pela interacao dos contetdos desde o
mais simples e geral até o mais complexo e particular [...] é
guiado por questbes sociais, politicas e epistemoldgicas e
considerado um artefato social e cultural.

As disciplinas que compde um curriculo ndo podem e néo
devem ser pensadas isoladamente, pois, a formacdo nao deve se dar de forma
fragmentada, em partes e sim como um todo, favorecendo a busca da
transcendéncia do individuo que se faz presente no processo de formacao.
Pensando nessa busca pela transcendéncia, o Curso de Educagéo Fisica em

Licenciatura caracteriza-se por

I. possibilitar ao estudante a leitura critica da realidade;

Il. propiciar por meio de praticas o aprender a pensar e fazer;

Ill. desenvolver, a parte de uma visdo da totalidade da
realidade, o principio das multiplas dimensdes do saber;
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IV. construir o conhecimento cientifico através de relacfes
entre 0os campos da ciéncia e tecnologia;

V. reconhecer como elementos fundantes para a construcao
dos conhecimentos seréo a criatividade, a inventividade, a
capacidade de trabalho em grupo, o olhar global sobre as
coisas do mundo, a visdo critica sobre a sociedade, e as
relagbes entre o capital e o trabalho. (RESOLUCAO
32/2005, ano, p. 3).

Essas caracteristicas foram propostas para que o rompimento
do ensino, que predominava na instituicdo, ou seja, 0 ensino tradicional,
generalista, acontecesse e levando a se pensar as disciplinas que constituem
esse novo modo de pensar a formacdo de professores (Educacdo Fisica-
Licenciatura) de uma formar interdisciplinar.

Assim sendo, dividiu-se a composi¢ao académica desse Curso
em quatro campos de conhecimentos que sdo compostos por saberes que sao
entendidos e compreendidos como necessarios para a docéncia. Segundo
Cesario, Palma e Palma (2009, p. 7), ao citar o Relatério da Comissao de
Reestruturacdo do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica (2004), os

campos sao denominadas da seguinte maneira:

1. Campo das Dimensdes Pedagdgicas: Visa promover a
reflexdo critica sobre o cotidiano, a sociedade e a Educacgéo
Fisica, enunciando os fundamentos académicos, profissionais
e éticos da atuacdo docente, estabelecendo relagdes entre os
mesmos, compreendendo a Educagéo Fisica como uma prética
mediadora de um projeto de transformacao social e que esta a
servico de um determinado projeto de homem e sociedade;
busca ainda promover a compreensdo e dominio dos
conhecimentos tedricos, cientificos e  técnico-praticos
necessarios a transposicao e relagdo pedagogicas, bem como
os fundamentos e principios desses processos no ensino e
organizacdo da Educacdo Fisica nos diferentes niveis e
modalidades de educacdo e ensino, adotando postura critica
em relacdo as producbes tedricas sobre 0 processo ensino
aprendizagem.

2. Campo da Cultura Corporal de Movimento: Este campo de
conhecimento vai proporcionar ao estudante o reconhecimento
e compreensdo de que o movimento culturalmente construido,
do qual trata a Educacéo Fisica, é constituido pelas dimensdes
bioldgicas, psiquicas, sociais, politicas e antropoldgicas.

3. Campo Académico-profissionalizante: E responsavel por
estabelecer a compreensdo da relagdo dos contetudos
profissionalizantes com o processo de educacao escolarizada e
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com o0 processo de construcdo da cidadania; além de
possibilitar aos futuros professores conhecer e dominar os
conteudos bésicos da Educacao Fisica, relacionando-os com a
pratica profissional da docéncia nos diferentes niveis e
modalidades de educacao e ensino.

4. Campo das Dimensdes Epistemoldgicas: Visa possibilitar ao
futuro professor a compreensdo de que o conhecimento
cientifico devera ser orientador no caminho que vai trilhar na
construcdo de suas relagdes entre os campos da ciéncia,
tecnologia e senso comum; além de favorecer a construcdo de
um olhar global sobre o0 mundo, sociedade e conhecimento por
meio de leitura critica da realidade a partir de uma visdo da
totalidade da mesma.

Em cada campo de conhecimento encontramos as disciplinas
gue os estruturam, definidas com suas cargas horarias. Sao essas disciplinas
que constituem e estruturam os 4 anos do Curso de Educacdo Fisica-
Licenciatura. Portanto, as disciplinas propostas encontram-se divididas por
seriacdo podendo ser ofertada anualmente ou semestralmente.

Em 2009, o colegiado do Curso, ap0s varios encontros para
avaliar o Curso, bem como dois Foéruns de estudantes com 0 mesmo obijetivo,
propds algumas readequacdes na organizagao curricular que estao registradas
na Resolucdo CEPE N° 0255/2009 na qual encontramos as disciplinas
distribuidas nas 4 séries. (ANEXOS C, D, E e F).

O Curso de Educacéo Fisica com Habilitagdo em Licenciatura

da UEL orienta-se pelos

principios de indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a
extenséo, de interdisciplinaridade e de reflexao critica, por meio
da reflexdo dialética — teoria, pratica — tendo na sua pratica
pedagdgica cotidiana o desenvolvimento da pesquisa como
acdo orientada para a apropriacdo e producdo dos
conhecimentos tedricos, cientificos e técnicos-praticos e sua
transposi¢do pedagoégica (CEPE N° 32/2005, p.11).

Portanto, os principios que norteiam tanto a acdo dos docentes
formadores do Curso como dos futuros professores de Educacéo Fisica sao: “a
complexidade, a interdisciplinaridade, a pesquisa e problematizacdo no ensino,
a contextualizacéo, a reflexdo critica e a educacgéo continuada” (SOUZA, 2012,
p.78).
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Os dois primeiros principios que norteiam o Curso, a

“‘complexidade” e a “interdisciplinaridade”, assumem uma postura que

busca uma visdo de totalidade da realidade e seu
entrelacamento por meio das mdultiplas dimensdes dos saberes
pertinentes a area, a sociedade e as formas pelas quais o
conhecimento pode ser meio para a dimensdo do mundo
(SOUZA, 2012, p.78).

O outro principio é o da “contextualizagéo”, mediado por uma
leitura critica dos fatos, dos conhecimentos e na forma de atuar, favorecendo a
visdo de totalidade sustentado também pelos outros dois principios abordados
anteriormente. Os trés principios juntos acabam favorecendo a construcao do
conhecimento sobre a especificidade da disciplina Educacdo Fisica bem como
sobre a docéncia para uma melhor compreenséo da realidade.

O principio “pesquisa e problematizacdo no ensino” procura
fazer com que o estudante construa uma ponte entre conhecimento do senso
comum, do contexto, para uma conquista dos conhecimentos cientificos. Esse
principio sera atingido se o futuro professor tiver a preocupacdo com o
desenvolvimento da pesquisa, tendo por meio a problematizacdo para alcanca-
lo (SOUZA, 2012). Ou seja, cabe ao estudante procurar participar de projetos
gue promovam ampliar seus conhecimentos para além da sala de aula,projetos
como, iniciacdo cientifica, programa institucional de bolsa de iniciacdo a
docéncia (PIBID), extensao, pesquisa, ensino, entre outros.

Por ultimo, o principio da “reflexdo critica”, que para Souza

(2012, p. 79), para o futuro professor assumir este principio

significa submeter as acdes a praxis no sentido de
compreender as acdes referente ao aprender a pensar e fazer
por meio de uma postura reflexiva e critica, constituindo uma
relacdo dialética entre teoria-pratica-teoria.

Desta maneira, sS40 esses principios que norteiam a acao do
docente formador do Curso de Educacéo Fisica habilitacdo em licenciatura da
UEL, e consequentemente, irdo nortear as agdes dos estudantes do Curso. O

que se espera, do professor que cursou esse curriculo, no momento da
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intervencao docente, que o mesmo favorega aos seus estudantes da educacao
bésica ensino dos conteudos da Educacao Fisica de forma critica, com sentido
e com significado, por meio de problematizacéo, contextualizacdo, auxiliando
dessa maneira que o0 estudante possa efetivamente viver em sociedade,

compreendendo-a e modificando-a.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo foi uma pesquisa de campo realizada dentro
de uma abordagem qualitativa, pois a mesma proporciona ao pesquisador uma
compreensao e um aproveitamento mais profundo do que se quer estudar,
permitindo aos entrevistados uma grande liberdade em expressar suas proprias
ideias a respeito do assunto. Esta abordagem acabou favorecendo ao estudo
se tornar flexivel, assim sendo, o pesquisador possuiu uma liberdade maior
para reformular os objetivos que almejava alcancar em seu estudo.
(RICHARDSON, 1999).

O objetivo central deste estudo foi identificar como tem
acontecido a pratica pedagdgica de professores de Educacao Fisica formados
pelo novo curriculo com habilitacdo em licenciatura da Universidade Estadual
de Londrina. Elencamos este objetivo central, com o intuito de investigar como
os professores de Educacdo Fisica compreendem e desenvolvem sua pratica
pedagogica.

Em nosso estudo, participaram 10 professores de Educacao
Fisica formados pela Universidade Estadual de Londrina. Essa formacao inicial
teve como base as Resolugdes CNE 01 e 02/2012. Desde a sua implantagcéo
no vestibular de 2005, esse curriculo ja colocou no mercado de trabalho 201
professores (Anexo B).

Os professores que participaram desse estudo encontram-se
em atuacdo na educacdo béasica ha pelo menos 3 anos em qualquer nivel
escolar, pois os mesmos ja passaram pelo periodo de inducéo, tendo assim o
seu primeiro contato com os desafios relacionados ao trabalho docente
(MANCONI, BRAS, COUTINHO E CESARIO, 2009). O periodo ou fase de
inducao “é o processo mediante os quais os professores sdo ajudados, de uma
forma intencional e sistematica, a iniciarem-se no exercicio da fun¢gao docendo”
(Huling-Austin, 1990, apud Costa 1996, p.10), ou seja, sdo ajudados pelo
proprio local de trabalho que faz com que o professor comece a se inserir no
mundo escolar, na cultura da escola, e também a sua propria atuacao favorece

o professor a continuar a aprender como lidar com situacdes que a sua
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graduac&o nao proporcionou.

O estudo foi realizado com professores formados pela UEL,
pois a mesma, oferece o curso de graduacdo em Educacao Fisica, habilitacdo
licenciatura, no periodo de 4 anos, um ano a mais do que a outra instituicdo
particular da cidade, oferecendo assim um maior numero de disciplinas e
possibilidades de aprofundamento nas questbes da docénciaao futuro
professor.

Como instrumento, para a coleta dos dados, utilizamos um
roteiro de perguntas semi-estruturado (anexo A), com as seguintes categorias:
a) Identidade do professor; b) papel das disciplinas na atuacéo profissional; c)
concepcao de ensino-aprendizagem; d) principios pedagdgicos; e€) avancos e
limitacbes na formacdao inicial e f) formacéo continuada. Sendo uma categoria
acrescentada no decorrer das analise dos dados.

O objetivo de termos realizado aentrevista semi-aberta
(DUARTE E BARROS, 2011), € que a mesmapermite ao entrevistador um
roteiro com questdes basicas. Apartir das respostas dos entrevistados, o
pesquisadortem a liberdade de explorar o0 maximo a mesma, ou seja, formular
outras questbes quando sentir necessidade no decorrer da entrevista, para
esgotar todas as respostas do estrevistado. A formulacdo de um pré-roteiro
com questdes ja estabelecidas foi um suporte para as entrevistas, para que
entre uma e outra entrevista nao tivessem questées diferentes.

A coleta de dados por meio da entrevista traz consigo algumas
vantagens e algumas limitacbes que o entrevistador deve apropriar-se para

melhor elaborar seu estudo. As vantagens da entrevista € que a mesma,

a) Pode ser utilizada com todos os segmentos da populagéo:
analfabetos ou alfabetizados.

b) Fornece uma amostragem muito melhor da populacdo geral:
0 entrevistado ndo precisa saber ler ou escrever.

¢) Ha maior flexibilidade, podendo o entrevistador repetir ou
esclarecer perguntas, formular de maneira diferente;
especificar algum significado, como garantia de estar sendo
compreendido.

d) Oferece maior oportunidade para avaliar atitudes, condutas,
podendo o entrevistado ser observado naquilo que diz e como
diz: registro de reacdes, gestos etc.
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e) D& oportunidade para a obtencdo de dados que nao se
encontram em fontes documentais e que sejam relevantes e
significativos.

f) H& possibilidade de conseguir informacées mais precisas,
podendo ser comprovadas, de imediato, as discordancias.

g) Permite que os dados sejam quantificados e submetidos a
tratamento estatistico (MARCONI E LAKATOS, 2003, p.198).

A entrevista semi-aberta permite que tanto o entrevistador
guanto o entrevistado fiqguem mais a vontade, fazendo com que oS mesmos,
consigam se expressar melhor, enfatizando assim, suas ideias a respeito do
assunto abordado.

A entrevista ndo possui apenas vantagens, existem algumas

limitagcdes que s&o de suma importancia serem destacadas, entre elas

a) Dificuldade de expressdo e comunicacdo de ambas as
partes.

b) Incompreenséo, por parte do informante, do significado das
perguntas, da pesquisa, que pode levar a uma falsa
interpretacao.

¢) Possibilidade de o entrevistado ser influenciado, consciente
ou inconscientemente, pelo questionador, pelo seu aspecto
fisico, suas atitudes, idéias, opinides etc.

d) Disposicdo do entrevistado em dar as informagdes
necessarias.

e) Retencdo de alguns dados importantes, receando que sua
identidade seja revelada.

f) Pequeno grau de controle sobre uma situagédo de coleta de
dados.

g) Ocupa muito tempo e é dificil de ser realizada (MARCONI E
LAKATQOS, 2003, p. 198).

Antes de realizarmos a entrevista, com o0s professores
participantes do estudo, realizamos uma entrevista piloto, com o intuito de
observar e analisar se, com as perguntas elaboradas, os objetivos poderiam
ser alcancados, bem como, se as perguntas seriam entendidas pelos
entrevistados. Para a realizacdo dessa entrevista piloto, fizeram parte 2
professores, na qual as respostas ndo foram utilizadas para o levantamento
dos dados e analise do estudo. Ndo houve nenhuma alteracdo do roteiro

depois das entrevistas piloto.
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As respostas dos professores informantes da pesquisa foram
gravadas com um aparelho gravador de voz, e foi realizado em seguida a
transcricdo na integra de cada entrevista para a analise dos dados. As
expressdes verbais dos professores foram transcritas para que nao
acontecesse a interpretacao errada das respostas dos entrevistados. Apos a
transcricao das entrevistas, as gravacdes das mesmas, foram descartadas na
integra.

Foi entregue, ao professor, que participou do estudo, o ato de
aceite e para a escola o termo de consentimento, ndo sendo em momento
algum identificados, no qual estava explicito que o professor poderia desistir a
gualquer momento da pesquisa (apéndice A e B).

Os dados levantados na entrevista foram analisados pela
andlise de contetdo apresentada por Bardin (2009), a mesma, corresponde a
trés etapas, em que a primeira caracteriza-se pela pré-andlise do material, a
segunda pela exploracdo do material e a terceira pela inferéncia e interpretacéo
do conteudo analisado.

A primeira fase ou pré-andlise é caracterizada como a fase de
organizacdo, é nesta fase que ocorre a operacionalizacdo e a sistematizacao
das ideias, elaborando um esquema de como serd o desenvolvimento do
trabalho, ou seja, estd fase consistiu em uma leitura superficial do material
levantado nas entrevistas para melhor explicacdo do que iriamos analisar.

Ja na segunda fase ou exploracdo do material consistiu na
codificacdo, categorizacdo e a quantificacdo das informacdes levantadas nas
estrevistas. E a terceira e Ultima fase é caracterizada por um tratamento
guantitativo mas, nao exclui a interpretacdo qualitativa, ou seja, esta fase
consistiu na interpretacdo realizada dos dados levantados da entrevista.

A andlise foi realizada a partir das categorias mencionadas
anteriormente. As mesmas foram estabelecidas antes da elaboracdo das
guestdes, bem como das entrevistas com os professores.

As questdes foram distribuidas dentro das categorias da

seguinte maneira:
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A) ldentidade do professor

1) Por que vocé escolheu ser professor de Educacéo Fisica?

9) Qual o seu papel enquanto professor na escola?

10) Qual o papel da disciplina Educacéao Fisica na escola?

14) Quais séo as dificuldades encontradas na sua atuagéo?

B) Papel das disciplinas na atuacao profissional

2) Na sua graduacao vocé passou por diversas disciplinas, qual o papel

delas na sua atuacéao profissional?

4) Existem disciplinas que vocé julga ser as mais importantes para a sua

atuacao profissional? Quais sao?

C) Concepcao de ensino-aprendizagem

6) Para ensinar e organizar seu ensino, quais disciplinas do Curso de

graduacédo sdo por vocé mais lembradas?

7) Para favorecer a aprendizagem do aluno quais disciplinas da

graduacédo sao, por vocé mais lembradas?

11) Como vocé escolhe e organiza os contelddos que ensina em suas

aulas?

D) Principios pedagodgicos

8) Vocé utiliza-se dos principios pedagdgicos em sua aula. Se sim, quais

e por que ?
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E) Avancos e limitagdes na formagéao inicial

2) O processo de sua formacéo inicial académica foi satisfatéria para a

sua atuacdo na escola?

5) Houve alguma falha em sua graduacdo, quanto ao conteudo

ensinado, a carga horaria e ao professor formador?

F) Formacao continuada

12) Vocé patrticipa de algum grupo de estudos? Se sim, 0 que ele tem

contribuido em sua atuacéo profissional?

13) Vocé possui algum curso de especializagcdo, mestrado, doutorado?

Se sim, o0 que ela tem contribuido em sua atuacéo profissional?
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6 ANALISE DE DADOS

A analise dos dados foi organizada com as categorias definidas
a priori, ou seja, primeiro elencamos as categorias e depois elaboramos as
perguntas do roteiro da entrevista. As categorias sao: A) ldentidade do
professor; B) Papel das disciplinas na atuac&o profissional; C) Concepc¢ao de
ensino-aprendizagem; D) Principios pedagdégicos, E) Avancos e limitacdes na
formacao inicial e F) Formagé&o continuada.

Para aproveitarmos com éxito as respostas dos professores
que participaram das entrevistas, realizamos a leitura de todas as questdes que
nortearam cada categoria, fazendo um levantamento das palavras e idéias que
se aproximavam entre as respostas, para assim, conseguirmos encontrar a
resposta para o nosso problema, “como os professores de Educacao Fisica
formados na Universidade Estadual de Londrina compreendem e desenvolvem
sua prética pedagogica?”

Os professores, em momento algum foram identificados pelos
nomes e sim por numeros que foi escolhido aleatoriamente ao serem

impressas as entrevistas, exemplo, professor 3 (p3).

6.1 IDENTIDADE DO PROFESSOR

Fez-se necessario entendermos qual era a identidade dos dez
(10) professores entrevistados, para isso a primeira categoria que analisamos
foi a Identidade do professor. As perguntas que foram determinadas nessa
categoria sao: 1) Por que vocé escolheu ser professor de Educacao Fisica?; 9)
Qual o seu papel enquanto professor na escola?; 10) Qual o papel da disciplina
Educacédo Fisica na escola? e 14) Quais séo as dificuldades encontradas na
sua atuacgao?.

A identidade do professor

resulta de um conjunto de experiéncias profissionais
acumuladas ao longo da carreira docente, associadas
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principalmente a consolidagdo do conhecimento tacito e as
consideracfes positivas da trajetdria profissional(FARIAS,
2012, p. 74).

E verdade que ao longo da carreira docente a identidade do
professor € construida, mas é necessario ressaltar que desde a sua formacao
inicial 0 mesmo encontra-se em contato com saberes da docéncia, participam
de projetos ou programas, participam dos estagios, que vao favorecendo a
busca de saberes para subsidiar essa construcao.

Nesta categoria, encontramos, como resposta que, a escolha
para ingressar no curso de Educacdo Fisica, dos entrevistados, nove (9)
disseram que escolheram o curso pela afinidade que tinham com alguns
conteudos especificos da Educacdo Fisica (danca, esporte, luta, ginastica,
jogos), por terem sido atletas, praticantes de algum esporte, por terem
interesses pela area de atividade fisica, academia, e apenas o professor 09
disse que escolheu esse curso pela docéncia. Para esse professor

[...] de um modo geral queria seguir a carreira de docente, a Educagéo Fisica surgiu
porque das disciplinas que eu tinha mais contato, mais gostava durante o periodo de
escola, entdo minha escolha por ser professora de Educacdo Fisica surgiu assim,
interesse primeiro pela docéncia de uma maneira geral (P9).

Mesmo observando que a maioria dos professores
entrevistados ingressaram no Curso por conta de motivos externos a docéncia,
identificamos que os professores compreendem que o seu papel, na escola,
nao se difere dos demais professores. Que 0os mesmos estdo ali para ensinar,
proporcionarem situacfes de reflexdo que levem os alunos a se tornarem
sujeitos autbnomos e criticos, além de situagdes que fazem com que os alunos
desenvolvam o cognitivo, para assim, fazer com que 0sS mesmos consigam
interpretar a realidade que esta a sua volta, por meio da transmissdao dos
conteudos especificos da disciplina Educacgéo Fisica.

Encontramos aqui o que Souza Neto et. al. (2012), citado por

Neto et. al. (2011, p. 118), define como sendo identidade do professor. Para ele

a identidade profissional pode ser vista como a forma como os
professores se definem a si mesmos e aos outros. E uma
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construcdo do seu “eu profissional”, que evolui ao longo da sua
carreira docente.

A Ultima pergunta dessa categoria levou os professores a
relatarem as dificuldades que encontram em sua atuag&o profissional. Foram
relatadas dificuldades encontradas com a escola, dentre elas, a desvalorizacao
do trabalho que os mesmos realizam na escola, desvalorizacdo que parte
desde a direcdo da escola até os colegas das outras disciplinas que néo
entendem a Educacdo Fisica como um dos componentes -curriculares,
dificuldades apontadas também com a organizacdo das aulas, a resisténcia
dos alunos, problemas com o tempo para ministrar os contetidos, a indisciplina
das criancas, a falta de material, com relacdo a festa junina, por conta dos
outros professores e da coordenacdo da escola acreditarem que é de total
responsabilidade do professor de Educacdo Fisica organizar e dar conta de
ensaiar todas as salas para apresentagcédo e nao de toda a comunidade escolar.

Mesmo com essas dificuldades encontradas, os professores
buscam acbes pedagogicas e cientificas para o ensino de qualidade,
proporcionando sempre situagOes de reflexdo para tornarem seus alunos
autdbnomos. Isso sé € possivel porque os professores que participaram da
pesquisa se véem como docentes e também responséaveis pelo processo de
cidadania dos estudantes. Percebe-se, ao analisar as respostas dos
participantes do estudo, que eles tém caracterizado e internalizado a docéncia,
embora sejam jovens de profissdao, mas, podemos afirmar, que todos se

reconhecem docentes

Acho que é como qualquer outra professora, educador para tentar formar um aluno
gue seja um pouquinho mais autdnomo, independente [...] que ele tenha opinido e que
seja um pouquinho mais critico. (P6)

6.2 PAPEL DAS DISCIPLINAS NA ATUACAO PROFISSIONAL

O Curso de Educacéo Fisica com habilitacdo em Licenciatura

tem por objetivo geral
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Promover a formacdo de profissionais para a atuacdo no
processo ensino-aprendizagem da Educagéo Fisica em todos
0s niveis e modalidades de ensino, bem como para o
desenvolvimento de estudos e pesquisas em educacéo sobre a
temética da area (CEPE N° 0255/2009, p.9).

Portanto, ao ingressar nesse curso, 0 aluno receberd os
conhecimentos iniciais necessérios para atuar com a disciplina Educacédo
Fisica na escola.

Espera-se que com os conhecimentos construidos durante a
formacéo inicial, o futuro professor quebrara valores, crengas, alterara atitudes
que lhes foram impostos durante a sua escolarizagdo basica, e conseguira
avancar por meio dos saberes que lhes foram proporcionados para a sua futura
atuacao na escola. Esses saberes foram nomeados em uma tipologia com sete
categorias, que sao 0s sete saberes necessarios para a atuacao profissional do
professor, sao eles:

a) O conhecimento do conteddo que deve ser ensinado (por
exemplo, o conhecimento especializado da matematica, da
historia, da geografia, etc.);

b) O conhecimento pedagogico geral (os grandes principios
educativos subjacentes a matéria ensinada);

c) O conhecimento do curriculo ou programa de ensino;

d) O conhecimento pedagdgico do conteldo (é essa
categoria que distingue o especialista da matéria do
pedagogo);

e) O conhecimento do aluno e de suas caracteristicas;

f) O conhecimento do contexto educacional;

g) O conhecimento das finalidades educativas (SHULMAN
apud BORGES, 1999, p.167).

Esses saberes, que sdo construidos durante a formacéao inicial
do futuro professor, nos ajudaram a analisar a nossa segunda categoria que €
Papel das disciplinas na atuacéo profissional, pois por meio das categorias
de Shulman é que conseguimos identificar nas respostas dos professores que
0s conhecimentos sdo importantes para a sua atuacdo profissional. Temos

ainda que os conhecimentos, que
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Os saberes da Educacdo Fisica devem ser articulados
objetivando capacitar o estudante a superar a leitura do mundo
feita em nivel do senso comum para um nivel de consciéncia
critica (Art. 3, CEPE n° 0255/2009, p. 2).

As perguntas que fizeram parte dessa categoria foram: 3) Na
sua graduacgao vocé passou por diversas disciplinas, qual o papel delas na sua
atuacao profissional? e 4) Existem disciplinas que vocé julga ser as mais
importantes para a sua atuacao profissional? Quais sdo?.

A Educacao Fisica possui conhecimentos préprios de sua area
de atuacdo, o professor deverd construir os conhecimentos especificos da
disciplina, bem como os conhecimentos pedagogicos para a acdo docente.

Nessa categoria, nove (9) professores responderam que 0O
papel das disciplinas, que cursaram na graduacao, foram de suma importancia
para a sua atuacdo na escola, pois sem 0s conhecimentos de natureza
pedagogica e os contetudos especificos para o ensino na disciplina Educacao
Fisica eles ndo conseguiriam ministrar as aulas como vem fazendo desde o

inicio da carreira.

Olha, pra mim conteudo que veio das disciplinas que eu acho que foram mais
importantes, foi a parte de curriculo, foram as de teoria e aprendizagem, e essa
ruptura que nos tivemos na intervengdo docente [...] essas disciplinas que vieram a
mexer muito mais com a nossa forma de pensar como o sujeito aprende, como eu
devo ensinar, qual a pratica do profissional dentro de uma situacao de ensino [...] (P1).

A fundamentacéo tedrica para entender o que é aprendizagem, o que é ensinar, toda
essa relacdo que se tem na escola, eu aprendi na graduacéo (P3).

Acho que foi a base de tudo, porque sem aquela formacéo eu ndo saberia hoje como
atuar na escola, eu atuaria do jeito que eu tive as aulas, 0os esportes e s6 pratica [...]
eu vi que as disciplinas eram a base para a gente entender, até no comeco por que
filosofia? Por que isso? Depois a gente entende tudo [...] (P6).

Eu acredito que todas elas foram importantes, mas eu acredito que as mais
importantes para mim, como professor, sGo as que me ensinaram a como ser
professor [...] conteudos da parte pedagdgica (P7).

No entanto, o professor 4 respondeu que as disciplinas do

Curso pouco colaboraram com sua forma de atuar na docéncia
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Na atuacdo muito pouco ou quase nada, o que me ajudou na atuacéo profissional foi o
gue eu aprendi no mestrado em psicologia e ndo no de Educacédo Fisica, foi la que eu
aprendi a analise do comportamento do aluno, entdo me ajudou bem mais (P4).

Esse professor, ao dizer que as disciplinas da sua graduacéo
“‘muito pouco ou quase nada” ajudou-o para a sua atuacao profissional ndo
esta levando em consideracdo os conhecimentos necessarios para ensinar 0s
conteudos especificos da disciplina (tipologia de Shulman), a compreensao das
teorias de ensino e de aprendizagem, como avaliar, como preparar um plano
de aula, como escolher as estratégias adequadas para 0 ensino entre outros.
Esses conhecimentos ndo foram adquiridos em um curso de mestrado,
portanto, este professor estd considerando apenas um Unico aspecto da
docéncia e desconsiderando coisas importantes para a sua atuacao.

Portanto, esse Unico professor acabou sendo contraditério. Ao
ser indagado a respeito se considerava alguma disciplina que julgava ser
importante para a sua atuagao, a resposta dele foi: “talvez as disciplinas
praticas ajudam bastante na atuagao profissional” (P4), citou ainda a disciplina
de estagio. Entdo, fazendo uma relagdo com a resposta anterior dele,
conseguimos identificar que n&o foi s6 com as disciplinas que cursou no
mestrado que ajuda-o em sua atuacdo, pois se assim fosse, o mesmo nao
citaria disciplina alguma da sua graduagéo.

As disciplinas que formam o curriculo do curso, ndo podem ser
pensadas isoladamente, pois a formacao néo deve ser fragmentada e sim deve
ser uma formacdo que visa a totalidade. Pensando assim, o Curso de

Educacéo Fisica em Licenciatura caracteriza-se por

I.  possibilitar ao estudante a leitura critica da realidade;

Il. propiciar por meio de préaticas o aprender a pensar e fazer;
lll. desenvolver, a parte de uma visdo da totalidade da
realidade, o principio das mdultiplas dimensdes do saber;

IV. construir o conhecimento cientifico através de relacdes
entre os campos da ciéncia e tecnologia;

V. reconhecer como elementos fundantes para a construcao
dos conhecimentos serdo a criatividade, a inventividade, a
capacidade de trabalho em grupo, o olhar global sobre as
coisas do mundo, a visdo critica sobre a sociedade, e as
relacdes entre o capital e o trabalho (CEPE 32/2005, 2005,

p. 3).
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Sao as disciplinas que foram ofertadas no curso que devem
fazer com que todas as caracteristicas da docéncia fossem exercitadas, pois
elas sé@o as bases tedricas para a atuacdo do professor.

As disciplinas que os professores entrevistados relacionaram

que contribui para sua intervencao estao dispostas no quadro a seguir .

Quadro 1- Disciplinas destacadas pelos professores entrevistados que séo
mais lembradas que contribuem para a sua intervencao.

Nome das disciplinas Série de Numero de
oferta professores
Intervencdo Docente 12 08
Organizacgéao Curricular 32e 42 06
Teoria Ensino-Aprendizagem 22 e32 05
Estagio 32 e 42 02
Disciplinas praticas 123 22 32 01
e 42
Educacao Fisica e Ciéncia 22 01
Politicas Publicas Educacionais 32 01
Disciplinas Pedagdgicas 123 223 32 01
e 42
Disciplinas do EMH 12 01

Fonte: Respostas dos professores que colaboraram com o estudo.

Vale aqui fazer uma ressalva que de todas as disciplinas
citadas pelos professores entrevistados, as que mais foram levantadas para
entender qual o papel das disciplinas na sua atuacdo profissional foram:
Intervencdo Docente (8 professores), o objetivo geral dessa disciplina é:
“Promover estudos sobre a caracterizacdo académica e profissional docente
em Educacao Fisica, possibilitando a constru¢cdo da concepc¢édo da mesma, por
meio da identificagdo da sua especificidade de atuacdo, indicando os
componentes necessarios a formagdo inicial e continuada” (programa da
disciplina 2014), Organizacdo Curricular | e 1l (6 professores), o objetivo dessa
disciplina é: “Promover estudos sobre as teorias de curriculos escolares e os

modelos respectivos e a organizacao curricular para o ensino-aprendizagem da
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Educacédo Fisica” (programa da disciplina 2014), Teoria ensino-aprendizagem
(5 professores) — o objetivo dessa disciplina €: “Construir base conceitual sobre
0 que é ensinar e aprender na escola e em Educacéo Fisica considerando as
teorias educacionais e de ensino-aprendizagem.” (programa da disciplina 2014)
Destacamos essas trés disciplinas por terem sido as mais lembradas pelos
professores entrevistados.

[...] intervencdo docente, curriculo e a de teoria e aprendizagem, as que sao mais
essenciais para quem quer ser professor ao meu ver (P1).

[...] intervencdo docente, que ja te mostra o que é docente, te mostra o que € ser
professor entdo é uma disciplina que me marcou muito, e depois pensando, ensino-
aprendizagem é outra disciplina que acaba sendo muito intensa [...] ( P3).

[...] curriculo que vocé entende a escola de uma forma, entende a fungdo do curriculo
também na escola apesar de muito vocé nao ver isso na pratica [...] (P8).

Encontramos na fala de dois professores, um ponto negativo
em relacao as disciplinas ofertadas por outros departamentos e outros campos,
em que era dificil entender qual a relacdo daquela disciplina que estava sendo
ofertada com a Educacéo Fisica escolar, portanto, as disciplinas ofertadas por
outros departamentos ndo tiveram tanta importancia para a atuacdo desses
dois professores. Na fala dos demais professores ndo foram citados nada a
respeito.Vejamos o que os professores citaram:

[...] as de outros centros, apesar de ter importancia, é dificil vocé encaixar no que o
EMH coloca a biologia que a gente teve, ela é importante, mas talvez se tivesse sido
ministrada de uma outra forma talvez eu poderia utilizar muito mais [...] (P8).

[...] a de outros campos, como na area de humanas, na de pesquisa e ciéncia, a de
filosofia, a de antropologia [...] talvez eu poderia na minha avaliacdo dizer que elas
poderiam ser mais voltadas para 0 nosso campo de atuacdo, porque muitas vezes
elas eram muito reduzidas ou eram centradas no intuito de forma geral, ndo tinha a
preocupacdo de entender o que era a Educacdo Fisica licenciatura, eles apenas
colocavam o que achavam que era e acabou [...] (P9).

As disciplinas do Curso estéao distribuidas em quatro campos,
gue segundo Cesario, Palma e Palma (2009, p.7), ao citar o Relatério da

Comissédo de Reestruturacdo do Curso de Licenciatura em Educacado Fisica
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(2004), os campos sao denominadas da seguinte maneira: Campo das
Dimensdes Pedagdgicas, procura promover a reflexao critica sobre o cotidiano,
compreender a Educacdo Fisica como uma pratica que encontra-se a servico
de um projeto de homem e sociedade, que organiza o processo de ensino
aprendizagem nos diferentes niveis e modalidades de ensino; Campo da
Cultura Corporal de Movimento, procura proporcionar que o conhecimento do
movimento culturalmente construido presente na Educacéo Fisica € constituido
tanto pelas dimensdes bioldgicas, psiquicas, sécias, politicas e antropoldgicas;
Campo Académico-profissionalizante, € o responsavel por estabelecer a
relacdo dos conteudos profissionalizantes com o0 processo de educacdo
escolarizada, além da relacdo com o processo de cidadania, deve possibilitar o
conhecimentos basicos da Educacdo Fisica para os futuros professores;
Campo das Dimensdes Epistemologicas, que possibilita ao futuro professor
compreender que 0os conhecimentos cientificos deverdo ser o caminho para a
construcdo das suas relacbes entre o campo da ciéncia, da tecnologia e do
senso comum.

Concluimos assim, que as disciplinas possuem sim um papel
importante na atuacao dos professores, pois sem os conteudos, os saberes, 0s
conhecimentos que lhes sdo oferecidos os professores ndo conseguiriam atuar
da maneira que atuam no ensino da Educacado Fisica na escola, pois sdo as

disciplinas que dao suporte para a acao dos professores entrevistados.

6.3 CONCEPCAO ENSINO — APRENDIZAGEM

Com a andlise da terceira categoria Concepc¢édo de ensino-
aprendizagem, conseguimos identificar as redes de ensino que os professores
atuam, assim sendo, temos que dos dez (10) professores entrevistados, dois
(2) professores atuam na rede particular de Londrina, dois (2) professores
atuam na rede Municipal de Ibipord e 6 professores atuam na rede Municipal

de Londrina.
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As perguntas que fizeram parte dessa categoria séo: 6) Para
ensinar e organizar seu ensino, quais disciplinas do Curso de graduacdo sao
por vocé mais lembradas?; 7) Para favorecer a aprendizagem do aluno, quais
disciplinas da graduacédo s&o, por vocé mais lembradas? e 11) Como vocé
escolhe e organiza os conteldos que ensina em suas aulas?.

Foi com a pergunta onze (11) que conseguimos identificar as
redes de ensino desses professores, a partir da escolha e planejamento do
curriculo. Os professores que atuam na rede Municipal de Londrina e de
Ibiporéd escolhem e organizam os conteudos de acordo com o curriculo que ja
vem pronto do Municipio que em algum momento da construcdo ou da

reestruturacao desse curriculo esses professores participaram.

Entdo os conteudos nés temos o curriculo do municipio, entdo com base nesse
curriculo, os contetdos é que a gente vai colocando dentro da sala (P6).

Primeiro a gente sempre procura seguir os contelidos que sao escolhidos pela rede
municipal que € onde eu trabalho, entdo ja tem uma selecdo, uma escolha prévia
desses conteudos para o curriculo da escola (P7).

Eu sigo o curriculo que tem no Municipio, os contetdos foram escolhidos pelo grupo
de professores [...] e eu vou atuando e selecionando de acordo com o curriculo, porém
eu posso agregar ou nao o contetdo (P9).

Eu trabalho na rede municipal de Ibiporé e os contetdos ja seguem um planejamento,
a gente tem uma estrutura sé do curriculo e dentro dos contetdos propostos, durante
0 bimestre, eu vou separando os conteddos e trazendo para o contexto das aulas
(P10).

Em nossa Ultima categoria, encontramos que os professores
participaram da construcdo do curriculo, entdo entendemos que 0S mesmos
possuem uma autonomia com relagdo aos conteudos a ser implementados no
curriculo, no entanto, percebeu-se, na fala desses professores, clareza quanto
a sua participacdo e autonomia e na construc¢ao do curriculo.

Os dois professores que atuam na rede particular da cidade de

Londrina, se diferem dos demais professores e deles mesmo.

Quando eu estava na escola, no ensino médio, organizava (0os conteudos) a partir da
proposta da apostila do Positivo, eu tinha que ensinar aquilo e ponto final [...] agora no
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ensino infantil eu organizei (os conteudos) porque fiquei responsavel em organizar
(P5).

Eu ndo escolho e ndo organizo nenhum conteudo, eu sou um professor de escola
particular. Quem organiza e escolhe meus conteudos é o meu coordenador, eu nao
posso, eu ndo devo, nao é de bom tom eu impor o que eu aprendi (P4).

Esse professor além de néo ter autonomia para a escolha dos
seus conteudos trata-se de um individuo ndo muito envolvido com a gestédo da
escola ja que se trata de uma rede particular. Assim, a Unica acdo € a de
ministrar as aulas, mesmo que esse professor ndo goste do conteudo.

E valido retomarmos um pouco ao que foi construido no nosso
terceiro capitulo, destacando mais uma vez como o curriculo do Curso de
Educacdo Fisica com habilitacdo em Licenciatura foi construido, como as
disciplinas estdo distribuidas dentro desse curriculo, pois foi realizado um
levantamento das disciplinas que sao mais lembradas pelos professores
entrevistados para ensinar e organizar 0 ensino e para favorecer a
aprendizagem dos alunos.

As disciplinas do Curso estao distribuidas por séries podendo
ser ofertadas anualmente ou semestralmente, além de estarem distribuidas em
quatro campos de conhecimentos, que foram citados na andlise da categoria
anterior.

Esses campos de conhecimentos que formam o curriculo do

Curso e para Palma et. al. (2010, p. 27) é

Um curriculo ndo se constitui sempre da mesma forma e por
disciplinas isoladas, mas pela interacao dos contetdos desde o
mais simples e geral até o mais complexo e particular [...] é
guiado por questbes sociais, politicas e epistemoldgicas e
considerado um artefato social e cultural.

Portanto, as disciplinas que foram levantadas pelos
professores que sao mais lembradas pelos mesmos para ensinar e organizar o
ensino e para favorecer a aprendizagem estdo dispostas no quadro abaixo,
sendo que 0s numeros computados sao referentes a quantidade de

professores que citaram as disciplinas no decorrer das perguntas.
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Quadro 2- Disciplinas destacadas pelos professores entrevistados que sao
mais lembradas para ensinar e organizar seu ensino e para favorecer a

aprendizagem do aluno.

DISCIPLINAS CURSO DE EDUCAGAO ENSINAR E FAVORECER A Série
FISICA- LICENCIATURA ORGANIZAR O | APRENDIZAGEM de
DESTACADAS PELOS ENSINO DO ALUNO oferta
PROFESSORES NA ENTREVISTA (N° de (N° de professores)
professores)
Organizacgao Curricular 8 4 32 e 42
Teoria Ensino-aprendizagem 7 7 22 e32
Intervencéo Docente 7 4 1a
Educacao Especial 2 2 l2e 22
Jogos (ludicidade, ladico) 2 1 22 e 32
Ginéstica 2 1 13,22 e
3a
Esportivas 2
Estagio 2 32e 42
Danca 1 32e 42
Ciéncia da Motricidade Humana i T
Do CCH (Antropologia, Filosofia, 1 12 e 22
Sociologia, etc...)
Comportamento Motor | = ----- 1 28e 32
Especificas da Ed. Fisica i 12 23
32 e 42
Optativas i T

Fonte: Respostas dos professores que colaboraram com o estudo.

Dentre as disciplinas citadas pelos professores, as trés

primeiras disciplinas foram as mais citadas, para servir de exemplo, abaixo

encontram-se as mesmas disciplinas citadas na categoria anterior ao serem

guestionados a respeito das disciplinas que eram mais lembradas na sua

atuacao profissional.

Organizacao curricular, intervencéo docente, ensino e aprendizagem (P5).

Acho que aquelas que ja falei, intervencao docente, a formagé&o do curriculo (P6).
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[...] as mais significativas que sempre me faz avaliar a minha prépria atuacgédo foi a de
processo ensino aprendizagem, a de organizacdo curricular e a do primeiro ano de
intervencéo docente (P9).

Processo ensino e aprendizagem, disciplina de organizacdo curricular, intervencao
docente, ciéncia da motricidade humana, mais essas (P10).

Essas disciplinas foram lembradas por tratarem de assuntos
referentes a acdo do professor, as diversas teorias encontradas para que o
ensino aconteca, 0s conhecimentos a respeito das abordagens de ensino, que
para Pacheco e Flores (1999, p.22) “a abordagem do conhecimento do
professor depende muito do modo como se perspectiva conceptualmente a
educacao e o ensino”, ou seja, o modo que o professor entende o processo de
aprender e ensinar.

Portanto, podemos dizer que as trés disciplinas mais
lembradas pelos professores oferecem um grande subsidio para que entendam
e atuem no ambiente escolar, pois essas disciplinas tratam de conteudos
especificos de ensino, vao tratar dos saberes da docéncia, o curriculo escolar e
0s principios pedagogicos que poderdo ser utilizados pelos professores em sua
pratica pedagdgica.

Contudo, conclui-se que dos dez (10) professores
entrevistados, nove (9) deles tém pensado e estdo tentando colocar em pratica
uma acdo pedagodgica diferenciada, que pensam no planejamento da aula,
favorecendo um ensino de qualidade, a compreensdo do conteldo proposto
com sentido e significado. Podemos concluir que esses professores receberam
esse subsidio das disciplinas que foram ofertadas em sua graduac&o. E preciso
lembrar que o professor continua aprendendo durante a intervencao,
principalmente nos primeiros 5 anos da docéncia.

O professor quatro (4) deixou claro que sua acdo pedagdgica
acontece de acordo com o que ele aprendeu nas disciplinas optativas,
disciplinas ofertadas em sua graduagdao, mas que sdo de outros centros e
outros Cursos, ou seja, disciplinas que ele cursou a parte das que sao
ofertadas no curriculo do Curso de licenciatura. Para esse professor, temos
que a sua acdo pedagogica se difere dos demais professores da pesquisa,

levando em consideracdo as politicas publicas tais como: a Lei de Diretrizes e
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Base da Educacdo Nacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o0
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.

Sdo as disciplinas que eu na graduacdo puxei elas como optativas, entdo as
disciplinas de comportamento motor eu utilizo bastante, eu peguei uma disciplina da
psicologia que chama principios basicos da andlise de comportamento (P4).

As disciplinas que mais foram levantadas pelos professores
fizeram com que os mesmos compreendessem e entendessem que ensino nao
esta pautado apenas no ato de ensinar e isoladamente, pois ndo da para
pensar 0 ensino sem pensar na aprendizagem e sem que haja uma
intervencdo. Assim sendo, Costa (2012, p.20), ao citar Cesério (2008), “afirma
que n&o cabe ao professor fazer/reproduzir’ acrescenta que o sentido dos
saberes deve ser analisado e reformulado de acordo com as situacbes que
podem ocorrer durante o ensino, ou seja, o0 professor possui o papel de tomar
decisdes, refletindo os contextos educacionais de sua atividade docente.

Bertoni (2013, p. 49) afirma que para isso o professor deve ter
seu ensino pautado na praxis, ou seja, um ensino reflexivo “que tem como
principio possibilitar a graduacédo e atuacao de professores a partir da pratica
reflexiva.”

Esse ensino e a prética reflexiva estdo em constante contato,
OuU seja, para que aconteca O ensin0o € necessario que aconteca uma
intervencao, intencional. Essa intervencdo deve ser direcionada para se obter
uma compreensdo adequada do que se quer ensinar. Entdo, o professor ao se
encontrar em uma acao de ensino, deve proporcionar ao aluno uma melhor

compreensao sobre o0 assunto estudado, levando o individuo a refletir.

6.4 PRINCIPIOS PEDAGOGICOS

Com a andlise da quarta categoria Principios pedagogicos

realizamos um levantamento dos principios pedagdgicos que os professores

adotam em suas aulas e tentar entender porque utilizam. Para Libaneo (1994,
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p. 155) “os principios de ensino sdo aspectos gerais do processo de ensino que
expressam os fundamentos tedricos de orientagdo do trabalho docente”.
Para Palma et. al. (2010, p. 188)

Principios pedagdgicos é aquilo que nos orienta na
organizacao da relacao pedagdégica. Esses principios séo tanto
de ordem epistemologica quanto ontoldgica, e devem ser
“vivenciados” pelo docente nas praticas pedagodgicas, no ato de
ensinar [...] um principio deve ser entendido como maneira de
ver 0 mundo, 0 processo e o proprio ser humano.

Para isso, a Unica pergunta que fez parte desta categoria foi: 8)
Vocé utiliza-se dos principios pedagogicos em sua aula? Se sim, quais e por
que?.

Os dez (10) professores entrevistados responderam que
utilizam-se de principios pedagdgicos em suas aulas e elencaram 0s seguintes
principios pedagogicos: interdisciplinaridade (06 professores), contextualizacao
(07 professores), ludicidade (02 professores), problematizacéo (01 professor),
moralidade (01 professor), praticas comportamentais (01 professor),
multidisciplinaridade (01 professor), transdisciplinaridade (01 professor),
complexidade (01 professor), unicidade (01 professor), praxis (01 professor),
aprendizagem significativa (01 professor).

Dentro da disciplina Ensino-aprendizagem s&o estudados
alguns principios, como interdisciplinaridade, contextualizacédo, ludicidade,
problematizagcdo e criatividade. No entanto, alguns “principios pedagdgicos”
citados pelos professores conforme estudado na referida disciplina e na
literatura ndo sao assim considerados como aqueles, subentende-se que tais
principios foram citados decorrentes a sua formagdo continuada, palestras e
estudos ou infere-se que os professores estdao confundindo conhecimentos
gerais da docéncia, necessaria a acdo pedagogica, com principios
pedagogicos, como exemplo a moralidade, praxis, unicidade entre outros.

Alguns principios levantados pelos professores estao
presentes, enquanto dimensdes a serem alcancados durante os quatro anos de
formacdo na graduacdo do Curso de Educacdo Fisica com Habilitagdo em

Licenciatura da UEL que orienta-se pelos
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principios de indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a
extenséo, de interdisciplinaridade e de reflexdo critica, por meio
da reflexdo dialética — teoria, pratica — tendo na sua pratica
pedagdgica cotidiana o desenvolvimento da pesquisa como
acdo orientada para a apropriagdo e producdo dos
conhecimentos tedricos, cientificos e tecnicos-praticos e sua
transposicao pedagdgica (CEPE N° 32/2005, p.11).
Portanto, os principios norteiam sim a acdo dos professores
entrevistados. Assim sendo, o0 principio da complexidade e a

interdisciplinaridade assumem uma postura que

busca uma visdo de totalidade da realidade e seu
entrelacamento por meio das multiplas dimensdes dos saberes
pertinentes a area, a sociedade e as formas pelas quais o
conhecimento pode ser meio para a dimensdo do mundo
(SOUZA, 2012, p.78).

Interdisciplinaridade, se vocé nao fizer relagdo com outras disciplinas, outros
conteudos de outras matérias, a minha matéria fica sem sentido [...] (P8).

A interdisciplinaridade, ndo desenvolver o contetido s6 de uma maneira restrita a um
viés somente, por exemplo, s6 a Educacao Fisica [...] (P7).

Para Palma et. al. (2010), interdisciplinaridade é “as inter-
relacbes que o sujeito do conhecimento estabelece consigo e com o proprio
conhecimento” (p.189), ou seja, o conhecimento, conteudo ensinado s6 tera
sentido se o0 mesmo for relacionado com o contexto do aluno.

O outro principio é o da “contextualizacao”, mediado por uma
leitura critica dos fatos, dos conhecimentos e na forma de atuar, favorecendo a
visdo de totalidade sustentado também pelos outros dois principios abordados

anteriormente: complexidade e a interdisciplinaridade.

A contextualizacdo eu realizo através de explicacées, nos momentos que chamo os
alunos para uma roda de conversa, ndo s6 na hora da conversa, mas através de
guestionamentos, de estar perguntando para eles, esse momento de estar ouvindo
eles [...] (P3).
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A contextualizacdo pela base que a gente teve na graduacdo. Para promover um
ensino reflexivo (P6).

Contextualizacdo se eu n&o relacionar o contexto da crianga vai ficar um ensino por
ensino, sem nenhum significado (P8).

Para reforcar a resposta dos professores a respeito desse

principio, temos que

A contextualizacdo nos preconiza que 0s conhecimentos
devem ser situados em seu contexto para que adquiram
sentido. Para Morin (2000, p, 36), “O conhecimento das

s

informagdes ou dos dados isolados é insuficiente. E preciso
situar as informacdes e os dados em seu contexto para que
adquiram sentidos” (PALMA et. al. 2010, p.188).

Outro principio que foi lembrado pelos professores
entrevistados foi: “pesquisa e problematizacdo no ensino” (SOUZA, 2012),
procura fazer com que o estudante construa uma ponte entre conhecimento do
senso comum, do contexto, para uma conquista dos conhecimentos cientificos.
Esse principio sera atingido se o professor tiver a preocupagdo com o
desenvolvimento da pesquisa, tendo por meio a problematizacdo para alcanca-

la.

[...] problematizacéo, além de criar situacbes problemas que fazem o sujeito pensar
sobre aquilo, a refletir no contexto que ele vive, entdo eu tenho esse principio como
norteador, o que o meu conhecimento favorega com o que ele conhece (P9).

Utilizo dos principios da complexidade, da unidade, da motricidade humana, questéao
da aprendizagem significativa, praxis (P10).

A fala do professor 4 a respeito dos principios que adota e a
explicacdo do porque utiliza-se desses principios e ndo de outros, fez com que
sua resposta se diferenciasse dos demais professores, no sentido que, para os
demais professores entrevistados o importante é fazer com que o aluno
construa conhecimento, reflita e contextualize sobre o contetdo abordado, sem
se preocupar com o tempo e a quantidade de aulas necessarias para conseguir
fazer com que seu aluno alcance objetivos. Mas, o professor 4, orienta-se pelas

praticas comportamentais porque para ele
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[...] elas (praticas comportamentais)sdo mais diretas, também ajudam o aluno a
encontrar a resposta mais rapido, o custo de resposta, a energia gasta para se chegar
na resposta € bem menor para o0 aluno e para o professor [..] analise de
comportamento com teorias da aprendizagem comportamental a gente consegue isso
de uma maneira bem réapida (P4).

E possivel observar que o professor4esta preocupado com o
tempo que ird “gastar”, entdo quanto mais rapido o aluno conseguir chegar na
resposta, que possivelmente o professor idealizou, melhor, com isso,
entendemos,que 0 mesmo esta preocupado com as respostas motoras dos
estudantes,dessa forma se preocupa pouco em contextualizar o conteudo,bem
como, ndo se preocupa em fazer relacdo do conteddo que esta ensinando com
as demais matérias e conteudos (interdisciplinaridade), pois para ele isso
demanda tempo.

Com a observagdo realizada da fala do professor 4,
conseguimos fazer uma ligacdo da sua atuacdo com a Educacdo Fisica
tradicional, na qual possui uma preocupacdo com uma formacédo solida do
conhecimento, o professor possui o papel de especialista da matéria a ser
ensinada, ou seja, encontramos aqui a distincdo entre o professor que é
considerado o mestre e o0 aluno o aprendiz. Pensando em como se da a prética
do professor 4, temos que 0 mesmo esta preocupado em ensinar o contetdo
para que o seu aluno (aprendiz) reproduza aquilo que foi ensinado, o aluno
nesse caso deve “saber-fazer” (Lerbert, 1986 apud Pacheco e Flores, 1999,
p.58).

Esse professor acaba mais uma vez se distanciando dos
demais professores entrevistados, mesmo tendo cursado o mesmo curriculo
gue os demais, o professor 4 possui atitudes diferenciada, isso se d&, porque o
mesmo disse que a sua formacdo s6 foi valida por conta das disciplinas
optativas que cursou durante sua graduacdo, desconsiderando tudo que

aprendeu na mesma.
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6.5 AVANCOS E LIMITAGOES NA FORMAGAO INICIAL

A quinta categoria analisada foi Avancos e limitacbes na
formacdo inicial, buscamos aqui entender quais foram os pontos positivos e
0s pontos a serem melhorados que a formagdo inicial proporcionou aos
professores entrevistados. As perguntadas elencadas para esta categoria
foram: 2) O processo de sua formacao inicial académica foi satisfatoria para
sua atuacao na escola? e 5) Houve alguma falha em sua graduacéo, quanto ao
conteudo ensinado, a carga horéaria e ao professor formador?.

O futuro professor ao ingressar em um Curso de graduacéao,
encontra-se em uma formacao inicial, isto €, estudara durante os anos de sua
formacdo, bases tedricas para atuar na disciplina que escolheu. Costa (2012),
afirma ser de real importancia, que, em programas de formacgao profissional,
seja preconizado o ensino do “saber de seu préprio saber”, ou seja, o futuro
professor deve ser agente de seu proprio conhecimento, deve participar da
construcdo do conhecimento de sua area de atuacdo. Dessa forma, além das
disciplinas e atividades vinculadas ao Projeto Politico Pedagdégico do Curso,
que j& esta previsto quando o futuro professor inicia a formacao, ele deve
procurar participar de eventos cientificos, palestras, projetos de pesquisa,
extensdo, ensino e participar de iniciacdo cientifica, para favorecer seu
entendimento sobre a profissao.

E no processo de formac&o inicial que o futuro profissional da
docéncia se depara com quebras de valores, crencas e avanga por meio de
saberes que serdo fundamentais para a futura atuacao na escola.

Portanto, dos dez (10) professores entrevistados, nove (9)
professores responderam que a formacdo inicial foi satisfatéria para a sua
atuacao na escola, somente o professor 4 respondeu que ndo, que a formacao

inicial ndo foi satisfatoria.

Houve uma ruptura muito grande na forma de entender a pratica da Educacao Fisica,
o0 ensino da Educacéao Fisica (P1).
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Sim, na verdade na faculdade eu descobri 0 que era a Educacdo Fisica mesmo,
porque ate entdo eu tive professores bons, mas ainda muito na questao sé do fazer
(P2).

Sim, eu néo tenho duvida disso, foi uma formacéo que quebrou muitos paradigmas [...]
rompeu um pouco com a Educacao Fisica que eu conhecia (P3).

Foi satisfatdria, foi um bom comeco, me deu a possibilidade de procurar aprender
sempre mais (P7).

Eu vejo muito como uma formacdo bem especifica para a area escolar, entdo eu
considero que sim (P9).

Com certeza absoluta ndo, néo foi satisfatéria (P4).

A resposta do professor 04 nao foi justificada, sé que mais uma
vez temos que o seu posicionamento se difere dos demais professores, mas
ele acaba se contradizendo quando indagado a respeito das falhas que houve
em sua formacado inicial, o mesmo, acaba dizendo que duas disciplinas o
ajudam na sua atuacao docente. Na resposta do professor 04, transparece no
que as disciplinas que citou o ajuda, mas entendemos que de alguma maneira
elas ajudam em sua atuacdo profissional, o professor 04 citou ainda a

influéncia positiva da disciplina de comportamento motor.

As disciplinas Intervencdo docente e Processo Ensino-Aprendizagem sdo boas no
sentido académico, as matérias dos dois que sdo bem parecidas, formacdo de
professores, aquela historia de criticidade, professor pensar um minuto por aula é
legal, ajuda sim. [...] comportamento motor muito legal, a gente consegue entender as
fases do desenvolvimento das criangas de uma maneira biologica, ndo na maneira
piagetiana, que ela é mais exata, mais facil da gente identificar na pratica (P4).

O professor afirmou que o importante, como principios
pedagdgicos, sdo as teorias comportamentais, ou seja, infere-se que a
preocupacao principal do professo resta no resultado a curto prazo,
esquecendo que o contexto e a realidade escolar ndo sdo iguais, tais como as
geragOes se diferem uma das outras. A formagéo cidadd e o significado do
conteudo na pratica educativa foram aqui esquecidas por ele.

Se sua formacéo inicial ndo tivesse sido satisfatoria 0 mesmo

nao teria essas duas respostas positivas com relagdo a sua formacao inicial. As
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disciplinas Intervengcdo docente e Processo Ensino-Aprendizagem que o
professor 4 cita possuem 0 seguinte objetivo: intervencdo docente e formacao
profissional em Educacao Fisica: “Promover estudos sobre a caracterizacao
académica e profissional docente em Educacdo Fisica, possibilitando a
construcdo da concepcdo da mesma, por meio da identificacdo da sua
especificidade de atuacdo”. E a outra disciplina é Processo ensino
aprendizagem em Educacédo Fisica e o objetivo dessa disciplina é: “Construir
base conceitual sobre o que é ensinar e aprender na escola e em Educacéao
Fisica considerando as teorias educacionais e de ensino-aprendizagem”.
Observa-se pelos objetivos das disciplinas que elas sdo bem diferentes na sua
natureza, embora se complementam.

As disciplinas que o professor 4 citou, estdo no Projeto do
Curso na mesma dimensao, isto €, dimensdo pedagdgica, todas as disciplinas
gue estdo nessa dimensao sdo para favorecer o futuro professor para que ele
tenha os conhecimentos de natureza da docéncia. Portanto, infere-se que
talvez tenha sido por isso que o referido professor tenha dito que as disciplinas
sejam parecidas.

Os demais professores entrevistados observaram alguns
pontos a serem melhorados na formacédo inicial; primeiro em relacdo ao
conteudo ensinado e o professor formador. Um dos pontos levantados foi com
relacdo as disciplinas ofertadas por outros departamentos. Na maioria dessas
disciplinas, ao ensinar, os professores formadores nédo faziam relagcdo com o
contexto escolar, ndo tinham o conhecimento que o Curso estava dividido em
licenciatura e bacharelado. Nas respostas dos professores entrevistados
apareceram que alguns professores eram formadores comprometidos com o
objetivo do Curso, mas havia outros que ndo estavam, simplesmente
ensinavam os conteldos, mas nao conseguiam transpor para situacao de sala
de aula. As disciplinas de esportes se prendiam muito na parte técnica e pouco
na parte pedagodgica, isso é, como ensinar para estudantes da educacdo
basica aquele esporte; outro ponto foi em relacdo a disciplina de danca que
houve muita troca de professores no decorrer de cada ano da graduacao.
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A gente tinha professores muito comprometidos com aquele curriculo mas a gente
tinha alguns professores que ndo eram muito comprometidos (P2).

Algumas disciplinas de outros departamentos, os professores vém com certo
preconceito para dar aula para a Educacao Fisica (P5).

O colegiado do Curso realiza reunides pedagogicas
anualmente, com objetivo de aproximar os professores do curso,
principalmente com professores que sao de outros departamentos. Segundo
relato do coordenador de colegiado da licenciatura a participacdo dos
professores, nestes encontros anuais, € reduzida. Uma sugestdo é tentar
mobilizar esses professores para participarem das reunides, dos encontros
para escutarem as falas dos proprios alunos. Outra sugestdo € mobilizar os
préprios alunos a questionarem os professores sobre a metodologia, sobre a
relacdo com a escola e com a Educacdao Fisica.

A disciplina de danca apareceu na fala de 5 professores, os
mesmos, ndo se sentem confiantes em ministrar esse conteudo na escola, pois
em sua formacdo houve muita troca de professores e os mesmos ndo davam

continuidade a ementa da disciplina.

A disciplina de danga tivemos problema porgue trocou um monte de professor (P2).

A disciplina de dancga trocou muitos professores e a gente ndo teve muita base, teve
uma base, mas ndo aquela satisfatéria para atuar na escola (P6).

Nas aulas de danga, mudou varios professores no mesmo ano, entdo teve varias
lacunas e nenhum professor seguiu 0 que o outro estava fazendo, ndo houve um
planejamento continuo e sim uma fuga da ementa do Curso (P9).

Com relacdo a carga horaria do Curso, os professores
entrevistados, de forma geral, sinalizaram que foi uma carga horaria bem
positiva, mas que algumas disciplinas poderiam ter a carga horaria aumentada
e outros diminuidas. O Curso de formagéo de professores da UEL tem duas mil
e oitocentos horas relégio, portanto, trés mil e duzentas horas aulas que é
distribuido em quatro anos de duracdo. Um ano a mais do solicitados pela
Resolucdo CNE 02/2002.
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A carga horaria no geral foi muito boa (P2).

A disciplina que estuda sobre os alunos de necessidade educacional especial foi uma
disciplina que nds tivemos que eu acho que deu uma pincelada em muitas
necessidades que algumas pessoas tém, entdo acho que poderia ser mais
aprofundado essa disciplina, algumas da area biolégica eu acho que a carga horaria
foram pequenas, eu acho que poderiam aumentar(P3).

Carga horéria eu poderia falar que tem que aumentar algumas mas teria que tirar de
outras gue nao podem ser diminuidas (P5).

Um pouco menos de carga horaria nas disciplinas de esporte e um pouco mais nas
disciplinas de cunho pedagdgico (P7).

Um dos pontos que os professores disseram que tem
necessidade de melhorar foi com relagéo a troca constante dos professores de
danca, observamos que no ano de 2007 e 2008 uma das professoras
responsaveis pela disciplina estava de licenca cursando o doutorado em outro
pais e a outra professora estava exercendo uma funcdo a disposicdo da
reitoria. Dessa forma o departamento teve que contratar professores
temporéarios e foi aqui que houve algumas trocas de professores. Portanto,
atualmente as duas responsaveis pela disciplina danca estdo em pleno
exercicio da docéncia. O outro ponto a ser melhorado é sobre as disciplinas de
esporte que ndo atende a aprendizagem de como ensinar determinada
modalidade esportiva na educacdo basica, nesse aspecto sabemos que o
colegiado anualmente organiza eventos pedagoégicos para tentar minimizar
essa distancia entre o processo de ensino e aprendizagem, o problema € que
normalmente aparecem nestes encontros poucos professores de outros
departamentos.

Nesta categoria conseguimos identificar na fala dos
professores entrevistados pontos a serem melhorados no curriculo do Curso,
pois € na pratica docente que esses terdo influéncia e poderdo de alguma
maneira fazer a educacdo acontecer de uma forma mais completa, néo
servindo a disciplina como meros conhecimentos cientificos, mas buscando a

totalidade do que é estudado.
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6.6 FORMACAO CONTINUADA

Depois de passar por uma formacado inicial, o professor
encontra-se dentro do ambiente de ensino, ou seja, dentro da escola. E nesse
momento, que o professor exerce seu papel de educador e comecga a ter uma
grande responsabilidade na formacao dos estudantes da educacéo béasica. A
esse processo, Huling-Austin (1990), citado por Costa (1996), denomina como
sendo a fase de inducdo, em que acontece a transicdo de estudante para
professor.

E nesta fase que o professor se debatera com vérios desafios e
incertezas em sua pratica pedagogica, mas que poderdo ser enfrentados a
partir das construcdes aprendidas na formacao inicial. E nesse momento “que o
professor compreenda o que faz, porque faz, quando faz, para que faz, como
faz, quando, o que, como, porque e para que avalia” (COSTA, 2012).

Por encontrar desafios e incertezas, o professor deve ter a
consciéncia que o0 conhecimento ndo possui um comeco e um fim, ou seja, que
a sua formacao inicial € o pontapé inicial e necessario para a sua atuagao
profissional. Cabe ao professor sempre estar em busca de novos
conhecimentos, ndo deve parar de estudar, pois o conhecimento ndo tem um
fim e sim um grande comeco para varios outros conhecimentos.

Com isso, a nossa Ultima categoria analisada foi Formacéao
continuada. Buscamos nesta categoria verificar se 0os professores continuaram
os estudos depois que concluiram a graduacdo. As perguntas elencadas para
esta categoria foram: 12) Vocé participa de algum grupo de estudos. Se sim, o
que ele tem contribuido em sua atuacao? e 13) Vocé possui algum curso de
especializacdo, mestrado, doutorado? Se sim, o que ela tem contribuido em
sua atuacgao profissional?.

A formacédo continuada se remete a todo processo de
construgdo de saberes do professor ap0s sua graduagdo até o momento em
gue o mesmo decidir ndo exercer mais a profissdo docente. Essa formacao nao
€ apenas a participacdo dos professores em uma Pds-Graduacgao, em nivel de

especializacdo, mestrado, doutorado ou no PDE- Programa de
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Desenvolvimento Educacional, mas também, em cursos, palestras,
congressos, reunides que estejam vinculadas com a educacgao escolarizada.

Para a primeira pergunta que elencamos para esta categoria,
temos que dos dez (10) professores entrevistados, nove continuam
participando de grupos de estudo e um (1) professor, atualmente, nao participa.
Para esses nove (9) professores, a continuidade dos estudos contribui muito
para a atuacao profissional. Um dos grupos que os professores participam € a
formacdo continuada da rede municipal de ensino de Londrina. Dentro dessa
formacdo, os professores disseram que tem dois grupos, O grupo maior,
organizado pela secretaria de educacéo, no qual todos os professores da rede
sdo obrigados a participar e 0 grupo menor, que consiste em reunides de
estudos por regido, assim 0s grupos giram em torno de 08 professores,
dependendo da regido da cidade, outro grupo de estudos citados pelos
professores foi 0 Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacéo Fisica — GEPEF,
oferecido pelo Departamento de Estudos do Movimento Humano da UEL,
sobre coordenacdo dos professores José Augusto Victoria Palma e Angela
Pereira Teixeira Victoria Palma e o terceiro grupo citado foi a parceria que a
secretaria municipal de ensino de Ibipora tem com a UEL.

Sim, ele tem contribuido muito, porque a gente consegue organizar, trocar
experiéncias, eu acho que é bem importante, eu gostaria de estudar mais (P2).

Eu participo de dois grupos de estudo, um que é a formacao continuada da rede de
Londrina e o grupo de estudos da UEL, o GEPEF. Para mim isso é algo muito
importante, vocé poder continuar estudando, continuar lendo coisas novas, lendo
coisas que séo importantes para docéncia, poder compatrtilhar com os professores as
experiéncias, as dificuldades, poder ouvir as experiéncias de outros professores, entdo
acho que contribui (P3).

Participo do grupo de estudo do Municipio de Ibipord, entdo no momento estamos
reformulando o curriculo, entdo j& uma visdo para entendermos e também uma
reflexdo da pratica, porque a gente discuti, entdo € um momento de refletir se a minha
pratica esta correta, se esta sendo satisfatéria para o aluno (P6).

Eu participo do grupo de estudo do GEPEF [...] é esse grupo que me mantém ligado
ao que eu estudei na minha formacéo inicial, entdo a sensac¢do que eu tenho é de
continuar estudando (P7).

Sim, do GEPEF, tem ajudo muito porque é uma formacédo continuada, entdo eu nunca
perco contato com o0 que esta acontecendo na Universidade, auxilia também no
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processo ensino-aprendizagem, nas dificuldades que a gente encontra na escola [...]
tem também o do municipio que é a cada quinze dias por grupos ou regiées e uma vez
por més tem o encontro geral (P8).

Sim, acho que contribui em tudo, sé a Universidade (formacao inicial)é muito pouco, é
um conhecimento essencial, muito relevante, mas os problemas do dia-a-dia na escola
a gente ndo conseguiria resolver com tanta autonomia se a gente nao continuasse
estudando (P10).

Portanto, Moya citado por Costa (2011), afirma que essa
formagdo poder4d favorecer ao professor varias transformagoes,
proporcionando ao mesmo uma revisao significativa de suas atitudes e de seus
procedimentos diante do ensino do conhecimento.

O professor quatro (4) que respondeu que, atualmente, nao
participa de grupo de estudo algum, falou que participou de grupos desde 2005
quando entrou na graduacao até concluir o curso, e depois participou do grupo
de estudos vinculado ao programa de Mestrado. O mesmo disse que 0S grupos
de estudos contribuiram muito para a sua formacéo e que o grupo de estudo &
o melhor caminho para a formacéao académica.

Esse professor acaba deixando de lado, mais uma vez o
conhecimento construido na sua graduacdo, mas esquece que Sem esses
conhecimentos, 0 mesmo néo teria base alguma para exercer a docéncia e se
aprofundar nos conhecimentos. Mas temos que evidenciar que o professor, na
época da formacao inicial se preocupou em buscar conhecimentos extra sala
de aula e na sequéncia terminou um curso de mestrado. Essas acodes,
exercidas pelo professor certamente contribuiram muito para sua atuacao na
escola.

A segunda questao realizada para esta categoria teve o intuito
de verificar se os professores possuiam alguma especializacdo, podendo ser
uma pos-graduacdo, mestrado ou doutorado e o que ela contribui para a sua
atuacao na escola.

Os dez (10) professores entrevistados responderam que
possuiam alguma pos-graduacdo, sendo que sete (7) professores possuem
alguma especializagcdo, dois (2) dos professores possuem tanto uma

especializacdo como um mestrado e um (1) professor apenas o mestrado.
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Os professores 1, 5, e 10 possuem a especializagao “Educacéao
Fisica na Educacéo Basica”, o professor 2 “ Arte Educacéo”, o os professores
3,6,8 € 9 na area de “Educacao Especial’, o professor 4 especializagdo em
“Psicologia aplicada a Educagdo” e o mestrado na area de “Analise do
comportamento”, o professor 6 especializagdo “Educacédo Fisica e series

iniciais” e os professores 7 e 9 fizeram o mestrado na area de “Educacgao’.

Sim, eu tenho uma especializacdo em Educacdo Especial e ela contribui muito, a
gente vive em um momento da sociedade que se fala muito de incluséo, isso é real,
ela esta presente na escola e na sociedade, entdo essa especializagdo tem me
ajudado muito a como lidar, como ter esse processo de ensinar as criangas com
necessidades especiais (P3).

Educacao Fisica na Educacao Basica, ela foi fantastica por retomar algumas coisas
que eu ja tinha esquecida da graduacgdo, ndo tinha maturidade para entender, entao
eu me situei e aprofundei alguns conhecimentos (P5).

Eu fiz mestrado em Educacéo [...] diretamente na minha atuacdo profissional eu ndo
vejo tanta contribuicdo no sentido do conteddo que eu estudei para minha formacéo,
mas vejo mais na outra area de atuagdo que eu tenho que é a de ensino superior, mas
na minha atuacdo na escola, com a educagédo basica, ndo vejo isso tanto, no entanto,
como é relacionado ao ensino, ao professor, que eu estudei, com certeza isso deve ter
contribuido comigo, no intuito de me tornar um melhor professor (P7).

Sim, tenho especializagdo de Educacgéo Fisica na Educagéo Basica, contribuiu muito,
fez eu esclarecer varias duvidas, varias coisas que para mim ainda ndo eram claras,
fez com que se tornasse mais facil e mais préatico, no dia-a-dia eu consigo ver nas
minhas aulas esses aspectos, entdo tem contribuido muito (P10).

Costa (2011) ao citar Palma (2001) afirma que a

Formacdo continuada esta na possibilidade de que os
professores promovam discussdes e reflexdes enfatizando e
valorizando a pesquisa, a auto-avaliacdo sobre o proprio fazer
pedagdgico, participando da producdo do seu conhecimento,
tendo certeza de que essa producdo de conhecimento € moével,
portanto, provisoOria, estabelecendo assim, rupturas com o
modelo educacional da racionalidade técnica (PALMA, 2001, p.
28 apud COSTA, 2011, p. 24).

E por meio dessas discussées e reflexdes que o professor, em
sua formacdo continuada aprofundara o conhecimento recebido em sua

formacao inicial sobre sua area de atuagéo.
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Para que esse professor construa seus proprios conhecimentos
durante sua atuacdo profissional, faz-se necessario que o mesmo, esteja
sempre em didlogo com sua propria acdo docente, sempre tentando e
buscando melhorar sua atuacéo, pois é ele, que coordena os conhecimentos
cientificos de sua &rea de atuacéo.

Entendemos que a participagdo dos professores tanto em
grupos de estudos ou em Cursos de pos-graduacdo s6 vém a contribuir com
sua atuacdo profissional, pois é nesses momentos que o0s professores
conseguem enxergar melhor sua acdo docente, fazendo sempre esse dialogo
com o gque esta estudando ou ja estudou com a sua agéo docente.



72

7 CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que o primeiro processo, a formacao inicial, que o
professor participa € um elemento importante e essencial para a sua atuacéo
no ambiente escolar, pois, € na formacgédo inicial que 0 mesmo se depara com
conhecimentos que vao desde os especificos da area (danca, luta, jogo,
ginastica e esporte) até os conhecimentos proprios da docéncia. Mas, sua
formacdo tem que ter uma continuidade, tem que construir novos
conhecimentos, bem como ressignificar os j& conhecidos para fazer com que o
seu ensino tenha significado cada vez mais.

Os professores participantes do estudo ja passaram por um
momento que podemos dizer ser primordial para o comec¢o da atuacdo no
ambiente escolar, esse momento é chamado de “fase de indugao”, ou seja, € a
passagem de aluno para professor. E nessa etapa que o professor colocara em
pratica os conhecimentos construidos durante todo o seu processo de
formacdo. A construcdo da sua identidade comeca ficar mais clara, pois sua
responsabilidade muda, o professor passa a ter a responsabilidade no
processo de ensino de seu aluno, lembrando que cabe ao aluno uma grande
parcela dessa responsabilidade, pois 0 mesmo também faz parte desse
processo.

Essa construgcdo de identidade se da pelo conjunto de
experiéncia que o profissional vai acumulando no percorrer de sua caminhada
docente, consolidando assim todos os conhecimentos adquiridos nesse
processo de ensinar. (FARIAS, 2012).

Neste sentido, a pergunta que originou este estudo foi: Como
os professores de Educacao Fisica formados na Universidade Estadual de
Londrina compreendem e desenvolvem sua pratica pedagdgica? Com 0 nosso
objetivo geral que foi identificar como tem acontecido a pratica pedagdgica de
professores de Educacado Fisica formados pelo novo curriculo com habilitacdo
em licenciatura da Universidade Estadual de Londrina, conseguimos alcancar
esse objetivo, pois, identificamos que os professores estdo exercendo e se

esforcando em favorecer uma pratica diferenciada, que favorece a formacéo do
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aluno de uma forma integral, com sentido e significado, que leve o aluno a
transcendéncia.

Fez-se uma andlise geral das respostas dos professores
entrevistados e percebeu-se que, 0s mesmos, buscam ac¢es pedagogicas nas
suas aulas de Educacéo Fisica que superem a visdo conteudista e o fazer por
fazer. Essa agdo pedagogica evita colocar o aluno como um mero receptor e
reprodutor de informacgfes, mas sim um aluno que esta ativo no seu proprio
processo de ensino-aprendizagem, um aluno que encontra-se ligado com os
acontecimentos a sua volta, que busca transformacfes, por meio de suas
criticas e sua autonomia. Podemos lembrar de respostas de alguns
entrevistados quando apontaram que a Educacédo Fisica deveria proporcionar
situacbes de desenvolvimento cognitivo, de formacdo moral, que deva
perpetuar conhecimentos para que o aluno consiga compreender e interpretar
o mundo ao seu redor, sua realidade, além de desenvolver estruturas para que
o aluno consiga agir diante dessa realidade e assim transforma-la.

Vale aqui lembrar que, ao analisar as respostas do professor 4,
ele continua preso a uma Educacdo Fisica descontextualizada, com
preocupacao primeira no desenvolvimento motor das criancas, uma Educacao
Fisica que deixa de favorecer o aluno, em especifico no caso dele, da
educacdao infantil, consiga relacionar a acdo que faz em suas aulas com o que
vivéncia fora da escola. Como foi apenas um professor que distanciou,
tomando como base a respostas dos outros nove entrevistados pode-se afirmar
gue os professores formados nesse Curso possuem uma pratica diferenciada,
portanto, distanciando dos principios mecanicistas.

Retomando os objetivos especificos, da pesquisa, que foi
pesquisar no curriculo do Curso de Educacdo Fisica da UEL principios
definidores da pratica pedagogica dos futuros professores e ainda, conhecer 0s
principios orientadores das praticas pedagogicas dos professores formados
nesse curriculo, conseguimos identificar que o Curso de Educacao Fisica com
Habilitacdo em Licenciatura da UEL orienta-se pelos principios de
indissociabilidade entre o ensino, a interdisciplinaridade, a reflexdo critica que

se da por meio de uma reflexdo dialética, ou seja, teoria e pratica, tendo a
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pesquisa como orientacdo para a apropriacdo e producao dos conhecimentos
tedricos, cientificos e pedagogicos.

Conseguimos conhecer e identificar principios que orientam a
pratica dos professores formados nesse curriculo, podendo assim afirmar que
0s principios norteiam e favorecem a acdo dos professores. Os principios
levantados pelos professores encontram-se identificados dentro do proprio
curriculo do Curso de Educacéo Fisica, assim sendo, podemos afirmar que o
Curso proporcionou aos professores esse conhecimento. Alguns outros
principios foram levantados pelos professores, no entanto, ndo foram
encontrados no curriculo do Curso, na literatura e até mesmo na disciplina
Ensino-aprendizagem ofertada no curriculo. Subentende-se entdo, que tais
principios foram citados, pelos professores, decorrentes da formacao
continuada, palestras e estudos ou infere-se que o0s professores estéo
confundindo conhecimentos gerais da docéncia, necessaria a acao
pedagogica, com principios pedagdgicos, como exemplo a moralidade, praxis,
unicidade entre outros.

Conclui-se, assim que a maioria dos professores, que
colaboraram com o estudo, compreendem e desenvolvem sua pratica
pedagdgica de uma maneira diferenciada. Entendem que seu papel, diante do
ensino, é distanciar de aulas que visem exclusivamente momento de lazer, de
brincadeira para os alunos, pois sua acdo, em sala de aula, € para cumprir com
0s objetivos da educacdo escolarizada como demais professores, ou seja,
possuem a responsabilidade de ensinar, de proporcionar situagdes de reflexado
qgue levem os alunos a se tornarem sujeitos autdnomos e criticos, além de
situacdes que fazem com que os mesmos desenvolvam as dimensdes social,
moral, fisica, cognitiva e afetiva, para assim, fazer com que consigam
interpretar a realidade que estad a sua volta, por meio da aprendizagem dos
conteudos especificos da disciplina de Educagéo Fisica.

Dessa forma, o Curso de formacdo de professores de
Educacao Fisica, esta conseguindo atingir o perfil de profissional que deseja.
Contudo, o mesmo deve continuar desenvolvendo o seu trabalho sempre

pensando na formacéo integral desse profissional, pois 0 mesmo, no momento
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de sua acdo no ambiente escolar, mobilizar4 toda a aprendizagem que sua
formacéo inicial proporcionou durante todo 0 seu processo.

Vale deixa uma alerta ao corpo docente e ao colegiado do
Curso de formacéao de professores de Educacao Fisica, com relacdo a algumas
disciplinas que nos ajudam a entendermos melhor o ser, o sujeito (filosofia,
antropologia, sociologia) que se nao foram contextualizadas e didatizadas para
a area de atuacdo, os conhecimentos que elas proporcionam continuaram
vagos na aprendizagem dos profissionais da area.

Portanto, a relagdo estabelecida entre a formagé&o inicial e a
atuacao profissional € que os professores entrevistados, em suas praticas
pedagogicas, estdo adotando conhecimentos que foram aprendidos durante os
seus quatros anos de graduacdo, uma Educacdo Fisica que favorece a
formacédo integral do aluno, colocando 0 mesmo como sujeito como Cco-

responsavel do seu proprio processo de ensino-aprendizagem.
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APENDICE A

Termo de Consentimento Livre Esclarecido

_ Titulo da pesquisa:
N “DOCENCIA EM EDUCACAO FISICA:
RELACAO ENTRE FORMAGCAO INICIAL E ATUACAO PROFISSIONAL”

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa“‘Docéncia
em Educacdo Fisica:irelacdo entre formacdo inicial e atuacédo profissional”,
vinculada ao Curso de Educacdo Fisica habilitacdo licenciatura da
Universidade Estadual de Londrina realizada em instituicdes de ensino publicas
e particulares. O objetivo desta pesquisa écompreender como tem acontecido a
pratica pedagogica de professores de Educacdo Fisica formados pelo novo
curriculo com habilitacdo em licenciatura da Universidade Estadual de
Londrina. A sua participacdo € muito importante e ela se daria da seguinte
forma: o professor pesquisador realizara entrevista semi-aberta com o
professor pesquisado que sera gravada para posterior transcricdo. As questdes
da entrevista serdo referentes aos estudos realizados na formacéao profissional,
assim como, questdes referentes ao trabalho e a acdo docente em Educacéo
Fisica. Gostariamos de esclarecer que sua participacao é totalmente voluntaria,
podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento
sem que isto acarrete qualquer énus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos
ainda que as informacdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa
e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a
preservar a sua identidade e o sigilo a respeito de seu local de trabalho. Deste
modo, ao final da pesquisa, a entrevista gravada sera devidamente destruida.

Os beneficios esperados com esta pesquisa sao a discussao sobre
oensino da Educacéo Fisica e a formacédo profissional, procurando contribuir
significativamente para a formacéo dos professores de Educacdo Fisica no
sentido de alcancar os objetivos e as finalidades educativas da Educacédo

Bésica.
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Informamos que o(a) senhor(a) ndo pagara nem sera remunerado(a)
por sua participacdo. Garantimos, no entanto, que todas as despesas
decorrentes da pesquisa serdo ressarcidas, quando devidas se forem
decorrentes especificamente desta sua participacdo na pesquisa.

Caso vocé tenha duavidas ou necessite de maiores esclarecimentos
podera a qualquer momento nos contactar pelos meios abaixo ou procurar o
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade
Estadual de Londrina, na Avenida Robert Kock, n° 60, ou no telefone (43) 3371
- 2490. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo

uma delas, devidamente preenchida, assinada e entregue a voceé.

Londrina, de de 2014.

Carla Maria Perez dos Santos

Pesquisadora Responsavel

RG: 10.363.246-3

Rua Brasil, 1718, apto 103

CEP: 86010-200 - Londrina - PR

Telefones: (43) 3324-9203 ou (43) 9979-4190
e-mail: c_mperez@hotmail.com

Eu,

tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos desta pesquisa,
concordo em participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.
Assinatura:
Londrina, de de 2014.
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APENDICE B

Oficio de Autorizacéo para Pesquisa
Instituicdo Co-participante

Autorizo a SR2. Carla Maria Perez dos Santos, pesquisadora
responsavel pela pesquisa “Docéncia em Educacdo Fisica: relacdo entre
formacdo inicial e atuacao profissional”’, vinculada ao curso de graduacédo em
Educacéo Fisica habilitacdo licenciatura da Universidade Estadual de Londrina
a proceder coleta de dados nesta instituig&o:

CNPJ:

SITUADA:

Declaro ter conhecimento que:

Esta pesquisa tem como objetivo Identificar como tem acontecido a pratica

pedagdgica de professores de Educacdo Fisica formados pelo novo curriculo

com habilitagcdo em licenciatura da Universidade Estadual de Londrina.

o A pesquisadora realizara uma entrevista que serd gravada com
guestdes referentes aos estudos realizados na formacao profissional, assim
como, questdes referentes ao trabalho e a acdo docente em Educacéao Fisica
e os dados serdo utilizados somente para os fins desta pesquisa e serao
tratados sigilo e confidencialidade, deste modo, 0 nome desta instituicao,
assim como a identidade do(a) professor(a) pesquisado(a) serdao preservados
e ao final da pesquisa, as entrevistas gravadas serdo devidamente destruidas;

o N&o haverad qualquer forma de remuneracdo pela participacdo nesta
pesquisa e que todas as despesas decorrentes serdo ressarcidas, quando
devidas pelo pesquisador responsavel.

Londrina, de de 2014.

Assinatura e carimbo do responsavel institucional
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ANEXO A

Roteiro Entrevista

Nome do(a) professor(a):

Idade:

Tempo de atuacédo na escola basica:

Nivel de escolarizacdo que atua:

Ano de concluséo da graduacéo:

CATEGORIAS E QUESTOES DA ENTREVISTA

A) ldentidade do professor

B) Papel das disciplinas na atuagao profissional
C) Concepcéao de ensino-aprendizagem

D) Principios pedagdgicos

E) Avancos e limitagdes na formagdao inicial

F) Formacao continuada

QUESTOES ENTREVISTA

1) Por que vocé escolheu ser professor de Educacao Fisica?

2) O processo de sua formacao inicial académica foi satisfatéria para sua atuacéo

na escola?

3) Na sua graduacao vocé passou por diversas disciplinas, qual o papel delas na

sua atuacao profissional?



4)

5)

6)

7

8)

9)
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Existem disciplinas que vocé julga ser as mais importantes para a sua atuacao

profissional? Quais sao?

Houve alguma falha em sua graduacédo, quanto ao conteudo ensinado, a carga

horaria e ao professor formador?

Para ensinar e organizar seu ensino, quais disciplinas do Curso de graduacéo

sao, por vocé mais lembradas?

Para favorecer a aprendizagem do aluno quais disciplinas da graduagéo séo, por

vocé mais lembradas?

Vocé utiliza-se dos principios pedagogicos em sua aula? Se sim, quais e por

que?

Qual é o seu papel enquanto professor na escola?

10) Qual é o papel da disciplina Educacéo Fisica na escola?

11) Como vocé escolhe e organiza os contetdos que ensina em suas aulas?

12) Vocé participa de algum grupo de estudos? Se sim, o que ele tem contribuido

em sua atuacao profissional?

13) Vocé possui algum curso de especializagdo, mestrado, doutorado? Se sim, o

gue ela tem contribuido em sua atuacéo profissional?

14) Quais séo as dificuldades encontradas na sua atuacao?
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ANEXO B

QUADRO DOS EGRESSOS DO NOVO CURSO EDUCACAO FISICA -
LICENCIATURA

ALUNOS ALUNOS
ANO PERIODO FORMADOS FORMADOS NO
NOVO
CURRICULO
2008 Matutino 29 20
2008 Noturno 87 19
2009 Matutino 27 24
2009 Noturno 25 22
2010 Matutino 16 16
2010 Noturno 10 10
2011 Matutino 19 18
2011 Noturno 21 21
2012 Matutino 16 16
2012 Noturno 14 13
2013 Matutino 08 08
2013 Noturno 15 14
TOTAL: 201

Fonte: PROGRAD — Pré6- Reitoria da UEL

OBS: O numero total dos alunos formados ndo corresponde aos numeros formados
no novo curriculo, porque estava acontecendo a transicao dos curriculos, ou seja, a
implantacdo gradativa do novo Curso — formacgéo especifica para a docéncia, bem
como a extincdo do curriculo de Educacao Fisica generalista.
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Quadro: Disciplinas ofertadas na 12 série do curso de Educacao Fisica Licenciatura

da UEL.
cODIGO NOME OF. CARGA HORARIA
T/P | TEOR. | PRAT | TOTAL
6EMHO029 | TEORIA GERAL DA GINASTICA | A | - 60 - 50
6EMHO030 ESPORTE, EDUCACAO E A | - 60 - 60
SOCIEDADE
6EMHO031 INTERVENCAO DOCENTE E A | - 60 -
FORMACAO PROFISSIONAL EM 60
EDUCACAO FISICA
6MORO017 ANATOMIA DO APARELHO A | - 60 - 50
LOCOMOTOR
6FILO72 FILOSOFIA A | - 60 - 60
6DES117 | TEORIA E METODOLOGIA DE A | 60 - - 50
ESPORTES COLETIVOS |
6EDU120 | HISTORIA DA EDUCACAO NO A | - 60 - 50
BRASIL
6B10042 BIOLOGIA CELULAR NA 1S | 30 - - 30
EDUCACAOQO FiSICA
6SOC107 SOCIOLOGIA B 1S | - 30 - 30
6SOC107 | EDUCACAO FISICA E PESSOAS | 2S | - 30 -
COM NECESSIDADES 30
EDUCACIONAIS ESPECIAIS |
6SOC108 ANTROPOLOGIA A 2S | - 30 - 30
6DES118 | CINESIOLOGIA DO MOVIMENTO | 1S | - 30 - 30
HUMANO
6DEF049 SAUDE, SOCIEDADE E 2S | - 30 - 30
EDUCACAOQO FiSICA
TOTAL 90 | 510 - 600

Fonte: RESOLUCAO CEPE N° 0255/2009
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Quadro: Disciplinas ofertadas na 22 série do curso de Educacéao Fisica Licenciatura

da UEL.
CODIGO NOME OF. CARGA HORARIA
T/P | TEOR. | PRAT | TOTAL
6EMH033 | TEORIA E METODOLOGIADA | A | 60 - - 60
GINASTICA
6DEF050 | COMPORTAMENTO MOTOR | A | - 60 - 60
6FIL073 TEORIA DO CONHECIMENTO | 1S | - 30 - 30
6EMH034 | EDUCACAO FISICAE CIENCIA | 2S | - 30 - 30
6DES119 | TEORIA E METODOLOGIADE | A | 60 - - 60
ESPORTES INDIVIDUAIS |
6EMH035 | EDUCACAO FISICAE PESSOAS | A | 60 - - 60
COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS Il
6EMHO036 PROCESSO ENSINO- A | - 60 - 60
APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO FISICA |
6EMH037 | FISIOLOGIA DA ACAO MOTORA | A | - 60 - 60
6EMH038 | TEORIAS E METODOLOGIAS A | - 60 - 60
DO JOGO
6EMH039 HISTORIA DA EDUCACAO A | - 60 - 60
FISICA
6CIF031 INTRODUCAO A FISIOLOGIA | 1S | - 30 - 30
6DES120 ANTROPOMETRIA 2S | - 30 - 30
TOTAL 180 | 420 - 600

Fonte: RESOLUCAO CEPE N° 0255/2009




ANEXO E

90

Quadro: Disciplinas ofertadas na 32 série do curso de Educacéo Fisica Licenciatura

da UEL.
CODIGO NOME OF. CARGA HORARIA
T/P | TEOR. | PRAT | TOTAL
6EMH040 PROCESSO ENSINO- A | - 60 - 60
APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO FISICA I
6DEF051 | COMPORTAMENTO MOTORII | A | - 60 - 60
6EMH041 GINASTICA E EDUCACAO A | 60 - - 30
6EMH042 JOGOS E EDUCACAO A | 60 - - 30
6EMH043 | ORGANIZACAO CURRICULAR | A | - 60 - 60
NA EDUCACAO FISICA |
6EMHO044 | ORGANIZACAO DO ESTAGIO A | - 30 - 30
CURRICULAR
SUPERVISIONADO |
6EMH044 | POLITICAS EDUCACIONAISE | A | - 60 - 60
EDUCACAO FISICA
6EMH046 | TEORIA E METODOLOGIADA | A | 60 - - 60
DANCA
6EMH047 | PROJETOS DE PESQUISAEM | 2S | - 30 - 30
EDUCACAO FISICA
6PS1023 CONSTRUCAO DO SUJEITO 1S | - 30 - 30
MORAL E ETICO NA
INSTITUICAO EDUCATIVA
6EST905 ESTAGIO CURRICULAR A | - - 200 200
SUPERVISIONADO |
TOTAL 180 | 330 | 200 710

Fonte: RESOLUCAO CEPE N° 0255/2009
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Quadro: Disciplinas ofertadas na 42 série do curso de Educacéao Fisica Licenciatura

da UEL.
CODIGO NOME OF. CARGA HORARIA
T/P | TEOR. | PRAT | TOTAL
6DES121 | TEORIA E METODOLOGIADE | A | 60 - - 60
ESPORTES COLETIVOS I
6DES122 | TEORIAE METODOLOGIADE | A | 60 - - 60
ESPORTES INDIVIDUAIS II
6EMH048 | ORGANIZACAO CURRICULAR | A - 60 - 60
NA EDUCACAO FISICA I
6EMH049 TOPICOS ESPECIAIS DE 1S - 30 - 30
PESQUISA EM EDUCACAO
FISICA A
6DES123 | TEORIAE METODOLOGIADE | A | 60 - - 60
LUTAS
6EMH050 DANCA E EDUCACAO A | 60 - - 60
6EMH051 | ORGANIZACAO DO ESTAGIO A - 30 - 30
CURRICULAR
SUPERVISIONADO lI
6DEF052 | TEORIA E METODOLOGIADE | 1S | 30 - - 60
ATIVIDADES MOTORAS
AQUATICAS
6DES124 | TEORIA E METODOLOGIADOS | 2S | 30 - - 30
ESPORTES E
MODALIDADES
ALTERNATIVAS
6EMH052 | PREVENCAO DE ACIDENTES | 2S - 30 - 30
NAS AULAS DE EDUCACAO
FISICA
6EST906 ESTAGIO CURRICULAR A - - 200 200
SUPERVISIONADO |l (EMH)
6TCC906 | TRABALHO DE CONCLUSAO A - - 60 60
DE CURSO (EMH)
LINGUA BRASILEIRA DE 12 - 15 15 30
SINAIS - LIBRAS ou
2S
TOTAL 300 | 165 275 740

Fonte: RESOLUCAO CEPE N° 0255/2009




