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RESUMO

Quando falamos em avaliacéo, logo nos vem a cabeca as provas que sempre
acontecem ao final de um semestre ou bimestre, que acabam gerando uma
nota que ao final ird para o boletim ocasionando tanto a aprovacdo quanto a
reprovacdo do estudante. O tema avaliacdo é sempre colocado como um dos
obstaculos ao processo educacional, principalmente a avaliagdo do processo
de ensino e de aprendizagem na disciplina Educacéo Fisica decorrente do
entendimento restrito sobre avaliacdo do ensino e, ainda, por se buscar esse
entendimento a luz de paradigmas tradicionais (COLETIVO DE AUTORES,
1992). Este trabalho teve como objetivo verificar qual a compreensédo que 0s
professores da disciplina de Educac¢édo Fisica de 1° ao 5° ano da rede municipal
de Ibiporéd - PR tem sobre avaliacdo. Procurando identificar qual a importancia
da avaliacdo para estes professores e quais 0s instrumentos utilizam para
avaliar os estudantes durante as aulas de Educacédo Fisica. Dessa forma, a
presente pesquisa é de proposta qualitativa, se caracterizando como uma
pesquisa de campo, em que participaram 04 professores de Educacéo Fisica
de 1° ao 5° ano da rede municipal de Ibiporéd - PR. A pesquisa nos mostrou que
os professores estédo alterando a visao tradicional de ensino, pelo fato destes
professores estarem participando de projetos de formag&o continuada e com o
ingresso de professores recém-formados, que estdo trazendo novas visdes
sobre avaliagdo da aprendizagem escolar. Tendo assim a avaliagdo um papel
fundamental, pois € a partir dela que o professor terd um diagndéstico da acéo
do estudante durante o processo de ensino e aprendizagem e também como
instrumento de investigacdo da pratica pedagodgica, ou seja, permitindo ao
professor que haja uma reflexdo sobre a sua acéo pedagdgica.

Palavras-chave: Avaliacdo, Educacéo Fisica, Professor, estudante, ensino e
aprendizagem.
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1 INTRODUCAO

Quando falamos em avaliacdo, logo nos vem a mente as
provas que sempre acontecem no final de um semestre ou bimestre, que
acabam gerando uma nota que ir4 para o boletim podendo ocasionar tanto a
aprovacao ou a reprovacao do estudante. Mas sera que este € o objetivo real
da avaliacdo, o de simplesmente dar uma nota ao estudante para este avancar
para 0s proOXimos anos?

O tema avaliagdo é sempre colocado pelos préprios
professores como um dos pontos polémicos do processo educacional,
principalmente a avaliacdo do processo de ensino e de aprendizagem na
disciplina Educacéao Fisica decorrente do entendimento restrito sobre avaliacdo
do ensino e, ainda, por se buscar esse entendimento a luz de paradigmas
tradicionais (COLETIVO DE AUTORES, 1992). A avaliagdo nao deve reduzir as
partes de inicio, meio e fim de um planejamento ou periodos predeterminados.
N&o se reduzir a medir, comparar, classificar e selecionar alunos, muito menos
a analisar condutas esportivo-motoras, de gestos técnicos e taticos, como
frequentemente observamos na Educacéao Fisica.

Segundo Hoffmann (1991), provavelmente a explicagdo na
concepcao de avaliacdo de muitos educadores é reflexo de sua histéria de vida
como aluno e professor. Por isso, é preciso repensar o modo de avaliar da
Educacdo Infanti a Universidade, desacomodando praticas rotineiras,
automatizadas e classificatérias, para que assim a avaliagdo ocorra em
beneficio da educacdo (HOFFMANN, 1991).

Palma et al (2008), aponta como deve ser a avaliacdo em
Educacdo Fisica segundo um paradigma critico, cujas dimensfes estao
baseadas em pressupostos construtivistas. No qual o objetivo maior da
avaliacdo da aprendizagem € possibilitar ao professor o ajuste, durante o
desenvolvimento do conteudo estudado, da ajuda pedagdgica as dificuldades
individuais dos alunos. E através do resultado da avaliagcdo da aprendizagem
que o professor ir4 se aprofundar, proporcionando as diversas relagdes entre
0s assuntos estudados.

A prética avaliativa ndo deve ser encarada pelo professor como

um fato terminal. O professor tem que participar junto com o estudante
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investigando e acompanhando o processo de aprendizagem, caminhando junto
com ele intervindo e fazendo provocagdes para que o estudante expresse suas
ideias, explicacdes e sugestoes, respeitando sempre as diferencas individuais
e o0 tempo de cada estudante na construcdo do conhecimento. Nao utilizando
para isso aquela concepcao de avaliacdo tradicional, autoritaria e classificatoria
(HOFFMANN, 1998).

Sempre que o professor iniciar um novo conteddo,
independentemente do nivel de ensino, é interessante que ele promova
discussdo ou debate entre o grupo da sala e solicite aos estudantes que se
posicionem sobre o assunto a ser construido e/ou aprofundado, ou seja, o
professor deve fazer uma avaliacdo inicial. Segundo Luckesi (2002), a
avaliacdo com a funcéo diagnostica constitui-se num momento dialético do
processo de avancar no desenvolvimento da acdo, do crescimento para a
autonomia, do crescimento para a competéncia. Como diagndstica, a avaliagao
sera um momento dialético de senso do estagio em que se estd e de sua
distancia em relacdo a perspectiva que esta colocada como ponto a ser
atingido a frente. Avaliacdo diagnostica deverd ser assumida como um
instrumento de compreensao do estagio de aprendizagem em que se encontra
o aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes e satisfatorias para que
possa avancar no processo de aprendizagem. Desse modo, a avaliacdo ndo
seria tAo somente um instrumento para a aprovagao e reprovagao dos alunos,
mais sim um instrumento de diagnostico de sua situacdo, tendo em vista a
definicdo de encaminhamentos adequados para a sua aprendizagem.

Deste modo, a motivacao para a construcao deste trabalho se
deu durante toda a minha formacado inicial no curso de licenciatura em
Educacdo Fisica, com a participacdo em projetos de extensdo, com as
discussoes feitas sobre as obras de Jussara Hoffmann, com a participacdo em
eventos sobre o tema avaliacdo da aprendizagem. Dessa forma, durante os
estagios ao observar as aulas dos professores, surgiram duvidas com a relagéo
ao modo que estes avaliavam os seus estudantes ficando a pergunta: qual a
concepcao de avaliacdo de professores de Educacgéo Fisica?

Assim, este trabalho teve como objetivo geral verificar qual a
compreensao que os professores de Educagéo Fisica de 1° ao 5° ano da rede

municipal de Ibiporéd possuem sobre avaliacao.
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Em decorréncia deste objetivo geral surgiram 0s seguintes
objetivos especificos: a) Identificar qual a importancia da avaliacdo para estes
professores nas aulas de Educacéo Fisica; b) Identificar quais instrumentos os
professores utilizam para avaliar os estudantes nas aulas de Educacao Fisica.

Dessa forma, o presente trabalho se justifica pela necessidade
de verificar qual a compreensdo que os professores de Educacdo Fisica que
atuam nas escolas municipais de Ibipora possuem sobre avaliagcéo, para que
assim a avaliacdo ocorra em beneficio para a educacdo, ndo como algo
separado do processo de ensino e aprendizagem, mas vé-la como um
processo em que o professor deva estar junto com o estudante investigando e
acompanhando o processo para que o estudante tenha uma aprendizagem
significativa.

Com isso, este trabalho foi organizado da seguinte forma: O
primeiro capitulo intitulado como “Avaliagdo e procedimentos pedagdgicos”,
falara sobre avaliacdo como sendo um dos temas que devem ser tratados para
a construcdo do projeto politico pedagdgico de cada escola, mostrara a visédo
de determinados autores sobre avaliacdo e a importancia desta no processo de
ensino e aprendizagem na disciplina Educacao Fisica. Avaliagdo e curriculo é
o titulo do segundo capitulo deste trabalho, nele falaremos sobre a concepcéo
de curriculo durante a histéria e a visdo de determinados autores sobre o
mesmo, trazendo que a avaliacdo deve ser um dos assuntos tratados na sua
construgao.

O préximo capitulo aborda a metodologia utilizada na pesquisa
apresentando o tipo de estudo, os sujeitos que participaram da pesquisa, 0
instrumento adotado para a coleta de dados e analise de dados. A analise e
discussdo dos dados foram baseadas na analise de conteudos de Bardin
(1987), de acordo com as respostas dos professores da disciplina de Educacao
Fisica das escolas municipais da cidade de Ibipord — PR, sobre o tema

avaliacao da aprendizagem.
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2. CAPITULO |

2.1 Avaliacéo e Procedimentos pedagogicos

Quando pensamos em avaliacdo da aprendizagem € preciso
que esteja claro que ela deve ser um dos assuntos tratados e definidos na
elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) de cada escola, por isso,
precisa ser um processo construido coletivamente por todos os professores,
pois a avaliacdo se concretiza de acordo com o que se estabelece nos
documentos escolares.

Mas antes mesmo de discutir sobre real significado da
avaliacao no processo de ensino e aprendizagem, precisamos pensar e discutir
qual o papel da escola brasileira, que sujeitos ela pretende formar, o que
ensinar e como este estudante ird aprender, e assim, falarmos da disciplina
Educacao Fisica.

Ou seja, € preciso que os professores conhecam as
concepgOes colocadas no PPP da escola (concepcao de ser humano e
estudante; concepcdo de sociedade; o papel da escola; concepcdo de
conteudo escolar e selecdo dos mesmos; concepcdo de ensino, aprendizagem
e avaliacdo), pois, segundo Palma et al (1998), é nele (Projeto Politico
Pedagdgico) que estara definida a perspectiva educacional norteadora das
acOes educativas, devendo avaliar tanto a acdo docente (o0 ensino), quanto a

acao discente (a aprendizagem).

2.1.1 Ensino e aprendizagem

Como podemos constatar nas Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Basica (BRASIL, 2010), as manifestacbes sé&o
extraidas da cultura e que foram construidas historicamente, ou seja, 0s

conhecimentos escolares sao selecionados de acordo com o0s bens culturais
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mais significativos disponiveis na sociedade. Conhecimento estes, que tém
sentido social, que foram construidos historicamente, produto da cultura e que
deve ser disponibilizado como contetido, ao estudante. Dessa forma a escola
tem a funcao de perpetuar esses conhecimentos de acordo com a realidade do
estudante, para que este possa intervir no seu contexto.

Dessa forma, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Basica (BRASIL, 2010) os conhecimentos séo
organizados em disciplinas como: Arte, Biologia, Ciéncias, Educacado Fisica,
Ensino Religioso, Fisica, Geografia, Histéria, Lingua Estrangeira Moderna,
Lingua Portuguesa, Matematica, Quimica. Conhecimento estes, que tém
sentido social, que foram construidos historicamente, produto da cultura e que
deve ser disponibilizado como conteudo, ao estudante, para que seja
apropriado, dominado e wusado. Devendo o0s professores participarem
ativamente da constante construcao curricular, vinculando a realidade e as
necessidades de suas diferentes turmas e escolas de atuacdo, mas nao sendo
um trabalho somente do professor, mas sim um trabalho coletivo de toda a
escola e estudantes.

Os  professores devem  estabelecer relacbes de
interdisciplinaridade, devem se utilizar de conceitos, teorias ou praticas de uma
disciplina na qual sdo chamados a discusséo e auxiliam a compreensdo de um
recorte de conteddo qualquer de outra disciplina, possibilitando uma
abordagem mais abrangente do conteudo.

Os conteudos disciplinares devem ser tratados, na escola, de
modo contextualizado, estabelecendo-se, entre eles, relacées
interdisciplinares, ou seja, deve levar em conta o contexto do estudante, dando
condicdes para que o estudante reflita sobre o que Ihe é oferecido e construa
ou reconstrua o seu conhecimento. Contextualizacdo nesse caso seria trazer
0s contetudos sistematizados das disciplinas para a pratica social dos
sujeitos/estudantes, tomando cuidado para ndo empobrecer a construgdo do
conhecimento, utilizando-o como ponto de partida.

Segundo o Parecer CEB 15/98, o tratamento contextualizado
do conhecimento é o recurso que a escola tem para retirar o aluno da condicéo
de espectador passivo, ou seja, assumir que todo conhecimento envolve uma

relacdo entre sujeito e objeto. Se bem trabalhado o conteudo do ensino deve
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provocar aprendizagens significativas que mobilizem o aluno e estabelecam
entre ele e o objeto do conhecimento uma relagdo de reciprocidade. A
contextualizacdo evoca por isso areas, ambitos ou dimensdes presentes na
vida pessoal, social e -cultural, e mobiliza competéncias cognitivas ja
adquiridas.

Segundo as Diretrizes curriculares nacionais (2010), os
contetdos devem ter relacdo com a vida e com a sociedade. O contexto que &
mais proximo do aluno e mais facilmente exploravel para dar significado aos
conteudos da aprendizagem, fazendo a ponte entre o que se aprende na
escola e o que se faz, vive e observa no dia-a-dia.

O sujeito deve ser visto como elaborador e criador do
conhecimento. Homens inseridos num contexto soOcio-econdmico-cultural-
politico, ou seja, num contexto social. O homem chegara a ser sujeito através
da reflexdo sobre seu ambiente concreto: quanto mais reflete sobre a
realidade, sobre a sua propria situagdo concreta, mais se torna progressiva e
gradualmente consciente, comprometido a intervir na realidade para muda-la,
ou seja, o homem é um ser da praxis, age e reflete sobre o mundo, com o
objetivo de transforma-la.

Dessa forma, a escola pretende formar estudantes ativos e
participantes no processo de ensino e aprendizagem, por meio de dialogos,
discussoes, reflexdes. Desta forma os educandos se tornardo conscientes,
atuando e refletindo sobre suas verdades, e desta forma buscara resignifica-las
a partir das atitudes autbnomas.

Segundo Morais (1986), ensinar € intervir causando conflitos e,
através desses conflitos motivar os estudantes para que eles ndo esquecam,
pois segundo o autor, s6 é possivel dizer que uma pessoa aprendeu quando
ela ndo esquece determinado conteudo. Ou seja, ensinar é quando o professor
intervém para que haja uma aprendizagem. E assim, para que haja ensino e
aprendizagem por parte dos estudantes, o professor deve ter a intencdo de
ensinar, pois a aula deve ter um objetivo e um conteddo que deva ser
ensinado, pois sendo os estudantes ndo vao entender o porqué da aula e so
vao repetir (fazer por fazer), pois no nosso entender s ocorrera aprendizagem
se o0s conteudos ministrados pelos professores tiverem significado na vida dos

estudantes.
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Vemos que o professor precisa deter que certos
conhecimentos. A formacgdo inicial ir4d propiciar aos futuros professores
conhecimentos cientificos, técnicos e pedagogicos, que serdo aplicados em
seguida quando forem ministrar uma aula (Borges, 2005). Esses
conhecimentos sdo a base de conhecimentos de um profissional da docéncia.
Mas além desses saberes, o professor precisa obter outros, que segundo
Shulman (1987, pag. 320), séo:

* Conhecimento dos conteudos da disciplina;

* Conhecimento pedagogico;

* Conhecimento curricular;

* Conhecimento do conteudo pedagdgico;

* Conhecimento dos alunos e das suas caracteristicas;
* Conhecimento dos contextos educativos;

* Conhecimentos dos fins educativos, propdsitos, valores e

seus significados historicos e filosoficos.

Segundo Hadji (2001), a Unica forma de responder as questdes
do ensino, é se atentar para os sujeitos da educacédo, ou seja, os individuos
gue a escola esta a servico, preocupando-se com o desenvolvimento maximo
destes sujeitos, permitindo que quem foi ensinado construa as ferramentas
especificas para intervir na sociedade e assim se apropriar desses
conhecimentos. Conhecer implica, portanto em descobrir a significacdo das
coisas de forma que as informacdes a respeito delas tenham sentido para o
sujeito. A informacdo, para tornar-se conhecimento, deve ser previamente
processada pelo individuo, ou seja, interpretada para descobrir sua
significacdo. Pois vai da pessoa se interessar e buscar para assim haja um
conhecimento mais aprofundado sobre determinado assunto. O sujeito néo

aprende sem informacao, ela € que deve transformar essas informacdes em
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conhecimento, ou seja, a informacdo passa a ser conhecimento quando ela
tem significado para a vida da pessoa.

O professor deve criar situagcdes problemas, ou seja, o
professor deve fazer com que o estudante reflita, questione, critique para que
assim possa construir ou reconstruir conhecimento. Segundo Hadji (2001),
aprender nao consiste em empilhar conhecimentos em um espaco vazio nem
em trocar ignorancia por conhecimento, mas em complexizar uma estrutura
cognitiva dada, que é sempre o produto de estruturas iniciais e da acao
desestabilizadora do ambiente sobre estas.

Assim de acordo com determinada teoria/proposta ou
abordagem do processo ensino-aprendizagem, privilegia-se um ou outro
aspecto do fenbmeno educacional (MIZUKAMI, 1986).

Dessa forma, segundo Pimenta (2002), a escola tem a
finalidade de desenvolver a formacao geral dos alunos, dando-lhes condi¢cbes
de compreender o mundo em que se situam e para interferir na sociedade, ou
seja, para se construir o curriculo deve se levar em consideracdo o contexto
dos estudantes. As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéao
Bésica (2010), afirmam que a escola de Educacdo Béasica deve ser o espaco
em que se ressignifica e se recria a cultura herdada, reconstruindo as
identidades culturais para que se possa aprender a valorizar as raizes préprias
das diferentes regides do Pais.

A escola deve proporcionar ao estudante, que veja de forma
diferente, mais critica e reflexiva a sociedade. Assim uma pratica pedagdgica
reflexiva deve levar em conta o contexto do sujeito, dando condi¢cfes para que
o mesmo reflita sobre o que Ihe é oferecido e construa ou reconstrua o seu
conhecimento.

Difundindo os valores fundamentais do interesse social de
acordo com as peculiaridades do meio e das caracteristicas, interesses e
necessidades dos estudantes, incluindo ndo s6 os componentes curriculares
centrais obrigatorios, previstos na legislagdo e nas normas educacionais, mas
outros, também, de modo flexivel e variavel, conforme cada projeto escolar.

E assim, os estudantes serdo ativos e participantes no
processo de ensino e aprendizagem, por meio de didlogos, discussodes,

reflexbes, tornando-se conscientes de suas ac¢Oes. Dessa forma, atuando e
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refletindo sobre suas verdades, buscando resignifica-las se mostrando
autbnomo. Centrando-se na interacdo professor-aluno, considerando o
professor como pesquisador reflexivo, critico e criativo; aluno como sujeito
critico e criativo no processo da aprendizagem. Enfase no sujeito como
elaborador e criador do conhecimento (0 homem sujeito da educacao). A
interacdo é imprescindivel para que o ser humano se desenvolva e se torne
sujeito de sua praxis.

Baseando-se em uma abordagem de ensino socio-cultural.
Abordagem considerada Interacionista com énfase no sujeito como elaborador
e criador do conhecimento (o homem sujeito da educacdo). A interacdo €
imprescindivel para que o ser humano se desenvolva e se torne sujeito de sua
praxis. A educacao, para ser valida, deve se levar em conta o contexto do
estudante. O homem deve refletir criticamente sobre sua realidade. A escola
deve ser o local onde seja possivel o crescimento matuo do professor e dos
alunos. Ha preocupacdo com cada estudante e com o processo. O aluno
participa do processo junto com o professor.

Assim, o professor é responsavel como mediador do processo
ensino e aprendizagem, responsavel por possibilitar aos estudantes uma
aprendizagem significativa. Responsavel também por possibilitar situagdes
para que os estudantes se sintam participativos nesse processo de ensinar,
aprender e avaliar. Criando situacfes desequilibradoras para o estudante,
adequadas ao seu nivel de desenvolvimento, de forma que seja possivel a
construgéo ou reconstrugdo de um conhecimento. Provocando nos estudantes
a constante na busca de novas solucdes, criar situacfes que exijam 0 maximo
de exploracdo por parte deles e estimular as novas estratégias de
compreensao da realidade. Segundo Mizukami (1986), cabe ao professor evitar
rotina, fixacdo de respostas, habitos. Deve simplesmente propor problemas aos
estudantes, sem ensinar-lhes as solucfes. Sua funcédo consiste em provocar
desequilibrios, fazer desafios. Deve orientar o estudante e conceder-lhe ampla
margem de autocontrole e autonomia. O professor deve conviver com 0S
estudantes, observando seus comportamentos, conversando com eles,
perguntando sendo interrogado por eles, e realizar, também com eles, suas

experiéncias, para que possa auxiliar sua aprendizagem e desenvolvimento.
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Uma proposta para a questdo da concepcdo de ensino é
encontrada na abordagem socio-cultural, na qual ha uma preocupacdo com a
cultura popular. E uma abordagem Interacionista com énfase no sujeito como
elaborador e criador do conhecimento (0 homem sujeito da educacao). A
interacdo é imprescindivel para que o ser humano se desenvolva e se torne
sujeito de sua praxis.

A educacéo, para ser valida, deve se levar em conta o contexto
do estudante. O mesmo deve refletir criticamente sobre sua realidade. A
auséncia de reflexdo reduz o educando a condi¢céo de objeto.

O estudante ndo pode ser dominado pelo professor, e sim
libertado, ou seja, 0 mesmo néo pode ser dependente do professor. O objetivo
da educacéo é promover e criar condi¢cdes para que se desenvolva uma atitude
de reflexao critica, ou seja, fazer com que o educando tenha uma consciéncia
critica.

A escola deve ser o local onde seja possivel o crescimento
mutuo do professor e dos estudantes. Ha preocupacdo com cada um e com O

processo. O educando participa do processo junto com o professor.

2.1.2 A Disciplina Educacgéao Fisica na Escola

ApOs tracar os objetivos da escola, os sujeitos que ela pretende
formar, o que e como ensinar e como este estudante ira aprender, podemos
apontar os objetivos da disciplina Educacéo Fisica.

Na década de 80, vemos que a Educacdo Fisica tinha um
objetivo claro, que estava ligada ao desenvolvimento da aptidao fisica e ao
desenvolvimento do esporte.

Com o tempo foram surgindo novas propostas pedagdgicas
para esta disciplina nas escolas, uma destas que podemos citar € a chamada
Cultura Corporal. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997,
pag. 72):

Esta proposta a Educagédo Fisica tem a fungdo social de
contribuir para que os alunos se tornem sujeitos capazes de
reconhecer o préprio corpo, adquirir uma expressividade
corporal consciente e refletir criticamente sobre as praticas



19

corporais, que irA garantir ao estudante o0 acesso ao
conhecimento e a reflexdo critica das inUmeras manifestacfes
ou praticas corporais historicamente produzidas pela
humanidade, buscando contribuir com a formacdo de um ser
humano critico e reflexivo, reconhecendo-se como sujeito, que
€ produto, mas também agente histérico, politico, social e
cultural.

Mas podemos constatar, durante os estagios na formacao
inicial de licenciatura em Educacédo Fisica, que em muitas escolas ainda
prevalece a cultura da aptidao fisica e do esporte, muito disso pela formacao
que muitos dos professores que ai estdo tiveram. Assim, os professores de
Educacdo Fisica precisam se posicionarem de forma autbnoma, ou seja,
precisa de matriz tedrica para explicar o porqué de a Educacao Fisica estar na
escola como uma area de conhecimento.

Atualmente, concordamos que a disciplina Educacdo Fisica
tem por objetivo favorecer ao estudante que se compreenda como sujeito
integral e complexo, que age intencionalmente por meio do movimento
culturalmente construido, promovendo a compreensao e a participacao ativa na
sociedade e suas relagoes.

De acordo com Sérgio (1996), o paradigma da complexidade
tem como principio a compreensdo de que o homem é um ser itinerante e
praxico a caminho da transcendéncia; e a motricidade é a capacidade para o
movimento dessa transcendéncia. Portanto, pode-se considerar que, para esse
autor, a Ciéncia da Motricidade Humana é a ciéncia da compreensdo e da
explicacdo das condutas motoras.

O movimento é essencial para a aquisicdo do conhecimento,
também para a compreensdo do mundo, a relacdo com o0s outros, a
emancipacdo. O Homem é entendido como complexo, sujeito de si e também
sujeito do seu movimento, até as operacdes mentais sdo entendidas como
acao. Porem nao é qualguer movimento, pois toda a acdo desejada pelo sujeito
€ carregada de intencionalidade, é pensado e refletido, para que proporcione
compreensao, conhecimento e transcendéncia. O homem transcende a partir
de quando age no mundo e se apropria dele. A transcendéncia ocorre pela
acao motora do sujeito, que reflete sobre e a compreende. Esta compreensao a

partir do movimento pode garantir um sujeito que sabe se por no mundo, que
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utiliza do conhecimento de sua corporeidade para garantir e estabelecer suas
relacdes.

Dessa forma, nossa é&rea se tornard legitima quando ela
perpetuar conhecimentos, resignifica-los e a partir disso o sujeito evoluir
perante a sociedade. Mas o professor deve tomar cuidado para nédo ficar
somente no objeto. O professor deve se perguntar no que esse objeto ira
contribuir para a vida do estudante para que ele se entenda como sujeito, para
gue esse objeto tenha sentido e relacdo com a sua realidade, para que esse

sujeito se torne humanizado.

2.1.3 Avaliacdo em Educacéo Fisica

Quando discutimos nos estdgios sobre “Avaliacdo da aprendizagem”
com alguns professores, principalmente aqueles que tiveram uma formacao
tradicional, vemos que ha um entendimento restrito sobre termo, este € visto
apenas como uma parte do processo educacional. De acordo com Luckesi
(2002), a atual pratica da avaliacdo escolar tem como funcdo avaliar a
classificacdo e ndo o diagndstico como deveria ser constitutivamente, o que
predomina é a nota ndo importa como elas formam obtidas nem por quais
caminhos, ou seja, pais, sistemas de ensino, profissionais da educacao,
professores e alunos, todos tem suas atencdes centradas na promogao, ou
nao, do estudante de um ano de escolaridade para outro.

Para Hoffmann (2008), avaliar € cuidar para que o aluno aprenda mais
e melhor, todos os dias, sendo o objetivo da avaliacdo a aprendizagem. Avaliar
€ acompanhar o processo de construcdo do conhecimento. Mas ainda
podemos observar nas escolas, muitos professores ainda véem que a
avaliacdo cumpre apenas um papel burocratico: ndo se acompanham o0s
alunos para compreendé-los e ajuda-los, mas sim com a finalidade de decidir
sobre aprova-los/reprova-los.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997, pag. 56),

a avaliacdo € compreendida como:
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Elemento integrador entre a aprendizagem e 0 ensino; conjunto
de acdes cujo objetivo é o ajuste e a orientacéo da intervencao
pedagdgica para que o aluno aprenda da melhor forma;
conjunto de a¢des que busca obter informagdes sobre o que foi
aprendido e como; elemento de reflexdo continua para o
professor sobre sua pratica educativa; instrumento que
possibilita ao aluno tomar consciéncia de seus avancos,
dificuldades e possibilidades; acdo que ocorre durante todo o
processo de ensino e aprendizagem e nao apenas em
momentos especificos caracterizados como fechamento de
grandes etapas de trabalho. Uma concepg¢do desse tipo
pressupde considerar tanto 0 processo que o aluno desenvolve
ao aprender como o produto alcancado. Pressupfe também
gue a avaliacdo se aplique ndo apenas ao aluno, considerando
as expectativas de aprendizagem, mas as condicbes
oferecidas para que isso ocorra. Avaliar a aprendizagem,
portanto, implica avaliar o ensino oferecido.

Segundo Hadji (2001), avaliar deve se tornar auxiliar do aprender, o
que é ensinar sendo ajudar os alunos a construir saberes. Dessa forma a
avaliacdo tem a funcéo de preparar uma tomada de deciséo, esclarecendo ao
professor sobre os principais problemas encontrados pelos estudantes.

J& para Luckesi (2002), a avaliagdo é definida como um juizo de
qualidade sobre dados relevantes para uma tomada de decisdo, oferecendo ao
educador um suporte dindmico a servigo da construcdo da aprendizagem bem-

sucedida.

No cotidiano escolar, a avaliagdo é parte do trabalho dos
professores. Tem por objetivo proporcionar-lhes subsidios para
as decisdes a serem tomadas a respeito do processo educativo
gue envolve professor e aluno no acesso ao conhecimento
(PARANA, 2008, pag. 31).

Quando falamos em avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem
na Educacdo Fisica, vemos que o tema é colocado por muitos professores
como um dos pontos polémicos do processo educacional, decorrente
basicamente do entendimento restrito sobre avaliacdo do ensino e, ainda, por
se buscar esse entendimento a luz de paradigmas tradicionais, insuficientes
para a compreensdao desse fendmeno educativo em uma perspectiva mais
abrangente. (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Segundo Faria Junior (1989), os estudos sobre avaliagdo em Educacgéo

Fisica estdo direcionados por um unico referencial, a saber, o paradigma
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tradicional, em que as preocupacfes principais tém recaido nos métodos e
técnicas usadas, criando-se testes, materiais e sistemas, estabelecendo-se
critérios com fins classificatérios e seletivos. Essa énfase tem servido para
confundir ocultar importantes reflexdes sobre avaliacdo, reforcando a funcéo
seletiva que a mesma assume na escola. Isso consolida, através dos
instrumentos de medida, a legitimagéo do fracasso, a discriminacdo, a evasao
e expulsdo dos alunos, principalmente daqueles oriundos da classe
trabalhadora (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Nas aulas de Educacao Fisica € possivel observar que geralmente a
avaliacdo vem sendo entendida e tratada por professores e estudantes apenas
como uma forma de atender as exigéncias burocraticas (ou seja, atribuir uma
nota aos estudantes), selecionar estudantes para as competicdes. E dessa
forma a avaliacdo é feita pela presenca em aula, pela execucdo de gestos
técnicos ou muitas vezes ndo sendo realizada.

No processo educativo, a avaliacdo deve se fazer presente, tanto como
meio de diagndstico do processo ensino e aprendizagem quanto como
instrumento de investigacdo da pratica pedagoOgica, sempre com uma
dimenséao formadora, uma vez que, o fim desse processo é a aprendizagem, ou
a verificacdo dela, mas também permitir que haja uma reflexdo sobre a acédo da
pratica pedagogica (PARANA, 2008).

Segundo Bloom (1993), existem trés tipos de avaliacdo: diagnostica,
formativa e somativa:

a) Avaliacdo Diagnostica: é aquela que ao se iniciar um conteudo, o
professor deve verificar o conhecimento prévio dos alunos.

b) Avaliacdo Formativa: € aquela realizada durante todo o processo,
observando os avancgos e as dificuldades dos estudantes.

c) Avaliacdo Somativa: realizada somente no final do processo,
classificando os alunos de acordo com os niveis ja pré-estabelecidos.

De acordo com Luckesi (2002), a avaliacdo diagndstica deve se fazer
presente para que o professor possa compreender o estagio de aprendizagem
em que se encontram o0s seus estudantes, para que assim possa tomar as
decisbes e avancar no processo de constru¢dao do conhecimento e dessa forma
tenha uma aprendizagem significativa.

Para Palma et al (1998 p. 103), a avaliagdo podera ser:
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a) por meio de questionamentos, tanto do professor, quanto a
partir das perguntas do aluno, que sdo fundamentais para
perceber as suas formas de elaboracdo do conhecimento; b)
discussbes em pequenos grupos; ¢) auto-avaliacdo pelo aluno,
apos estabelecimentos de indicadores de aprendizagens; d)
avaliacdo escrita; €) observacao direta do fazer do aluno.

Por isso € preciso que a pratica da avaliacdo da aprendizagem néo se
dé em separado do projeto pedagdgico. Ou seja, a avaliacdo deve ser um dos
assuntos tratados na elaboracdo do Projeto Politico Pedagégico (PPP) de cada
escola, por isso, precisa ser um processo construido coletivamente por todos
os professores, pois a avaliacdo se concretiza de acordo com 0 que se
estabelece nos documentos escolares. Segundo Palma et al (1998), é nele
(Projeto Politico Pedagdgico) que estara definida a perspectiva educacional
norteadora das agOes educativas, devendo avaliar tanto a acdo docente (o

ensino), quanto a acao discente (a aprendizagem).
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3. CAPITULO Il

3.1 Avaliacéo e Curriculo

Quando discutimos sobre curriculo observamos que trata-se
de algo complexo para dar uma definicdo concreta sobre o mesmo, pois ainda
existe uma polissemia em relacdo a esse termo. Com base nisso, percebemos
que o entendimento sobre o curriculo foi se alterando durante os anos (alterou
muito pela evolugéo da sociedade e da visdo de ciéncia).

Goodson (1995), afirma que existe uma etimologia béasica
sobre curriculo, sendo este entendido apenas como o conteludo apresentado
para estudo. Ndo se levava em consideracdo o0 contexto (realidade) do
estudante para a construcdo do curriculo, sendo ele imposto por quem definia o
curso (quem definia o curso antigamente era a igreja, dessa forma o curriculo
era construido para se manter a disciplina (ordem), por isso 0 autor argumenta
que o curriculo ligava-se aos padrfées de organizacao e controle social).

Os estudantes eram divididos de acordo com idade e
conhecimentos exigidos. O curriculo era organizado de acordo com as classes
sociais, 0s que podiam pagar eram agraciados com a perspectiva da
escolarizacdo avancada e os pobres eram enquadrados num curriculo mais
conservador. Dessa forma o Unico entendimento que se tinha sobre este era
de determinar o que se devia processar em sala de aula, e o principal
identificador e mecanismo de diferenciacdo social. Em 1868, o curriculo era
organizado de acordo com o tempo que os alunos passassem na escola. O
sistema de sala de aula e matéria escolar emergiram no estagio em que a
atividade de massa (escolarizacdo) se tornou um sistema subsidiado pelo
Estado. Nessa época, o curriculo comeca a ser organizado por matéria escolar.

Na era moderna o curriculo ja era tratado como matéria
escolar. Em 1943, a escolarizacédo havia criado grupos distintos de alunos, e
que cada um desses grupos precisava ser tratado de modo apropriado. A
diferenciacdo por status social e classe continuava, mas a logica com seu

mecanismo de diferenciacado eram diferentes. Antes, o argumento centralizava-
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se no tempo que o aluno permanecia na escola; agora eram enfatizadas as
mentalidades diferentes, cada qual encaixando-se em um curriculo diferente
(questéo dos alunos mais aptos). A evolucdo de cada matéria se d4 quando os
alunos séo atraidos para a matéria por causa da relagcdo desta com assuntos
de seu interesse. Aqui o curriculo é organizado de acordo com o0s interesses
dos alunos. Fim do século XIX havia um padrdo dominante, ou seja, o curriculo
deveria ser académico e associado as disciplinas universitarias.

Segundo Macedo (2007), atualmente muitos professores, e até
mesmo estudiosos da area da educacado, tem dificuldade em conceituar o
termo curriculo. E por essa complexidade, muitos professores ndo sabem lidar
com curriculo, pela falta de conhecimento, pela ndo discusséo e estudos desse
tema na sua formacao inicial. Pois ainda muitos tém aquela visao simplificada
de que o curriculo é visto apenas como uma forma de organizar o ensino, mas
que por tras disso ele tem uma responsabilidade na formacdo social e
pedagdgica dos estudantes, na formacdo de sujeitos criticos, historicos e
reflexivos. Mas que por ser algo complexo ndo podemos deixar de pensar que
o curriculo é algo importante na escola, pois a partir dele o professor tem o
entendimento e a compreensdo da sua acao docente. Pelo fato de o curriculo
ser organizado para efeitos de ensino e aprendizagem para que os estudantes
tenham acesso aos saberes construido socialmente.

Uma definicdo interessante sobre curriculo é do livro
Metodologia do Ensino da Educacgéo Fisica (1992), que diz que curriculo
escolar seria o percurso do homem no seu processo de apreensdo do
conhecimento cientifico selecionado pela escola. E que ele tem fun¢édo social
que seria ordenar a reflexdo pedagdgica do aluno de forma a pensar a
realidade social desenvolvendo determinada logica. Para desenvolvé-lo,
apropria-se do conhecimento cientifico confrontando com o saber que o aluno
traz do seu cotidiano e de outras referencias.

O segundo Pacheco (2005), o curriculo sempre foi visto como
algo complexo, um termo acabado e pronto, mas que recentemente é
compreendido de forma simplificada apenas como uma forma de organizacao
do ensino. Mas que pela polissemia do termo e pela diversidade de significados

e pensamentos ele vem sendo conceituado de duas formas:



26

1° o curriculo como um conjunto de conteddos a ensinar. Que
deve ser seguido, que ser feito, uma sumula de exigéncias académicas.

2° um plano previsto, mas como um todo organizado em fungéo
de propositos educativos dentro do contexto escolar com um propdésito flexivel
e que permanece aberto dependendo das condicbes da sua aplicacao,
relacionando com as experiéncias educativas dos alunos.

Segundo Veiga (2007), o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
tem sido objeto de estudo, porque se busca a melhoria da qualidade do ensino.
E que a sua construcdo € entendida como a organizacdo do trabalho
pedagdgico da escola, precisando a escola organizar seu trabalho pedagdgico
com base em seus alunos. Assim ao construir o PPP, temos a intencdo de
realizar ou antever um futuro diferente do presente, precisando arriscar. Indo
além de um simples agrupamento de planos de ensino e de atividades
diversas. Ele é construido e vivenciado em todos os momentos. O PPP é um
compromisso definido coletivamente. E preciso considera-lo como um processo
de reflexdo e discusséo dos problemas da escola. A sua construcao passa pela
relativa autonomia da escola, de sua propria identidade. Dessa forma nao
compete a administracdo central definir um modelo pronto e acabado, mas sim
estimular inovacdes e coordenar as acles pedagogicas planejadas e
organizadas pela escola. A escola ndo pode ser dirigida de cima para baixo. E
preciso ter autonomia e qualidade. A construcdo do PPP serd possivel se
propiciar situacdes que permitam aprender a pensar e a realizar o fazer
pedagdgico de forma coerente.

Pimenta (2002), apresenta que a construcdo do PPP é um
trabalho coletivo de professores e pedagogos empenhados em colocar a sua
profissdo a servico da democratizacdo do ensino (a escola é um direito de
todos os cidadaos, e que o Estado deveria oferecé-la e coloca-la a disposicao
de todos).

A finalidade da escola é favorecer o desenvolvimento geral dos
alunos, dando-lhes condi¢cdes de compreender o mundo em que se situam e de
perceber, pelos conhecimentos cientificos, os mecanismos de dominacéo
existentes, para interferir na sociedade. A escola de hoje, esta muito distante

de responder aos anseios da populacdo que a frequenta, de atender as
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minimas condi¢cdes de trabalho dos profissionais que nela exercem a sua
profissdo e mesmo de ser considerada, efetivamente, um servico publico.

A escola que se quer democratica precisa definir, a priori, uma
nova qualidade, que passa pelas questbes da organizacdo escolar, que
modifique a realidade que ai esta. Um dos requisitos de uma nova qualidade
pode ser definido por professores capacitados, com formacédo especifica e
experiéncia, selecionados por critérios de competéncia.

A organizacdo escolar é, por assim dizer, o conteudo do
trabalho coletivo de professores e pedagogos na constru¢cdo do PPP; por isso é
construgdo, ndo estd pronto, acabado, mas se faz com profissionais
competentes e comprometidos.

Pimenta (2002), fala que a escola tem sua identidade na
medida em que pode colaborar com a democratizacdo da sociedade, pela
democratizacdo do ensino. Tendo a educacdo como papel importante de
garantir o acesso aos instrumentos que fazem com que as pessoas se
cologuem como cidaddos no mundo. Assim a identidade da escola seria de
proceder a democratizacdo do ensino, pela socializacdo dos conteudos
culturais e linguisticos.

N&o se pode fazer PPP sozinho, a menos que se queira fazé-lo
apenas burocraticamente. Apresentar um papel escrito para alguém, maquiar
s6 para dizer que cumpriu a lei.

O curriculo tradicional ndo da conta de ensinar o conhecimento
nas complexas relagbes sociais do mundo hoje. E frequente a escola ensinar
0s saberes sem vinculos com as finalidades educacionais. Ao ndo se fazer os
nexos com a realidade dos alunos, dificulta-se a aprendizagem.

O PPP é a organizacao do trabalho pedagdgico na escola. A
escola gira em torno de um projeto educativo, ou seja, as merendeiras,
zeladores, alunos, pais, professores, secretarios e outras pessoas envolvidas
com a escola e devem seguir aquilo que é proposto pelo PPP escolar. Logo,
chegamos a conclusdo que ele deve ser apresentado a todos estas pessoas
citadas anteriormente, pois eles fazem parte do processo de desenvolvimento
do PPP e por fazer parte deste desenvolvimento é necessario que todas eles
saibam o que é o PPP e como se desenvolve para que possa compor

ativamente a construgéo e desenvolvimento do mesmo.
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Segundo Palma et al (1998), a avaliacdo se concretiza de
acordo com o0 que se estabelece nos documentos escolares como o Projeto
Politico Pedagdgico, ou seja, a avaliagdo do processo ensino-aprendizagem
estd relacionada ao projeto pedagdgico da escola. Assim, avaliar € um
processo de andlise, de discussdo, de reavaliacdo e de reorganizacdo do
projeto pedagdgico.

Com base em Pacheco e Morgado (2002), as escolas precisam
de autonomia para a construcdo do seu curriculo. Para isso acontecer é
preciso que haja um trabalho em equipe ou do coletivo da escola,
estabelecendo assim critérios de avaliagdo da escola. Atualmente dois tipos de
abordagens vém predominando na questdo da avaliagdo da aprendizagem:

1) precisdo e eficiencia dos resultados. Segundo Mizukami
(1986), a avaliacdo numa perspectiva tradicional € realizada
predominantemente visando a exatiddo da reproducdo do conteudo
comunicado em sala de aula. Mede-se, portanto, pela quantidade e exatidao de
informacBes que se consegue reproduzir. Dai a consideracdo de provas,
exames, chamadas orais, exercicios etc., que evidenciem a exatiddo da
reproducao da informagao.

2) descricdo e compreensdo do processo (valorizacdo do
processo para determinar se 0s objetivos foram alcancados). Em uma
perspectiva critica de educacdo a avaliacdo ndo deve reduzir as partes de
inicio, meio e fim de um planejamento ou periodos predeterminados, ou seja, a
pratica avaliativa ndo deve ser encarada pelo professor como um fato terminal.
O professor tem que participar junto com o estudante investigando e
acompanhando o processo de aprendizagem, caminhando junto com ele
intervindo e fazendo provocacdes para que o estudante expresse suas ideias,
explicacbes e sugestdes. Respeitando sempre as diferencas individuais e o
tempo de cada estudante na constru¢cdo do conhecimento.

Geralmente o insucesso do aluno é explicado pela formulacéo
de critérios que servem para julgar o seu desempenho. E preciso que os
professores determinem os critérios para se avaliar. Na maioria das vezes
escolhem por uma avaliagdo somativa.

A avaliacdo deve se fazer presente, tanto como meio de

diagnéstico do processo ensino e aprendizagem quanto como instrumento de
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investigacdo da pratica pedagogica, pois o0 fim desse processo é a
aprendizagem, ou a verificagdo dela, mas também permitir que haja uma
reflexdo sobre a agdo da préatica pedagdgica (PARANA, 2008). A avaliagéo
serve de instrumento de verificacdo dos resultados planejados que estdo sendo
obtidos, assim como para fundamentar decisbes que devem ser tomadas para
que os resultados sejam construidos.

Segundo as Diretrizes do Estado do Parana (2008), nas salas
de aula, o professor € quem compreende a avaliacdo e a executa como um
projeto intencional e planejado. Ao definir os conteudos especificos, ja se
definem os critérios, estratégias e instrumentos de avaliacdo, para que
professor e alunos conhegcam os avancos e as dificuldades, tendo em vista a
reorganizacdo do trabalho docente. Dessa forma, a concepcdo de avaliacéo
que permeia o curriculo ndo pode ser uma escolha solitaria do professor. A
discusséo sobre a avaliacado deve envolver o coletivo da escola, para que todos
(direcdo, equipe pedagdgica, pais, alunos) assumam seus papéis e se

concretize um trabalho pedagdégico relevante para a formacao dos alunos.

Assim o curriculo ndo pode ser visto somente como 0 que se
deve ensinar em sala de aula, mas sim um documento em que se encontrarao

as concepcoes:

a) concepcao de ser humano e de estudante;

b) concepcéo de sociedade;

c) concepcao, papel e finalidades da escola, forma de
desenvolvimento (tempo escolar e ldgica da estrutura organizacional);

d) concepcdo de conteudo escolar e principios gerais de
selecéo;

e) concepcao de ensino, aprendizagem e avaliacao.
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4 METODOLOGIA

Este trabalho teve como objetivo verificar qual a compreenséo
que os professores de Educacao Fisica de 1° ao 5° ano da rede municipal de
Ibiporéd - PR tem sobre avaliagdo. Procurando identificar qual a importancia da
avaliacao para estes professores e quais 0s instrumentos utilizam para avaliar
os estudantes durante as aulas de Educacao Fisica.

Dessa forma, a presente pesquisa € de proposta qualitativa do
tipo descritiva, na qual buscou-se compreender tanto a aparéncia do fenémeno
quanto sua esséncia. Segundo Triviios (1987), neste tipo de pesquisa
procuram-se as causas e razfes de sua existéncia, tentando explicar sua
origem, suas relacbes e mudancas e, tenta intuir as consequéncias que terédo
para a vida humana. E aquela em que se observa, registra, analisa e
correlaciona fatos ou fenbmenos (variaveis) sem manipula-los.

Este trabalho se caracteriza como uma pesquisa de campo, em
que participaram 04 professores de Educacao Fisica de 1° ao 5° ano da rede
municipal de Ibipord - PR. O critério da escolha dos professores foi a partir da
disponibilidade e interesse dos mesmos.

Foi utilizado como instrumento de recolhimento de dados um
guestionario com questdes abertas (Apéndice A).

A seqguir apresentaremos o perfil dos professores que
participaram da pesquisa:
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Quadro 01: perfil dos professores
Professor | Sexo/ldade | Instituicdo de | P6s Graducéo/Area Tempo de | Participa de
formag&o/Ano atuacdo no | formacgéo
municipio continuada
Especializacdo em
P1 Feminino UNOPAR Educacéo Fisica 07 anos Sim
40 anos 1997 Escolar.
P2 Feminino UEL 06 meses Sim
24 anos 2011
Especializagdo em
P3 Feminino UNOPAR Gestéo Escolar. 06 anos Sim
34 anos 2004
4 Feminino UEL Especializagdo em 1 ano e 6
27 anos 2008 Educacao Fisica na meses Sim
Educacéo Bésica (em
andamento).
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5 ANALISE DOS DADOS

Os dados foram analisados de forma qualitativa, através de

analise de conteudo, que segundo Bardin (1987, p.160):

E um conjunto de técnicas de andlises das comunicagbes
visando obter, através de procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteuddo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou nao) que permitam inferir
conhecimentos relativos as condicbes de producdo/recepcao
(variaveis inferidas) dessas mensagens.

A andlise de contetdo implica ainda, o uso de categorias de
analise. Segundo Bardin (1997, p. 117), “a categorizagdo € uma operacdo de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacéo e,
seguidamente, por reagrupamento”, objetivando apresentar os dados
coletados.

Nesta pesquisa, identificamos trés categorias, que foram
criadas apés ida a campo: (1) Escola e Avaliacdo; (2) Avaliacédo e curriculo; (3)

Avaliacdo na Educacéo Fisica.
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Quadro 02: Categorias e perguntas norteadoras

Categorias

Perguntas norteadoras

Escola e Avaliagao

Vocé avalia 0 processo de aprendizagem

dos seus estudantes? Em qual momento?

7

Como é registrada a aprendizagem dos
estudantes? Por nota, relatério ou nao

registra?

Avaliacao e curriculo

Como é feito o planejamento sobre o modo

gue ir4 avaliar seus estudantes?

Qual é a concepcao de avaliacdo que esta
escrita no PPP da sua escola? Vocé
entende que a forma que avalia vai ao

encontro do PPP da escola? Justifique.

Avaliacdo na Educacéo Fisica

O que é avaliacdo para vocé?

Porque, na sua maneira de entender, deva
ter avaliacdo na disciplina Educacéo

Fisica?

Quais instrumentos sao utilizados para

avaliar a aprendizagem dos estudantes?

5.1 Escola e Avaliacao

Quando questionamos os professores se avaliavam o processo

de aprendizagem dos seus estudantes e em quais momentos, € como eram

registradas essas aprendizagens, obtivemos as seguintes respostas:

P1: “Sim, durante as aulas, no decorrer dela. 1°ano com parecer, 2° ao 5° ano por
nota. S&o feitos no final da aula no meu diério, anotacdes, como conheco e sei 0 nome

de todos os alunos fica facil”.

P2: “Sim. Avalio durante toda aula (hora nas problematizacées, hora nos
guestionamentos dos alunos). E avalio também ao término do ensino de cada
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conteudo. Faco um relatério por turma ao final de cada aula, em que descrevo os
avancos e as dificuldades dos alunos em compreender o contetdo. Logo apds
transformo esta aprendizagem em nota ao final de cada bimestre (isso do 2° ao 5°
ano). Ja4 o 1° ano é feito um relatério semestral por aluno relatando suas
aprendizagens e dificuldades”.

P3: “Sim, desde inicio do processo. Através de avaliagao diagndstica, portifélio (fotos)”.

P4: “Durante todo o processo de ensino, por meio de verbalizagées, atividades, etc. E
registrada por nota do 2° ano ao 5° ano. Os primeiros anos possuem um parecer
semestral”.

De acordo com as respostas, podemos verificar que o0s
professores entendem que a avaliacédo faz parte do processo educativo, como
meio de diagndstico do processo ensino e aprendizagem, devendo acontecer a
todo o momento durante as aulas.

Segundo Hoffmann (1998), a pratica avaliativa ndo deve ser
encarada pelo professor como um fato terminal. O professor tem que participar
junto com o estudante investigando e acompanhando o processo de
aprendizagem, caminhando junto com ele intervindo e fazendo provocagdes
para que o0 estudante expresse suas ideias, explicacbes e sugestdes,
respeitando sempre as diferencas individuais e o tempo de cada estudante na

construcéo do conhecimento.

5.2 Avaliacéo e curriculo

Perguntamos aos professores sobre como era feito o
planejamento sobre o0 modo que iriam avaliar seus estudantes e se essa forma
de avaliar ia ao encontro do PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da escola.

Dessa forma encontramos as seguintes respostas:

P1: “Através das anotagdes feitas diariamente, através de circuitos com os conteudos
trabalhados, trabalhos em sala para fixacdo. O PPP de Educacéo Fisica é separado,
montamos através dos grupos de estudos 0 nosso planejamento e o PPP, porém
como ndo ficou totalmente pronto caminhamos junto ao PPP da escola, sendo 1° ano
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parecer e do 2° ao 5° ano por nota e todos seguem assim, também sdo feitas
avaliacBes diagnosticas e continua”.

P2: “Antes de comegar a iniciar um contetdo, preparo um bloco de aulas para aquele
conteudo e durante a preparacdo dessas aulas, decido como meu aluno sera
avaliado”.

P3: “E feito por bimestre e no final de cada bimestre. Somativa. Ndo. O documento
proposto ndo condiz com a realidade escolar. Ainda ha discussdes a serem feitas.

P4: “Eu fago o planejamento por meio de relatério das aulas, organizando de forma
gue durante todo processo eu possa avaliar a evolucdo dos alunos em relacdo aos
contetdos ensinados. A avaliagdo de acordo com o PPP € formativa e visa verificar o
avanco do conhecimento”.

Analisando as respostas dos professores, vemos que € preciso
gue a pratica da avaliacao da aprendizagem nao se dé em separado do projeto
pedagogico. Ou seja, a avaliacdo deve ser um dos assuntos tratados na
elaboracdo do Projeto Politico Pedagodgico (PPP) de cada escola, por isso,
precisa ser um processo construido coletivamente por todos os professores,
pois a avaliacdo se concretiza de acordo com o que se estabelece nos
documentos escolares (a avaliacdo deve ser um processo planejado). Pois,
segundo Palma et al (1998), € nele (Projeto Politico Pedagdgico) que estara
definida a perspectiva educacional norteadora das ac¢des educativas, devendo
avaliar tanto a acdo docente (0 ensino), quanto a acao discente (a
aprendizagem).

Somente um dos professores entrevistados apresentou o que o0
PPP da escola diz sobre avaliacdo. Mas como pudemos constatar, nenhum dos
professores que participaram na pesquisa disse que fazem avaliacdo de acordo
com o PPP da escola que trabalha, pois como muitos afirmaram o documento

proposto ndo condiz com a realidade escolar.
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5.3 Avaliacdo na Educacéo Fisica

Quando perguntado aos entrevistados, o que eles entendiam
por avaliacdo, e porque deveria ter avaliagdo na disciplina Educacédo Fisica,

encontramos as seguintes afirmacoes:

P1: “A forma de sabermos o que realmente o aluno apropriou durante as aulas. Para
gue tenhamos um parametro, para saber se o contetdo aplicado foi apropriado ou
nao, se tenho que reforcar mais o conteudo ou se esta ok”.

P2: “A avaliagdo para mim € parte integrando do processo de ensino aprendizagem, é
uma forma de verificar, de identificar ou compreender as dificuldades dos alunos na
compreensédo do conteudo. Além de ser uma forma de analisar a minha agédo docente
e consequentemente 0 meu processo de ensino. Por que a Educacdo Fisica € um
campo de conhecimento com conteddos a serem ensinados e a avaliagdo é parte
integrante do processo de ensino e aprendizagem”.

P3: “E uma forma de diagnosticar a aprendizagem, observar se o contetdo e objetivos
foram alcancados. Para ver se 0s objetivos e se a construgdo e tomada de consciéncia
foram alcancgados”.

P4: “E um processo que tem por objetivo analisar a construgdo do conhecimento,
permitindo ao professor ao mesmo tempo em que avalia a aprendizagem dos seus
alunos, avaliar seu ato de ensinar reconstruindo sua interveng¢édo. Porque da mesma
forma que em outras disciplinas existem conhecimentos a serem ensinados de
fundamental importancia para formacéo humana”.

De acordo com as respostas dos professores pudemos
perceber que eles entendem que a avaliagdo € parte integrante do processo de
ensino e aprendizagem, que a avaliagcdo deve acontecer a todo o momento
durante as aulas, como uma forma de constatar se 0s estudantes estdo
construindo seus conhecimentos ou se tiveram alguma dificuldade durante
esse percurso. E que mais importante, € uma forma do préprio professor
verificar a sua agao docente. Como colocado pelos professores P2 e P4, em
Educacao Fisica a avaliacdo deve se fazer presente no processo de ensino e
aprendizagem, pois ela é uma area de conhecimento que possui
conhecimentos que precisam ser transmitidos. Pois, segundo o PCN (1997,

pag. 56:
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A avaliacdo é o elemento integrador entre a aprendizagem e o
ensino; conjunto de acdes cujo objetivo € o0 ajuste e a
orientacdo da intervencdo pedagdgica para que o aluno
aprenda da melhor forma; conjunto de a¢gbes que busca obter
informacBes sobre o que foi aprendido e como; elemento de
reflexdo continua para o professor sobre sua préatica educativa;
instrumento que possibilita ao aluno tomar consciéncia de seus
avancos, dificuldades e possibilidades; acdo que ocorre
durante todo o processo de ensino e aprendizagem e nao
apenas em momentos especificos caracterizados como
fechamento de grandes etapas de trabalho.

Com relacéo aos instrumentos utilizados por estes professores
para avaliar a aprendizagem dos estudantes, tivemos as seguintes respostas

para essas perguntas:

P1: “Nota, pareceres, avaliagbes diagnosticas, avaliagbes de diversas formas, prova.
Dificilmente isso acontece, pois avalio aluno por aluno, conseguindo identificar nele o
que ele conseguiu apropriar.”.

P2: “Trabalhos em grupo, trabalhos individuais, pesquisas, desenhos, atividades
avaliativas com questdes abertas e fechadas”.

P3: “Diagndstica, portfdlio, representacao (desenho), mapa conceitual, debates. Sim,
através de outra avaliagdo ou a mesma avaliacdo para que atinja a nota minima”.

P4: “Atividade, provas, relatérios, trabalhos, o proprio desenvolvimento da aula”.

Com base nas respostas dos professores, verificamos que 0s
professores gostam de variar bem o0s instrumentos para avaliar seus
estudantes, ndo caindo na rotina ou ficando presos somente, por exemplo, a
provas no final de cada bimestre. Segundo Hoffmann (2008), avaliar € cuidar
para que o aluno aprenda mais e melhor, todos os dias, sendo o objetivo da
avaliagdo a aprendizagem. Avaliar € acompanhar o processo de constru¢do do
conhecimento. Pois como vemos o0s professores eles entendem que a
avaliacao deve acontecer a todo 0 momento, ou seja, ela faz parte do processo
educativo, ndo acontecendo em um determinado momento apenas. Assim,
avaliacdo sendo como um meio de diagnostico do processo ensino e

aprendizagem e também como instrumento de investigacdo da pratica
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pedagogica, ou seja, permitindo ao professor que haja uma reflexdo sobre a

sua acao pedagogica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve o objetivo de verificar qual a
compreensao que os professores de Educacéo Fisica de 1° ao 5° ano da rede
municipal de Ibipora-PR tem sobre avaliagdo. Procurando identificar qual a
importancia da avaliagdo para estes professores e quais 0s instrumentos
utilizam para avaliar os estudantes durante as aulas de Educacéao Fisica.

A pesquisa nos mostrou que os professores estédo alterando a
visdo tradicional de ensino, de que segundo Mizukami (1986), é uma
abordagem centrada apenas no professor, utilizando de modelos (que sao pré-
estabelecidos) para a transmissdo do contetdo. O aluno s6 executa (imita)
aquilo que o professor ensina, aprendendo aquilo que € mais importante e til,
repetindo as informacdes que lhe sdo passadas. Papel do professor se
caracteriza pela garantia de que o conhecimento seja conseguido e isto
independente do interesse e vontade do aluno. Caracterizado pelo verbalismo
do professor e pela memorizacao do aluno. O aluno é considerado uma tabula
rasa. O ensino visa a formacdo de pessoas eficientes. A reprovacdo €
necesséaria quando o aluno ndo alcanca o objetivo tracado pelo professor, ou
seja, quando o minimo cultural para aquela faixa etaria ndo foi atingido,
utilizando para isso de provas e exames para se constatar.

Assim, a avaliacdo € realizada visando a exatiddo da
reproducao do contelldo comunicado em sala de aula, ou seja, 0 conhecimento
€ acumulado. Ao individuo que esta adquirindo conhecimento compete
memorizar definicbes, ndo dando énfase no processo. Nao ha relacéo
professor-aluno. O papel do professor esta intimamente ligado a transmissao
de certo contetdo que é predefinido e que constitui o proprio fim da existéncia
escolar. O professor limita-se ao fornecimento de receituarios, ou seja, da
respostas prontas. O trabalho continua mesmo sem a compreensao do aluno,
assim o aluno fica dependente do professor. A reproducdo do conteudo pelo
aluno é um indica que houve aprendizagem. E um ensino que se preocupa
mais com a quantidade de informacgfes transmitidas, do que com a formacgao

do pensamento reflexivo.
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Segundo Mizukami (1986), a verdadeira avaliacdo do processo
consiste na auto-avaliacdo e/ou avaliacdo mutua e permanente da pratica
educativa por professores e alunos. Qualquer processo formal de notas,
exames etc. deixa de ter sentido em tal abordagem. No processo de avaliacao
proposto, tanto os alunos como os professores saberdo quais suas
dificuldades, quais seus progressos. A avaliagdo € da pratica educativa, e ndo
de um pedaco dela.

Como pudemos constatar com a realizacdo desta pesquisa,
essa Vvisao vem se alterando pelo fato destes professores estarem participando
de projetos de formacdo continuada e com o ingresso de professores recém-
formados, que estdo trazendo novas visdes sobre avaliagdo da aprendizagem

escolar. Vemos isso com a fala da professora P2:

P2: “A avaliagdo para mim é parte integrando do processo de ensino aprendizagem, é
uma forma de verificar, de identificar ou compreender as dificuldades dos alunos na
compreensédo do conteudo. Além de ser uma forma de analisar a minha acdo docente
e consequentemente o meu processo de ensino. Por que a educacgédo fisica € um
campo de conhecimento com conteudos a serem ensinados e a avaliacdo é parte
integrante do processo de ensino e aprendizagem”.

Dessa forma, vemos que a disciplina Educacédo Fisica tem um
objetivo na escola, deixando de ser vista apenas como uma forma de
reproducao de gestos técnicos de determinadas modalidades esportivas. Assim
favorecendo ao estudante que se compreenda como sujeito integral e
complexo, que age intencionalmente por meio do movimento culturalmente
construido, promovendo a compreensao e a participacdo ativa na sociedade e
suas rela¢des. Tendo assim a avaliagcdo um papel fundamental, pois é a partir
dela que o professor terd um diagnéstico da acdo do estudante durante o
processo de ensino e aprendizagem e também como instrumento de
investigacdo da pratica pedagdgica, ou seja, permitindo ao professor que haja

uma reflexdo sobre a sua agéo pedagdgica.
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APENDICE A
QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
CENTRO DE EDUCACAO FISICA E ESPORTE
DEPARTAMENTO DE ESTUDOS DO MOVIMENTO HUMANO

. Nome:
. ldade:

. Instituicdo de formacgé&o no curso em Educacéao Fisica:

. Ano de ingresso no curso: Ano de conclusao do curso:

5. Possui curso de Especializagéo?

( )Sim ( )Nao Em qual area:

. Possui mestrado?

( )Sim ( )Nao Em qual area:

. Atua como professor de Educacao Fisica escolar no municipio de
Ibiporé (PR) ha quanto tempo?

. Participa de alguma atividade de formacé&o continuada (cursos,
encontros, seminarios etc.)?
( )Sim ( )Nao

QUESTIONARIO
. Vocé avalia o processo de aprendizagem dos seus estudantes? Em qual

momento?
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9. Como é registrada a aprendizagem dos estudantes? Por nota, relatorio

ou nao registra?

10.Como é feito o planejamento sobre o modo que ir4 avaliar seus

estudantes?

11.Qual é a concepcdo de avaliacdo que esta escrita no PPP da sua
escola? Vocé entende que a forma que avalia vai ao encontro do PPP

da escola? Justifique.

12.0 que é avaliacdo para vocé?
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13.Porque, na sua maneira de entender, deva ter avaliagdo na disciplina

Educacao Fisica?

14.Quais instrumentos sao utilizados para avaliar a aprendizagem dos

estudantes?




