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RESUMO

Para a escola alcancar a sua finalidade varias acfes sdo necessarias, tanto por parte
das politicas educacionais quanto pelas pessoas que formam a comunidade escolar. Os
professores por serem profissionais e pertencerem a comunidade escolar, precisam agir
de forma a alcancar a finalidade de escola. O mesmo vale para os professores de
Educacdo Fisica. Nesse sentido, precisam construir uma base tedrica quando forem
atuar profissionalmente. A Teoria dos Campos Conceituais pode ser um referencial
tedrico que auxilia os professores no momento da intervencdo docente. Decorrente
disso surgiu a nossa indagagéo: Quais procedimentos de ensino sao adequados quando
se ensina Educacéo Fisica, tendo como referéncia os principios da Teoria dos Campos
Conceituais? Assim, 0 objetivo da pesquisa foi analisar quais sdo os procedimentos de
ensino adequados, tendo como referéncia os principios da Teoria dos Campos
Conceituais (VERGNAUD, 1993), quando se ensina Educacdo Fisica. Fez-se
necesséario um estudo de campo participativo, qualitativo e com caréater etnogréfico, em
gue um professor-estagiario ministrou quatorze aulas para uma turma de quinto ano do
ensino fundamental utilizando sete procedimentos de ensino e o conteudo ensinado foi 0
esporte e criou para andlise das informac¢des alguns critérios. Apos as aulas ministradas
e a andlise das mesmas, percebeu-se que o mapa conceitual, o diagrama “vé”,
dicionario da lingua portuguesa, pesquisa realizada pelos alunos, video, debate
econdmico e vivéncia de esporte, foram procedimentos de ensino adequados quando o
professor tem como base teorica também a Teoria dos Campos Conceituais. Porém,
evidenciando-se que tais procedimentos ndo podem ser considerados “receituarios ou
formulas magicas” para o ensino, pois, foram construidos em um contexto especifico, €
gue se conclui que necessitamos de mais estudos voltados para a tematica abordada
neste trabalho, para que os professores de Educacéo Fisica possam, cada vez mais,

materializar na praxis a finalidade da escola.

Palavras-chave: Formacgdo de professores, Escola, Educacdo Fisica, Teoria dos Campos

Conceituais, Processo ensino-aprendizagem
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1- INTRODUCAO

A escola brasileira passa por transformacdes e as exigéncias sobre
ela aumentam cada vez mais acompanhando as mudangas sociais no final do
século XX e inicio deste (séc. XXI). Essas transformacdes nos permitem refletir
criticamente sobre o seu papel. Mas, afinal, qual o papel da escola?

Varios sdo os papéis assumidos, e a educacdo desenvolvida, por
meio de um ensino de qualidade, esta ficando em segundo plano. De modo geral, a
educacdo em todo o pais, em todas as esferas educacionais, sofre com as
mudancas da era tecnoldgica, em que um tempo maior esta sendo enfatizado para o
trabalho. Nessa era, a informacgéo é recebida de forma mais rapida e o excesso do

consumo exagerado penetram o cotidiano escolar.

Assim, Morin (2002), faz uma reflexdo sobre o momento atual (era

tecnoldgica) e sua influéncia no processo social, especificamente educacional:

[...] A comunicagéo triunfa, o planeta é atravessado por redes, fax, telefones
celulares, modems, Internet. Entretanto, a incompreenséao permanece geral.
Sem duvida, h& importantes e mdltiplos progressos de compreenséo, mas o
avanco da incompreensao parece ainda maior (p. 93).

O que queremos dizer com isso? Mostramos que, a escola nédo ¢é a
Unica esfera educacional inerente a esse processo, e por isso, hao pode ser a Unica
responsavel em desenvolver ou ndo nos sujeitos, acdes criticas, mas possui sim,
uma parcela dessa responsabilidade. Essa parcela deve ir além de fornecer aos
estudantes informacdes, pois isso, 0s meios de comunicacao sdo mais rapidos e de

faceis acessos.

Ao ensinar, os professores precisam auxiliar os alunos a
compreenderem 0 conhecimento especifico da area em questdo, mas
estabelecendo relagdo com outros conhecimentos que possibilitam a eles, a
compreensao enquanto sujeitos da e na histéria. Morin (2002, p. 93) completa que
“‘educar para compreender a matematica ou uma disciplina qualquer é uma coisa;

educar para a compreensao humana € outra”.

Ressaltamos também que os professores ndo sdo o0s Unicos
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responsaveis pelo contexto educacional em que se encontra a sociedade brasileira
atualmente, embora, a eles, também ¢é atribuida uma parcela dessa
responsabilidade. Entdo, antes de responsabilizarmos apenas os professores ou a
escola pelo mau ensino por eles desenvolvido, devemos verificar quais sdo as

contribui¢cdes das politicas educacionais nesse processo.

A situagdo atual da escola brasileira requer cuidado especial, tanto
da comunidade escolar, quanto das politicas educacionais. As condi¢cdes em que a
escola se encontra tende a dificultar um ensino com qualidade. Um exemplo disso
sdo as salas com excesso de alunos para o desenvolvimento de um processo de

ensino e aprendizagem almejado por nos.

Por outro lado, ndo é nossa intencao ignorar a responsabilidade da
escola enquanto formadora de cidadaos. Por isso, é nesse contexto que a praxis
deve acontecer. E nesse contexto “conturbado”, que aprendizagens significativas

necessitam ser elaboradas.

E possivel aprender significativamente nessa realidade em que a
escola brasileira esta inserida? Desde ja, ressaltamos que nédo sera facil e simples
gue isso ocorra. Mas, aprender significativamente é condi¢cdo essencial para que o
ser humano (sujeitos que estdo na escola) esclarecam teoricamente a sua pratica
social, e regulem conscientemente suas agdes como sujeitos da histéria (VASQUEZ,
1986, p. 47).

Assim, a escola é considerada por n6s um local (preparado para) de
reaprendizagem humana, na qual, os conhecimentos prévios dos sujeitos que la
estdo, é a base para acdes sociais conscientes quando estes passam por uma
ressignificacdo. Isso porque, consideram-se 0s conhecimentos prévios (e as acoes
prévias) dos sujeitos, em que ao serem ressignificados na escola, possibilitam aos
mesmos a elucidacao da realidade. Quando elucida a sua realidade, o sujeito pode

ou ndo criar meios para a sua transformacao, ao comecar pela suas préprias acoes.

Diante disso, qual é o papel do professor? O papel do professor vai
(deve ir) ao encontro da finalidade atribuida pela escola e que garante a sua

existéncia. Sua funcdo € ensinar conhecimentos. Uma pedagogia “conteudista’?
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Nao!

Quando ensina um conhecimento especifico de sua area, o
professor precisa possibilitar ao aluno a compreensdo do contexto em que vive, de
modo que aprender seja mais do que simples reproducdo de uma informacao. A
informacdo recebida auxilia no entendimento de sua situagdo no mundo ou é a

compreensao dessa transformando-a em conhecimento?

Essa ndo é apenas funcéo do professor de Historia ou Matematica,
mas sim, do corpo docente de qualquer instituicdo de ensino deste pais. Com isso,
defendemos que a transformacao ocorrera no coletivo menor (comunidade escolar)
unido ao coletivo maior (sociedade além da comunidade escolar). Dificilmente um
Unico professor, uma uUnica escola, um pequeno grupo de alunos, conseguirdo

mudar a atual situag&o social, mas sera assim que comegara.

Assim, essa funcdo também é atribuida ao professor de Educacéo
Fisica, visto que esta €& considerada, por documentos oficiais, uma area de
conhecimento® como as outras, presente no curriculo da escola, assegurada por Lei

desde 1996 com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional.

Deste modo, a Educacédo Fisica também deve contribuir com o
processo de emancipacéo dos sujeitos na sociedade atual quando € ensinada. Cabe

ao professor da area construir essa concepcao.

Para isso, almejando um ensino com qualidade e de transformacéo
social, todos os professores da escola, constroem ao longo de suas carreiras
profissionais, conhecimentos necessarios para a intervencdo na sociedade
(intervencdo docente). Dentre esses conhecimentos, que ndo sdo poucos e simples,
€ necessaria a compreensao de como os alunos aprendem, e como essa elaboracéao

passa a ser significativa.

Véarias sdo as correntes tedricas que explicam esses processos,

! De acordo com a Resolugdo CEB 02 de 07/04/98 a Educacdo Fisica é concebida enquanto area de

conhecimento.
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porém, na perspectiva em que almejamos que o ensino alcance, somente algumas
sdo coerentes. Entre elas, destacamos os estudos de Jean Piaget (1972), Gérard
Vergnaud (1993) e David Ausubel, (1980), que explicam como o conhecimento &
adquirido pelo sujeito desde sua génese, como é organizado e como se torna

significativo respectivamente.

Pelas caracteristicas do estudo, enfatizaremos mais na contribuicao
gue Vergnaud (1993), com a Teoria dos Campos Conceituais, pode trazer para a
nossa area quando ensinada, Educacéo Fisica, mas relacionando a teorias com as

contribuicdes dos outros autores.

A Teoria dos Campos Conceituais, com seus principios, de acordo
com estudos realizados (MOREIRA, 2002), (SOUZA E FAVERO, 2002), pode tornar-
se um conhecimento valioso para o professor quando for ensinar (para a
compreensao humana) os conhecimentos de sua area especifica. Isso vale também
no ensino da Educacéao Fisica (JUSTO, 2010).

Assim, tendo como referéncia também os principios da Teoria dos
Campos Conceituais, os professores de Educacédo Fisica podem contribuir com a
finalidade que a escola assumiu neste século, ou seja, formar alunos criticos,

conscientes de suas ac¢fes na realidade compreendida.

Porém, essa conquista ndo é um processo automatico, ou seja,
basta compreender a teoria e logo os alunos aprenderdo significativamente,
compreendendo suas realidades. O professor de Educacdo Fisica, necessita criar

meios, procedimentos de ensino para que essa elaboracdo aconteca pelos alunos.

Apés apresentar o contexto atual da escola, desejando que a
mudanca aconteca por meio do ensino na escola, mas entendo que ndo € a Unica
responsavel por esse processo, conseguimos identificar uma teoria de conhecimento

gue pode auxiliar os professores nesta conquista.

Ao mesmo tempo em que, identificamos uma teoria que pode auxiliar
o0 ensino do professor de Educacédo Fisica, logo a elaboracdo de aprendizagens

significativas pelos alunos, surge o problema da pesquisa: Quais procedimentos de
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ensino sao adequados quando se ensina Educacao Fisica, tendo como referéncia os

principios da Teoria dos Campos Conceituais?

Deste modo, primeiramente, justificamos o nosso trabalho pela
motivacdo, que construimos ao longo do curso de formacao inicial, apés reflexdes
constantes realizadas nas disciplinas que o mesmo oferece e participagdo em
eventos, para transformar o ensino nas escolas, especificamente em Educacao

Fisica.

Assim, também justificamos a pesquisa pela necessidade de os
professores construirem praticas pedagoégicas diferenciadas em Educacéo Fisica,
nas quais, a elaboracdo de conhecimentos significativos pelos alunos seja o

principal objetivo do ensino.

Nesse sentido, destacamos que 0s professores precisam também de
aprofundamentos teoricos que explicam a organizacdo do conhecimento pelo aluno

e como esses 0s auxiliam quando ensinam.

Com isso, 0 objetivo geral do estudo é analisar quais sdo 0s
procedimentos de ensino adequados, tendo como referéncia os principios da teoria

dos campos conceituais, quando se ensina Educacao Fisica.

Decorrentes desse objetivo geral configuram-se o0s objetivos
especificos: a) Construir procedimentos para analisar as contribuicdes dos principios
da Teoria dos Campos Conceituais nas aulas de Educacdo Fisica. b) Identificar
pontos referenciais sobre a Teoria dos Campos Conceituais e suas contribuicdes
para o processo de ensino-aprendizagem em aulas de Educacao Fisica. c) Verificar
na literatura se existe estudos realizados mostrando quais sdo as possiveis

contribui¢cdes da Teoria dos Campos Conceituais no ensino da Educacéo Fisica.

Portanto, se faz necessario a realizacdo de um estudo relacionado a
tematica para que a Educacéo Fisica também contribua com o processo educacional
almejado. Para isso, varias sdo as formas da pesquisa ser realizada (pesquisa

bibliografica, de campo, nas escolas, nas universidades, entre outras).
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Destacamos que, ao ser iniciada no momento de formagao inicial do

futuro professor da &rea, como é o caso desta pesquisa, importantes serdo as

contribuicdes da mesma quando este for atuar na docéncia.

Para concluir, destacamos a importancia de a pesquisa ser realizada no processo
formativo inicial. Assim, ressaltamos um momento rico para que iSSO ocorra, ou
seja, o0 estagio supervisionado, pois, 0 estagio sendo desenvolvido com pesquisa s6
tem a contribuir tanto com o futuro professor, quanto com os sujeitos da comunidade

escolar na qual estagia.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1- CAPITULO 1- EDUCACAO FISICA NA ESCOLA

2.2- QUAL ESCOLA?

Iniciamos nossa reflexdo sobre o papel da Educacao Fisica escolar,
no século xxI, procurando responder esta pergunta: Qual é o papel da escola
brasileira? Tentando responder a pergunta, mas ndo dando como uma resposta
acabada, analisaremos como a Educacdo Fisica pode contribuir, por meio de seu

ensino, para que a escola cumpra seu papel.

Porém, estabelecer relagdo entre a finalidade da escola e o papel da
Educacao Fisica atualmente, requer uma reflexdo sobre o passado, tanto da escola

brasileira quando da area de conhecimento em quest&o.

Deste modo, ao mencionar a constru¢cdo da escola e o objetivo
principal dela, Palma et al (2010) afirmam que,
[...] o homem criou a escola com o intuito de preservacdo da cultura e dos
conhecimentos gerais produzidos historicamente, para que fosse
transmitido, de uma geracdo a outra, um repertorio cultural que
possibilitasse a continuidade de uma determinada cultura. E evidente que,
desde a institucionalizacdo da escola até nossos dias, outros objetivos,
intencdes e interesses sociais vieram juntar-se a esse primeiro (p. 20).
Para conhecer um pouco melhor qual é a finalidade da escola
atualmente, precisamos conhecer a histéria da mesma na sociedade brasileira.
Nesse sentido, apontaremos as influéncias dos periodos jesuiticos e industriais, uma

vez que as finalidades da escola brasileira sdo bem distintas em ambos?.

Inicialmente no Brasil, na época da colbnia portuguesa, ou seja,
século xvI, percebemos que a educacao realizada pela “escola” tinha caracteristicas
especificas daquela época sob influéncia politica dos portugueses e da igreja

catdlica. “Percebe-se que a organizacdo escolar no Brasil - Col6nia esta, como nao

2 . s . ~ o e N
Para compreender melhor o processo histérico da escolarizagcdo brasileira, vale a pena estudar a obra

escrita por Maria Luisa Santos Ribeiro “Histdria da educacdo brasileira: a organizacdo escolar” (1991).
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poderia deixar de ser, estreitamente vinculada a politica colonizadora dos
portugueses” (RIBEIRO, 1991, p. 20).

Com o controle da igreja na organizacdo social neste periodo, sua
finalidade, a principio, era promover nos povos indigenas a catequizacdo da fé
catdlica. A educacao destinada aos indigenas era responsabilidade dos jesuitas que

tinham apoio adquirido na Companhia de Jesus. percebe-se a intencédo de
catequisar e instruir os indigenas, como determinavam os (Regimentos)” (RIBEIRO,

1991, p. 22).

Do século xvill ao XX, o Brasil passa por transformacgdes, tanto do
ponto de vista econdmico quanto do ponto de vista politica, em que a igreja catolica
perde certo poder também no ambiente escolar. Isso significou uma reestruturacao

do sistema educacional.

Preocupada com o processo de industrializagcdo, a sociedade
brasileira, no inicio do século XX, transformou a finalidade da escola. Com isso, a
escola no Brasil que, ao longo dos anos preocupou-se em ensinar conteddos
classicos aos alunos, inicia um movimento de preparar os jovens para o mercado de

trabalho, as industrias.

Essa finalidade proporcionou que ficasse mais evidente a
dissociacdo entre o trabalho intelectual e o manual. Aos alunos favorecidos
economicamente, o ensino era diferente dos outros alunos com baixa renda
econdmica familiar. Esse modelo educacional ficou conhecido segundo Ribeiro
(1991, p. 113) como “modelo nacional-desenvolvimentista com base na

industrializagao”.

A concepcédo da escola enquanto meio para o mercado de trabalho
ainda é contemporanea. Identificamos isso na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de 1996 que esta vigente. Verificamos isso no capitulo 2, da
Educacado Basica, secao |, artigo 22 quando afirma: “A educagao basica tem por
finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispenséavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em

estudos posteriores.
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Hoje, qual é a finalidade da escola brasileira? Catequisar? Preparar

para o mercado de trabalho?

Ao analisar o papel da escola no século XXI encontramos que, ndo
h& um Unico sendo desenvolvido por ela. A escola tem cumprido varios papéis em
nossa sociedade, ou seja, € primordial enquanto lugar para as pessoas se
alimentarem, socializarem, conhecer namorados, sustentar o espirito de competicao
e classificacdo, abrigo para pessoas caso catastrofes naturais acontecam, entre

outros.

Assim, os conhecimentos que foram culturalmente construidos, os
guais deveriam ser compreendidos pelos alunos para que eles exercam a cidadania
gue a LDB objetiva, perdem espac¢os em praticas tradicionais de ensino, avaliagao,

aprendizagem, estagios, reunides de professores, de pais.

Hoje, de forma geral, a nossa escola ndo tem cumprido seu papel
principal, ou seja, possibilitar aos alunos a elaboracdo de aprendizagens
significativas por meio do ensino de conhecimentos culturalmente construidos, com
a finalidade de analisar seus contextos criticamente e neles, criarem meios para agir

rumo a emancipacao.

Nesse sentido, alertamos para que de fato, a comunidade escolar
defina e desenvolva no cotidiano escolar um papel principal em nossa sociedade.
Esse papel, que garante a sua existéncia, deveria ser a transmissdo da cultura
brasileira historicamente construida. Mas, ndo s6 a transmissdo dela de forma
arbitraria, e sim, a possibilidade de compreensdo da mesma no sentido de criarmos
a oportunidade de nela e com ela, agirmos ativamente, buscando uma qualidade de

vida melhor para todos.

Porém, observamos que existem duas possibilidades quando
pensamos em escola e sua funcdo social. A primeira referente a manutencédo das
coisas como elas estdo, e a segunda enquanto ferramenta para a transformacgéo

delas.
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Assim, concluimos que os papéis que a escola vem desenvolvendo
em nossa sociedade ajudam a manter a sociedade como ela estad. Ainda, nao
visualizamos mudancas significativas sociais pela educacdo escolar, ao oferecer,
por exemplo, aos alunos, uma boa merenda escolar. Sera esse seu principal papel?

Qual a influéncia das politicas educacionais nesse sentido?

Ndo somos contra a merenda escolar, se de fato ela for um
elemento a mais para auxiliar no processo de humanizacdo dos alunos. Entretanto,
0 que acontece em muitas escolas é o contrario, ou seja, ha muitas reflexdes e
reclamacdes sobre a falta de merenda escolar e poucas sobre o conhecimento

elaborado por cada cidadéo na escola.

Por isso, defendemos que a escola, deve assumir a segunda
possibilidade, ou seja, enquanto construcdo e ferramenta para a transformacao
social, na qual, uma sociedade desenvolva o principio da igualdade de
direitos/deveres e liberdade (pouco presente na atual). Uma sociedade aonde os
alunos terdo o direito de ter uma boa alimentac&o antes de ir para as escolas. Isso é

possivel sem o auxilio das politicas educacionais?

Com isso, seu papel deve ser a de garantir uma educacdo de
gualidade aos alunos, que sera conquistada por meio de um ensino qualitativo e de
construcdes significativas pelos estudantes. Desde ja, fica claro que muitos sao os

fatores para se conseguir isso e ndo sao simples e faceis de serem alcancados.

Deste modo, concordamos com os autores Saladini e Fogaca Junior
(2009), quando afirmam:
[...] considerando o cenario da educacdo formal, ou seja, a escola,
pensamos que deva ser dessa instituicdo social a tarefa de criar situacdes
para que nossos alunos possam dominar e compreender os saberes
produzidos pela humanidade e vistos como importantes na (re)estruturacéo
continua de uma sociedade que busca-se cada vez mais comprometida
com o mundo mais justo (p. 7613).
Assim, nesse contexto, no ambito escolar se faz presente a
Educacao Fisica. Essa matéria escolar, assim como as outras, carece proporcionar
a elaboracdo de aprendizagens significativas pelos alunos por meio de seu ensino.

Isso porque, o papel por ela desenvolvido deve ir ao encontro daguele que a escola
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assumiu enquanto ferramenta da e para o movimento de humanizacdo (SAVIANI,
1992, p. 21).

Para analisarmos a Educacdo Fisica no ambito escolar, com o
carater de ensino de conhecimentos, e ao relacionarmos com o papel que a escola
pretende desenvolver, precisamos entendé-la, levando em consideracdo o0s

processos de transformacéao que ela sofreu ao longo dos anos.

2.3- QUAL EDUCACAO FISICA?

O homem, desde sua existéncia no mundo, constroi e reconstroi a
sua historia. Esse processo é adquirido quando ele se situa no e com 0 mundo, e
por meio dessa interacdo, produz cultura. Desta forma, nos primordios, houve a
necessidade de construir uma cultura que fosse a base de sua sobrevivéncia. Essa

cultura chama-se movimento.

Com o passar dos anos, ocorreram transformacfes tanto nos
homens quando no mundo, isso porque, por meio dessa interacdo ativa, novas
culturas foram elaboradas. Criou-se o dialogo, a escrita, as equacodes, a leitura, os

meios de transporte, entre outras.

Com isso, o surgimento de novas culturas permitiu ao homem a
ressignificacdo de seu movimentar, ou seja, 0 movimento que antes era a base de
sua sobrevivéncia, passou a ser meio de comunicacdo, expressao de sentimentos,

apresentacao artistica, de disputa esportiva, de guerra, de alienacéo ou libertacao.

Nesse sentido, observamos a existéncia de um movimento
culturalmente construido (PALMA et al, 2010), em que o homem € o sujeito de sua
motricidade (SERGIO, 1994) e por meio da tomada de consciéncia, compreende sua
acdo no contexto a qual estd inserido. Os seres humanos, nesse sentido,
movimentam- se hora para ganhar dinheiro, hora para apresentar a sua beleza, hora
para conseguir uma estética almejada, e na escola do século xXI, e especificamente

na disciplina Educacéo Fisica, defendemos que a busca € pela sua compreensao.
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A busca é pela compreensdo do movimento no século XxI, pois no
inicio do século passado o mesmo, nas aulas de Educacdo Fisica, era para ser
executado objetivando a higiene, o aprimoramento fisico, a saude, a competicao, a
disciplina, a ordem e o progresso da nacéao brasileira.

O surgimento e a manutencdo da Educacdo Fisica nas escolas
ocorreu pela necessidade de que as instituicdes de ensinos conseguissem alcancar
alguns objetivos, ou seja, promoc¢éo da saude, formacdo da disciplina, aprimorar os
aspectos fisiolégicos, formacao para o universo da competicao e representacédo da
nacao brasileira em jogos mundiais e olimpicos, entre outros, cada qual, em um
periodo histérico. Analisaremos cada objetivo proposto pelo ensino da Educacéo

Fisica ao longo deste capitulo.

A concepcado de Educacdo Fisica desde sua implantacdo nas
escolas brasileiras, esteve relacionada e fortemente influenciada pelo pensamento
dual sobre o corpo humano presente na escola (e fora dela), no qual, a mente era
soberana sobre o corpo “fisico”. Entédo, existiam duas educagdes nas escolas, em

gue a Educacéao Fisica trataria do fisico e as outras disciplinas da mente.

[...] Essas educacbes teriam alvos, objetos bem distintos: o espiritual ou
mental (o intelecto), por um lado, e o corpéreo ou fisico, por outro,
resultando da soma a educacdo integral (educacgdo intelectual, moral e
fisica). [...] O sujeito € sempre a razdo, ele (o corpo) € sempre objeto
(BRACHT, 1999, p. 70).

Com isso, nesse contexto, a Educacéo Fisica (fortemente entendida
pela forma de Ginastica) surge em um primeiro momento nas escolas para
possibilitar aos alunos uma pratica higiénica, ou seja, havia a necessidade de que as
pessoas aprendessem na escola habitos higiénicos. Deste modo, a Educacéo Fisica

assume esse papel no inicio do século xXx.

Observamos que o papel assumido pela Educacdo Fisica nesse
momento, foi influenciado e influenciava a compreensdo de que a sociedade
necessitava de corpos saudaveis e déceis para auxiliar o Brasil no processo de

industrializacdo que até entdo era emergente.
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O tema principal da Educacdo Fisica, nesse periodo, estad ligado aos
cuidados com o corpo, com a formagdo de hébitos higiénicos (banho,
dentes, pratica de exercicios fisicos). Um dos maiores defensores dessa
concepcao é Rui Barbosa que defendia que a educacéo deveria contemplar
a ginastica como meio de formar o homem para o pudor, para a urbanidade
e para o asseio (PALMA et al, 2010, p. 39).

Em seguida, em meados do século XX, com a ocorréncia de guerras
mundiais, a sociedade brasileira passa por transformacées politicas, econémicas e
educacionais, advindas da guerra e do processo industrial. Assim, preocupada em
progredir econdmica e industrialmente, mas atenta a perigos de invasao e ataques
bélicos, a sociedade brasileira necessitava cada vez mais de pessoas saudaveis e

fortes.

O papel da Educacdo Fisica que era apenas de formar alunos
saudaveis, uma raca pura, para o mercado de trabalho, passa a ser também de
preparar sujeitos fortes tanto para o processo de industrializagdo quanto para
possiveis guerras. Deste modo, a aptiddo fisica ganha destague nas praticas

pedagogicas.

Cresce nesse periodo a forma de organizagcao militar, e traz consigo
uma influéncia ainda maior dos militares no cenario social brasileiro e
especificamente educacional. Esse crescimento militarista proporcionou em 1964 o

golpe de estado, em que se instalou a ditadura militar em nosso pais.

Nesse periodo, a influéncia militar (aptidao fisica) e médica (habitos
saudaveis) estiveram presentes na trajetdria da Educacdo Fisica nas escolas
brasileiras, na qual, a biologia e a medicina eram as areas de conhecimento que
mais influenciavam a pratica pedagdégica de Educacéo Fisica, logo no movimentar

dos alunos.

Observamos nesse contexto de preocupa¢do com a industrializacéo
e fortalecimento militar, que o professor de Educacéo Fisica era advindo de escolas
de formacdo de militares, ou seja, as aulas eram ministradas por militares. O
movimento é adestrado, padronizado, de tal modo, como se os alunos fossem os

futuros guerreiros da nacéao.
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[...] Tendo em vista esta preocupagédo e considerando o momento histérico
do Brasil, a Educacdo Fisica nas escolas serd ministrada, na primeira
metade do século XX, por militares/instrutores. Estes profissionais recebiam
sua formacao na Escola de Educacéo Fisica da Forca Policial de Estado de
S&o Paulo (primeira escola de formagdo, criada em 1907) ou no Centro
Militar de Educacdo Fisica do Rio de Janeiro (fundada em 1922)
(SALADINI, 2006, p. 51).

Junto com a ditadura militar, instaurou-se no Brasil o desejo de
elevar o pais em uma poténcia mundial. Porém, longe de ser economicamente,
belicamente ou industrialmente, surge a oportunidade de se mostrar poderosa no

campo esportivo.

Com isso, qual era a matéria escolar que poderia auxiliar a formacao
esportiva dos alunos nas escolas? Mais uma vez, coube a Educagéo Fisica uma
resignificacdo tanto de sua concep¢do enquanto matéria escolar quanto de sua

préatica de ensino.

Como o pais ainda necessitava de homens fortes e saudaveis para a
mao-de-obra no processo de industrializacdo e defesa civil, favorecendo que a
aptidao fisica fosse objetivo da Educacéo Fisica, o esporte surge como meio para se
adquirir e manter a aptidao fisica e auxiliar na formacéo de atletas qualificados para
representarem da melhor forma o Brasil internacionalmente, conquistando

medalhas.

[...] nesse periodo, fica claro que a EF (no sentido lato) possuia um papel
importante no projeto de Brasil dos militares, e que tal importancia estava
ligada ao desenvolvimento da aptiddo fisica e ao desenvolvimento do
desporto: a primeira, porque era considerada importante para a capacidade
produtiva da na¢éo (da classe trabalhadora), e o segundo, pela contribuicao
gue traria para afirmar o pais no concerto das nac¢des desenvolvidas (Brasil
poténcia) e pela sua contribuicdo para a primeira, ou seja, para a aptidao
fisica da salude (BRACHT, 1999, p. 76).

O esporte ganha influéncia no cenario escolar, especificamente no
fazer pedagogico dos professores de Educacao Fisica, dos cursos de formacéo de
professores e na forma de conceber o curriculo. Praticas esportivas como handebol,
voleibol, basquetebol e futebol, tornam a base do ensino nessa area. Configura-se
nesse momento uma abordagem tecnicista do ensino da Educacéo Fisica, na qual a

técnica dos movimentos € enfatizada no processo ensino-aprendizagem.
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Foi tdo grande a influéncia do esporte (e ainda hoje €) na matéria
escolar Educacao Fisica, que levou a sociedade brasileira de forma geral e
especificamente a escolar, a conceber Educacéo Fisica e Esporte como sinénimos.
Surge entdo a expressao Esportivizacdo da Educacao Fisica (KUNZ, 1994).

Outra linha tedrica sobre a pratica pedagogica da Educacédo Fisica
surge no Brasil do final dos anos 1970. Trata-se de uma abordagem
desenvolvimentista, em que o0s estudos na area de comportamento motor
(desenvolvimento, aprendizagem e controle motor) crescem, influenciando assim, o

ensino na area.

Junto com esses estudos na area de comportamento motor
relacionam-se estudos na éarea de psicologia. Configura-se uma abordagem
desenvolvimentista, na qual, Go Tani (1988) € um dos principais defensores dessa
proposta. Segundo Dadlio (2010, p. 15) o objetivo inicial dessa abordagem é
propiciar a crianca a aquisicdo de habilidades motoras basicas, a fim de que seja

facilitado a ela o aprendizado posterior das habilidades complexas.

Entretanto, a pratica pedagdgica em Educacéo Fisica na perspectiva
da abordagem desenvolvimentista ndo enfatizava (enfatiza) a compreensao do aluno
de seu movimento para uma melhor acdo em sua realidade, e sim, preocupava-se
(preocupa-se) em possibilitar que nas aulas, eles consigam melhorar as habilidades

motoras (andar, correr, saltar, rebater, etc.).

Deste modo, entendemos que essas praticas até entdo relembradas
por nés, cada qual em seu processo histérico, ajudam (ajudaram) a reproducéo da
ideologia dominante sobre o papel da escola, pois tratam de pedagdgicas acriticas.

Assim, acrescenta Sborquia e Gallardo (2006),

Até este momento histérico as teorias pedagdgicas sado acriticas, pelas
guais a educagcdo é compreendida a partir de seus condicionamentos
sociais, tendo como funcéo a reproducdo da sociedade na qual se insere,
com a inculcagdo da ideologia dominante (p. 38).
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Essa funcdo até entdo assumida pela Educacdo Fisica, ajudou a
manter a “reprodugao social”, ou seja, 0 movimento realizado pelos alunos nas aulas
nao foi compreendido, tampouco levado em consideragdo 0S processos sociais,

historicos, politicos, econdmicos e culturais que 0 mesmo esté inserido.

Ressaltamos que essa concepc¢do de Educacdo Fisica, como area
de atividade, foi influenciada pelos cursos de formagéao inicial, uma vez que esses
estavam pautados em perspectivas que os documentos oficiais defendiam. A
Educacédo Fisica por muito tempo foi considerada pelos documentos oficiais como
area de atividade. “Historicamente, a Educacao Fisica na escola tem sido vista como
area de atividades e tal constatacdo encontramos no artigo 1° do Decreto 69.450/71,
da ja revogada Lei 5692/71, e na Lei 9394/96” (PALMA et al, 2010, p. 45).

Mesmo a LDB?® de 1996, que estad em vigor hoje, considerando de
forma indireta a Educacdo Fisica como area de atividade quando se abre a
discussao do carater “facultativo no periodo noturno” ainda, possibilitou um avanco
na area, pois com essa lei, ela passa ser considerada no paragrafo 3°, do Artigo 26,

componente curricular obrigatdrio da Educacéo Basica.

Essa concepcdo comecou a ser alterada, por meio de estudos
criticos desenvolvidos a partir dos anos 1980 e 1990, em que cresceu um nuamero
significativo, de estudioso na area, tanto no Brasil como em outros paises, como por
exemplo, Sérgio (1994), Castellani Filho (1991), Freire (1989), Soares (1992), Bracht
(1999), Dadlio (1995), Kunz (1994), que comecaram a analisar as formas de ensino

adotadas pela Educacéo Fisica até 0 momento nas escolas.

Ocorre uma resignificacdo da concepcdo sobre a mesma e do seu
papel social ao estar no ambito educacional. A ressignificacdo da concepc¢ao sobre a
Educacdo Fisica, por meio de pesquisas realizadas por esses e outros
investigadores e profissionais da area, possibilitaram que a mudancga ocorresse nos

documentos oficiais.

? Lei de Diretrizes e Bases da Educag3o Nacional.
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Assim, a Educacgédo Fisica deixa de ser considerada como area de

atividade para ser concebida enquanto area de conhecimento na escola.

Constatamos isso com a implementacdo da Resolugédo CEB 02 de
07/04/98, que instituiu as DCNs* para o Ensino Fundamental, na qual a Educac&o
Fisica € citada no Artigo 3°, Item 1V, letra b, como Area de Conhecimento (PALMA et
al, 2010).

Mas o que isso significa para a pratica pedagégica em Educacédo
Fisica? Essa alteracdo de concepcdo possibilita que a area seja considerada
primeiramente como “igual” as demais no cenario escolar. Assim como as demais
areas, a Educacédo Fisica possui um conhecimento sistematizado e aprofundado,

gue deve ser compreendido pelos alunos por meio de seu ensino.

Os professores de Educacéo Fisica, que antes ajudaram a construir
uma cultura de passividade nas reunides e decisbes da escola, passam a ser

considerados também profissionais com os mesmos direitos e deveres dos demais.

Em segundo lugar, proporciona aos cursos de formacao inicial outra
configuragdo na formacdo propriamente dita, em que os futuros professores
compreendem a importancia do conhecimento ser ensinado nas aulas. E em
terceiro, “obriga” os profissionais que ja estdo na ativa, nas escolas, a

desenvolverem uma formacéo continuada nessa perspectiva.

Apés, a conquista legal, os profissionais da area percebem a
importancia de se conquistar essa concepc¢ao no cotidiano escolar, no processo de
ensinar e aprender. Essa conquista na sala de aula, entendemos que seja um dos
principais desafios na area no século XXI. Isso porque, ainda encontramos praticas

tradicionais sendo materializadas nas escolas.

Essa mudanca permite que os professores, ao entrarem em sala de
aula, ensinem conhecimentos aos alunos. Entdo, o movimento realizado pelos

alunos nas aulas precisa ser compreendido e ndo apenas executado. Porém,

4 . . . . .
Diretrizes Curriculares Nacionais.



27

compreendido levando em consideracdo o contexto dos alunos, 0s processo
histérico, social, econdémico, cultural e politico que esse movimentar se encontra e

ajuda a construir.

Desta forma, segundo Palma et al (2010, pag. 49) a “Educagéo
Fisica deve ser considerada como uma matéria escolar que objetiva o ensino de
conhecimentos, sendo o movimento, culturalmente construido, seu referencial
primario”. Nesse sentido, quando refletimos sobre a area na escola, entendemos
gue esse movimento -culturalmente construido é o que deve ser tratado

pedagogicamente nas aulas.

N&o sO os esportes sdo considerados conteudos da Educacao
Fisica, mas também as ginasticas, as lutas, 0os jogos, as dancas, e 0S aspectos
biologicos do sujeito, que estdo envolvidos nessas manifestacdes culturais, uma vez
gue todas essas foram construidas pelo movimento intencional dos individuos

coletivamente.

Por conseguinte, defendemos que a Educacdo Fisica tem que
auxiliar a escola a alcancar o seu papel principal, ou seja, possibilitar aos alunos a
elaboracdo de aprendizagens significativas por meio do ensino de conhecimentos
culturalmente construidos, com a finalidade de compreenderem seus contextos
criticamente e neles, agirem para a emancipacao. Auxiliar o aluno no movimento de

sua humanizacao.

Quando analisamos a Educacdo Fisica e a relacionamos com o
cotidiano escolar, considerando-a disciplina escolar, percebemos que, sua
efetivacdo e permanéncia na escola, foi influenciada pelo pensamento de homem

(corpo) de cada época.

Deste modo, concluimos esse raciocinio e concordamos com

(SOARES et al, 1992) quando afirmam que a Educacéao Fisica:

[...] surge de necessidades sociais concretas. Sendo a Educacgéo Fisica
uma prética pedagogica, podemos afirmar que ela surge de necessidades
sociais concretas que, identificadas em diferentes momentos histéricos, dao
origem a diferentes entendimentos do que dela conhecemos (p. 50).
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Hoje, qual € o pensamento que garante a sua permanéncia nas
escolas? Nossa reflexdo, em relacdo as praticas tradicionais, ainda vivenciadas em
muitas escolas, por muitos alunos, € que as aulas ndo sao realizadas para a
compreensao do aluno sobre o seu movimentar. Prevalece ainda, em Educagé&o

Fisica o simples movimentar por movimentar ou fazer pelo fazer.

Surge a necessidade da resignificacdo da concepcado sobre a area
tanto no aprofundamento tedrico quanto na préxis diaria nas escolas, com novos
métodos de ensino, aprendizagem, avaliacdo, organizacdo curricular, estagios.
Ainda, destacamos a importancia que tem as politicas educacionais relacionadas a
Educacéo Fisica nesse processo de transformacéo.

2.4- CAPITULO 2- PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

O exercicio do magistério se caracteriza pela atividade de ensino das
matérias escolares. Nele se combinam objetivos, contetdos, métodos e
formas de organizacdo do ensino, tendo em vista a assimilacdo ativa, por
parte dos alunos, de conhecimentos, habilidades e habitos e o
desenvolvimento de suas capacidades cognoscitivas. Ha, portanto, uma
relacdo reciproca e necessaria entre a atividade do professor (ensino) e a
atividade de estudo do aluno (aprendizagem) (LIBANEO, 1994, p. 77).

O processo de ensinar e aprender requer dos envolvidos com o
mesmo, uma participacdo colaboradora, esforcada, responsavel e intencional, ou

seja, tanto professor quanto alunos sdo sujeitos ativos durante o percurso.

Para que as construcdes de conhecimentos sejam elaboradas
durante o processo ensino-aprendizagem de forma que os alunos percebam-se
enquanto sujeitos da e na historia, situados em um contexto por eles transformado e
transformador, se faz necessaria uma investigacdo constante deste mesmo

processo.

Essa investigacdo constante do processo de ensinar e aprender
denomina-se avaliacdo. A avaliacdo, portanto, deve ser entendida como parte

inerente dos atos de ensino e de aprendizagem.
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Nesse sentido, faz-se necessaria uma reflexdo sobre os movimentos

de ensinar, aprender e avaliar presentes no contexto escolar. Para isso,

organizamos a reflexdo de forma a separa-los didaticamente neste texto, porém,
esta organizacdo separada nao objetiva que os leitores entendam que no momento

da préxis pedagogica eles estardo distintos.

2.5- ENSINAR

Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém. Por isso é que, do ponto de
vista gramatical, o verbo ensinar é um verbo transitivo-relativo. Verbo que
pede um objeto — alguma coisa — e um objeto indireto — a alguém. Do ponto
de vista democratico em que me situo, mas também do ponto de vista da
radicalidade metafisica em que me coloco e de que decorre minha
compreensdo do homem e da mulher como seres histéricos e inacabados e
sobre que se funda a minha inteligéncia do processo de conhecer, ensinar é
algo mais que um verbo transitivo-relativo (FREIRE, 1996, p. 23).

Ao estudarmos as questdes relacionadas a educacao
institucionalizada, logo, nos deparamos com fatores que sdo fundamentais para se
desenvolver um ensino de qualidade, entre eles, especificamente em sala de aula,

esta presente o fenbmeno ensinar.

Desta forma, o processo de ensino-aprendizagem para sua
existéncia, necessita também do papel do professor, assim, delegando para ele a
funcdo de ensinar. Porém, antes que de fato isso ocorra, os professores devem
saber os motivos pelos quais estdo indo as escolas, devendo refletir sobre a

importancia de tal acéo.

Para isso, algumas questbes devem ser respondidas a trazidas para
o cotidiano escolar, especificamente no momento de ensinar, tais como: para que
ensinar? O que é ensinar? Quem ensina quem? Como ensinar? Qual a importancia

social que essa acao acarreta? Quando ocorre o ensino?

As respostas a estas questbes devem ocorrer de forma critica, em
que o professor ndo pode “se vé&” indo a escola apenas por causa do salario no fim
do més, pois se isso acontecer podemos afirmar que, sua pratica pedagogica

auxiliard a manter o processo de alienacao.
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[...] o trabalho do professor sera alienado quando seu sentido n&o
corresponder ao significado dado pelo conteldo efetivo dessa atividade
previsto socialmente, isto €, quando o sentido pessoal do trabalho separar-
se de sua significacdo. Se o sentido do trabalho docente atribuido pelo
professor que o realiza for apenas o de garantir sua sobrevivéncia,
trabalhando sé pelo salario e sem ter consciéncia de sua participacdo na
producéo das objetivacBes na perspectiva da genericidade, havera a ciséo
com o significado fixado socialmente. (BASSO, 1998, p. 27).

Essas questdes se bem respondidas e entendidas cotidianamente
na acdo pedagogica, proporcionam ao professor um maior sentido e significado de
sua profissao. Significado que ultrapasse os desejos individuais e se relaciona com o
coletivo social, assumindo de fato sua contribuicho com o0 processo de

transformacéo e ndo conservacao de uma sociedade ainda desigual.

Entdo, ao tratarmos do processo de ensinar presente nas escolas, o
professor por ter essa responsabilidade, antes de entrar em sala de aula, bem como
de intervir e conviver com outras pessoas, precisa construir essas respostas. Se
assim for, podemos concluir que de fato aquilo que acontecera em sala de aula seja

caracterizado como ensinamento.

Isso porque, entendemos o ato de ensinar como uma acgao
responsavel, compromissada, intencional, consciente, planejada, organizada, que
traz um aprofundamento tedrico para sua praxis, e tem um carater extremamente
politico. Logo, ao ensinar o professor assume um compromisso com a sociedade,

com os homens que nela vivem.

Assim, destacamos que sua acado deve ser verdadeiramente

compromissada e critica!

N&o é possivel um compromisso verdadeiro com a realidade, e com os
homens concretos que nela e com ela estdo se, desta realidade e destes
homens se tem uma consciéncia ingénua. N&o é possivel um compromisso
auténtico se, aquele que se julga comprometido, a realidade se apresenta
como algo dado, estatico e imutavel (FREIRE, 2001, p. 21).

A acdo de professor de forma geral, deve proporcionar uma nova

estruturacdo para aquele que esta aprendendo, pois o0 objetivo primordial quando se
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ensina € possibilitar uma reorganizagdo de conhecimentos para uma melhor
compreensao e interacao da e na realidade pelos alunos.
A mediacdo realizada pelo professor entre 0 aluno e a cultura apresenta
especificidades, ou seja, a educacao formal é qualitativamente diferente por
ter como finalidade especifica propiciar a apropriacdo de instrumentos
culturais basicos que permitam elaboracdo de entendimento da realidade
social e promocdo do desenvolvimento individual. Assim, a atividade

pedagoégica do professor € um conjunto de ac¢des intencionais, conscientes,
dirigidas para um fim especifico. (BASSO, 1998, p. 25).

Assim, entendemos que ensinar € uma pratica pedagdgica que
objetiva a formacgé&o de sujeitos autdnomos, situados no e com o mundo, de maneira
a tornarem-se conscientes de seus atos. O professor nesta perspectiva € um

mediador entre o conhecimento e o aluno.

Porém, ressaltamos que ainda existem praticas de ensino que néao
possibilitam isso aos alunos. Trata-se de uma concepcdao tradicional em ensino, na
gual, a mera transmissdo de conhecimentos € o suficiente para que os alunos
construam suas autonomias. Essa concepc¢ao de ensino tem na figura do professor

0 centro do processo educacional.

O tipo de relacdo social estabelecido nesta concepc¢éo de escola é vertical,
do professor (autoridade intelectual e moral) para o aluno. As possibilidades
de cooperagéo entre os pares sdo reduzidas, jA que a natureza da grande
parte das tarefas séo destinadas aos alunos exige participagédo individual de
cada um deles (MIZUKAMI, 1986, p. 12).

Mas, querendo avancar em relacdo a essa perspectiva de ensino,
como possibilitar a elucidacdo da realidade quando se ensina? Para que isso ocorra,
ao ensinar, o professor precisa auxiliar o aluno na reorganizacao e resignificacdo de
conhecimentos que eram tidos como fechados, verdadeiros, e iSso acontecera no
momento em que € desencadeado o conflito cognitivo nesse sujeito por meio de sua

intervencéo.

Com isso, ao entrar em estado de “desequilibrio”, o sujeito ao buscar
um novo equilibrio, construira novas estruturas, logo, acontece a aprendizagem. Por
isso concordamos com Morais (1986, p. 33), ao afirmar que, “ensinar € desencadear

conflitos, é tornar claro o choque entre ignorancia e informacao, entre alienacéo e
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consciéncia politico-social, entre perplexidade e compreensédo, entre o feijdo e o

sonho”.

Entendemos que o desequilibrio podera ser proporcionado ao aluno
guando o seu contexto € levado em consideracdo e quando os conteudos escolares

se relacionarem com a sua historia de vida.

O professor no momento que ensina um conteudo, proporciona ao
aluno, nessa perspectiva critica de ensino, um novo significado e sentido a cerca
desse conhecimento que est4d sendo construido para que, ao compreendé-lo,

consiga analisar criticamente sua realidade e se situar integrante ativo na mesma.

Os professores ndo podem “perder de vista”, quando ensina um
conteudo especifico aos alunos, independente da area de conhecimento, qual é a
finalidade da escola. Deste modo, segundo Pimenta (2002, p. 48)

[...] A finalidade precipua da escola é desenvolver a formacdo geral dos
alunos, dando-lhes condi¢cdes de compreender o mundo em que se situam e
de perceber, pelos conhecimentos cientificos, o0s mecanismos de
dominacdo existentes. Assim, estardo de posse de um instrumento para
interferir na sociedade.

Para isso, precisamos superar o fato de que ensinar é transferir
conhecimento ao outro, como se a pessoa que recebe o conhecimento fosse uma
folha em branco, uma tabula rasa. Sendo assim, o professor ndo pode pensar que
seus conhecimentos serdo transferidos aos alunos, como um processo de carimbo,
sendo esses, verdadeiros e acabados. Compartilhamos com Basso (1998), quando
afirma que, “a reprodugcdo mecanica da atividade docente ndao permite a ampliagao

das possibilidades de crescer como professor e ser humano”.

O ato de ser professor ndo pode ficar preso a transferir informacao,
mas sim, possibilitar que os conhecimentos sejam construidos pelos alunos atraves
de sua mediacao/intervencdo. Assim, concordamos com Freire (1996, p. 47), ao
mencionar que é necessario “saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas

criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construcao”.
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Por meio do processo de ensino e aprendizagem, a formagao dos
sujeitos presentes nas escolas, precisa ocorrer de forma que esses consigam
compreender todo o0 processo para se tornarem de fato, sujeitos ativos da histéria e
nao objeto dessa mesma. O professor entdo deve ensinar e néo treinar os alunos,
assim, deve mudar tanto para o docente quanto para a propria escola a visdo de
mundo, de homem, de conhecimento, de ensino, sociedade, cultura, politica, projeto

pedagdgico, entre outros.

Quando mencionamos a importancia da escola junta a sua
organizacdo, com a intervencdo do professor, estar ensinando conteddos aos
alunos, para que esses possam vir a se tornar sujeitos reflexivos e conscientes de
seus atos, estamos também, defendendo que o ato de ensinar € incerto, pois, a
aprendizagem existird se outra acdo acontecer de forma intencional, ou seja, o

desejo e a busca/esforco em aprender.

Deste modo, a escola bem como as politicas educacionais assume
papel primordial no processo, uma vez que, elas devem assegurar as condicdes
necessarias para os professores e alunos desenvolverem seus trabalhos, no qual, a

finalidade maior é proporcionar a elaboragcéo de conhecimentos nessa perspectiva.

A escola nesta perspectiva critica de formacéo de cidadaos,

[...] deve ser uma escola de ensino fundamental e médio com a finalidade
precipua de trabalhar o conhecimento, na perspectiva de socializa-lo, ou
seja, de que todos os alunos tenham acesso e possibilidades efetiva de ter
0 dominio do conhecimento, um conhecimento que dé condi¢cdes de
entender, compreender, fazer a leitura das condigcbes de dominacéo
existentes no mundo e na sociedade brasileira historicamente situada [...]
(PIMENTA, 2002, p.48).

Ensinar exige do professor um respeito ao conhecimento que o
aluno ja possui. E partindo desse conhecimento prévio e buscando resignifica-lo,
gue o aluno ir4 dar sentido e significado diferente a sua interacdo com e no seu

contexto.
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Faz-se necessaria uma intervencgdo profissional de qualidade para
gue o conhecimento prévio do aluno, ao interagir como o novo, transforma-se por

meio dessa interagdo em um conteddo mais elaborado.

Ao defendermos esse processo educacional, em que o ato de
ensinar & extremamente importante e diferencial, concordamos com Freire (1989, p.

93), quando afirma que devemos pensar em

[...] uma educacdo que levasse o homem a uma nova postura diante dos
problemas de seu tempo e de seu espac¢o. A da intimidade com eles. A da
pesquisa ao invés da mera, perigosa e enfadonha repeticdo de trechos e de
afirmacBes desconectadas das suas condicbes mesmas de vida. A
educacéao do “eu me maravilho” e ndo apenas do “eu fabrico”.

Por isso que antes de ensinar (e essa acao leva em consideracao
sua importancia social), o professor necessita trazer consigo para a pratica
pedagogica, conhecimentos sobre o contexto que a escola esta inserida, bem como

0 processo histérico da sociedade a qual faz parte.

Isso requer ainda, uma reflexao critica sobre quais procedimentos de
ensino auxiliam os professores no momento de ensinar um conteudo tendo como
base os pressupostos de uma educacéo critica. Quais sdo os procedimentos de

ensino adequados a uma concepc¢ao critica do que vem a ser 0 ensinar?

Destacamos que, ao levar em consideracao o contexto da escola, a
atencdo deve também ser voltada para o aluno de forma a compreender esta
realidade na qual ele vive. “O contexto que é mais proximo do aluno e mais
facilmente exploravel para dar significado aos conteudos da aprendizagem é o da

vida pessoal, cotidiana e convivéncia” (BRASIL, 1998, p. 03).

Quando mencionamos a exigéncia de o professor trazer para a
pratica pedagdgica conhecimentos sobre o contexto que aluno e escola estdo
inseridos, ressaltamos que esses ndo sao 0s Unicos saberes necessarios para a
acdo docente. Ainda, para a praxis de ensinar, o professor deve elaborar

conhecimentos cientificos, pedagdégicos, especificos de sua area, da experiéncia
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gue sao constantemente elaborados no processo da formacgdo profissional, entre

outros.

Ensinar ainda requer um ato de reflexdo sobre o que esti
acontecendo no processo de ensinar e aprender. Com isso, a avaliacdo se faz
necessaria e estara presente a todo 0 momento no processo ensino-aprendizagem.
Avalia-se ndo s6 a aprendizagem dos alunos, mas também se as metodologias
organizadas para se ensinar estdo adequadas para esse fim, possibilitando assim, a
reorganizacao e continuidade do trabalho do professor. (HOFFMANN, 2005).

Ensinar também ¢é avaliar, refletir, proporcionar a construcao de
conhecimentos e valores para que 0s que aprendem tornem-se sujeitos

emancipados, libertados e ndo adestrados.

Por conseguinte, ensinar € uma atividade humana complexa e nao
uma tarefa facil e simples de ser materializada. Desta forma, Freire (1996), nos
apresenta algumas exigéncias sobre a praxis de ensinar, nas quais destacamos

algumas:

Comprometimento, seguranca, competéncia;

Compreender que a educacdo € uma forma de intervencdo no
mundo;

Liberdade a autoridade;

Tomada consciente de decisdes;

Saber escutar;

Querer bem aos educandos;

Consciéncia do inacabado;

Respeito a autonomia do ser do educando;

Humildade, toleréncia e luta em defesa dos direitos dos educadores;
Apreensao da realidade;

Conviccado de que a mudanca é possivel;

Curiosidade;

Rigorosidade metédica;

Pesquisa;

Respeito aos saberes dos educandos;

Criticidade;

Risco, aceita¢do do novo e rejeicdo a discriminacao;

Reflex&o critica sobre a pratica;

Reconhecimento e a assuncao da identidade cultura.

Portanto, o ato de ensinar por se configurar em fenbmeno complexo,
requer dos docentes uma formacéo de qualidade. Essa formacéo, ndo termina apos

a graduacdo e sim € um processo que € construido ao longo de sua carreira

profissional.
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Deste modo, concluimos que o processo de ensinar pode ser

influenciado por alguns elementos e que esses, trazem para 0 processo algumas

dificuldades. Tais dificuldades podem ser representadas por:

1) Salarios inadequados aos professores e funciondrios na escola, que

proporcionam uma desvalorizagéo da profisséo;

2) Estrutura e a organizacdo da escola, pois, 40 alunos em sala de aula
dificulta o processo;

3) Nao existéncia de materiais pedagogicos de qualidade e para todos;

4) Falta de participagcdo de pais no processo de formacédo de seus filhos

nas reunides na escola;

5) Falta de oportunidades para os professores estarem realizando um

formagé&o continuada;

6) Nao participacdo dos professores na elaboracdo dos projetos politico

pedagogicos;

7) Falta de Politicas Publicas conscientes e responsaveis por uma escola
realmente critica.

Porém, para que esses fatores e dificuldades comecem a ser

superadas, logo, conseguindo um ensino almejado, necessitamos também que,

tanto os professores quantos os alunos, estejam intencionados e conscientes no

processo ensino aprendizagem, no qual, ambos se tornam o centro das atencoes.

“ensinar inexiste sem aprender e vice-versa”. (Freire, 1996, p. 23).

2.6- APRENDER

Mulheres e homens, somos 0s Unicos seres que, social e historicamente,
nos tornamos capazes de apreender. Por isso, somos 0s Unicos em quem
aprender é uma aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais do que
meramente repetir a licdo dada. Aprender para nos € construir, reconstruir
para mudar, o que ndo se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito
(FREIRE, 1996, p. 69).

O ser humano tem a capacidade de aprender ao longo de sua vida,

mas alguns fatores sao importantes para que as aprendizagens se concretizem, tais
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como; interesse, motivacdo, curiosidade, alguém para ensinar, estimulos,
reflexbes/auto-regulacdes, relagdbes com outras pessoas em contextos sociais,

maturacdo, experiéncias entre outros.

Desta forma, quando nos reportamos ao ambiente escolar,
percebemos que existem aprendizagens especificas desse contexto. Assim, sem a
existéncia do aprender ndo h& razdo para a escola funcionar, ou seja, os alunos
fazem com que a escola exista, bem como os professores e suas responsabilidades,

os funcionarios, recursos econémicos, interesses sociais, politicos, entre outros.

Entdo, para que a aprendizagem construida na escola seja
significativa, os alunos devem saber os motivos pelos quais estdo indo as escolas.
Para isso, algumas questdes precisam ser respondidas por eles, tais como: para que
e porque aprendemos? O que aprendemos nesse contexto? Como iremos

aprender?

Deste modo, para escrever sobre a aprendizagem iremos nos pautar
sobre alguns estudos realizados sobre as teorias que explicam como o ser humano

se desenvolve, buscando compreender cada vez mais esse fenébmeno.

Apresentaremos as  principais teorias que explicam o
desenvolvimento humano e como a construgdo do conhecimento deve ser
concebido a partir de cada perspectiva. Essas teorias irdo explicar como o ser
humano se desenvolve ao longo da vida e como esse desenvolvimento, em cada

perspectiva, auxiliara na construcao de conhecimento pelos sujeitos.

Algumas mostram como o0 desenvolvimento € fortemente
influenciado pelo meio externo (empirismo), outras defendem o lado intrinseco do
sujeito em seu desenvolvimento (apriorismo), e algumas evidenciam que O
desenvolvimento humano, logo a inteligéncia, se constréi por meio da interacao

entre o sujeito e o contexto no qual vive (construtivismo) desde o nascimento.

As teorias que enfatizam somente a influéncia do contexto para o
desenvolvimento humano, logo da aprendizagem, tidas como empiristas, priorizam a

experiéncia do sujeito como fator determinante para esse fim.
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De acordo com o pensamento empirista, 0 conhecimento é adquirido em
funcdo da experiéncia, tendo em vista a pressdo que o meio fisico e social
exerce sobre os o6rgdos dos sentidos. Dispensa qualquer atividade
organizadora do sujeito, pois € como se houvesse a imposicdo da
experiéncia como algo pronto (SALADINI e FOGACA JUNIOR, 2009. p.
7614).

Assim, o aluno nada conhece, ndo possui conhecimento algum, é
tratado como uma folha em branco, uma tabula rasa, na qual os conhecimentos
serdo transferidos a ele pelo professor como se fosse um processo de carimbo.
Podemos entender que um aluno ir4 aprender quando mudar seu comportamento

por meio da experiéncia ou reforgo.

Com isso, segundo Skinner (1974, p. 43),

[..] Quando um comportamento tem o tipo de conseqiéncia chamada
reforco, ha maior probabilidade de ele ocorrer novamente. Um reforgador
positivo fortalece qualquer comportamento que o produza. [..] Um
reforcador negativo revigora qualquer comportamento que o reduza ou o
faca cessar.

O desenvolvimento humano, entendido desta forma entéo, ocorrera
guanto mais 0 meio agir sobre 0 sujeito. Essa compreenséao influenciara na forma
como iremos conceber a construcdo de conhecimentos pelo sujeito/aluno na sala de
aula. Quanto mais ele repetir uma tarefa ou exercicio, maiores serdo suas
possibilidades de “aprender”, visto que esse comportamento de repeticdo é
determinado pelo meio externo, no caso da sala de aula, pelo professor nas

atividades de ensino.

Nessa perspectiva, para um aluno aprender o movimento de saque
do vdlei, sdo necessarias varias repeticdes. Entdo, a probabilidade de aprendizado
de um movimento sera maior para aquele sujeito que mais vezes repeti-lo. Porém,
com essa explicacdo sobre o desenvolvimento humano e no que diz respeito a
aprendizagem, € “deixado” em segundo plano a atividade prépria do sujeito, ou seja,
a possibilidade dele refletir, de tomar consciéncia sobre a acdo de sacar buscando
compreendé-la e resignifica-la.

Na escola, de acordo com esta concepcgao, o conhecimento é algo exterior
ao educando depende que algo (planejado, disciplinas) ou alguém
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(professor) ofereca este conhecimento. O ensino estd fundamentado em
relacdes verticais (autoritarias) entre professor e educando. A este, cabera
repetir a experiéncia varias vezes, como garantia da aprendizagem
(SALADINI e FOGAGA JUNIOR, 2009, p. 7614).
Assim, o importante ndo é permitir ao sujeito em sala de aula a
tomada de consciéncia sobre suas préprias acdes e sim organizar meios para que
ele vivencie inuUmeras atividades para aprender. A atividade externa € mais

importante que a interna.

[...] Talvez seja verdade que ndo ha estrutura sem construgdo, mas
devemos buscar um meio ambiente construtivo, ndo uma mente construtiva.
[...] O pensamento tem dimensfes do comportamento, ndo de um suposto
processo interior que se expressa no comportamento (SKINNER, 1974, p.
102-103).

No momento de sala de aula, o professor, unico “detentor” do
conhecimento, ira transferi-lo para seus alunos, sendo que ndo ha espacgos para
questionamentos, dialogos, debates, pois, o que existe esta no quadro, “s6 nao

aprende quem nao escreve”.

Nesse modo de conceber o processo de ensino-aprendizado, a
aprendizagem significard memorizar as informacdes, os contetudos para a realizacao
de exames, provas, em que pese, vem dando conta do recado. Mas, nesse ponto de
vista, como fica o discurso de aprender significativamente na escola? Memorizar um
conteudo para fazer o exame € 0 mesmo que aprender para viver além de exames e

provas?

Portanto, os alunos que nao “tiram” notas consideraveis acima da
média estéo fora dos padrdes pré-determinados, logo sédo reprovados. Esses alunos
estdo a margem do processo, fora do padrdo, sdo os marginalizados nas escolas

segundo Saviani (1987).

Observamos que esse modo de considerar o desenvolvimento
humano, logo a aprendizagem dos alunos, permitiu a constru¢cdo de uma cultura
prejudicial ao processo de ensino-aprendizagem quando pensamos em uma
perspectiva critica de educacao, uma vez que, tornou-se mais importante os escores

escolares do que as préprias aprendizagens. A avaliagdo se transformou em
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constatacdo de resultado e néo reflexdo investigativa constante necesséaria do

pProcesso.

Por conseguinte, fica evidente que o objeto/meio € ativo e o sujeito
passivo no processo de desenvolvimento e de construgdo do conhecimento. O foco
central na sala de aula estd na presenca do professor, pois, o conhecimento do

professor é considerado como a verdade.

Avancamos em relacdo a essa concepc¢do, uma vez que, sé pelo
fato de um aluno conseguir executar/experimentar o movimento de saque do
voleibol, ndo garante que ele consiga explicar o processo do mesmo. Faz-se

necessario a oportunidade de tomar consciéncia dessa acgao.

Outra corrente teorica, dita apriorista, enfatiza que o
desenvolvimento humano é adquirido ao contrario de uma perspectiva empirica, ou
seja, ocorrera de um processo em que O sujeito/aluno ja nasce com estruturas
geneticamente definidas pelos pais, que precisam agir sobre o mundo em uma data

especifica.

Nesta concepcdo, basta que o sujeito atue sobre o meio, em que
sua acao a ativa e o objeto/meio é passivo. Por conseguinte, por meio de sua agao

ativa, sobre os objetos passivos, sera construida também sua aprendizagem.

[..] a Corrente Tebrica Apriorista defende que o desenvolvimento do
conhecimento humano acontece gracas a uma estruturacdo enddégena de
percepcdo ou do sistema conceitual e das relagdes que o sujeito
estabelece. [...] Sendo assim, a bagagem de potencialidades que se
acredita possuir, desenvolver-se-ia naturalmente com a maturacdo
intelectual, afetiva e neurolégica. Acredita-se que quanto mais madura a
crianga, maior seria a sua capacidade cognitiva (SALADINI e FOGACA
JUNIOR, 2009, p. 7615).

Concebendo o desenvolvimento humano desta forma, a
aprendizagem ocorrerd em etapas ja pré-determinadas, ou seja, o aluno sé
aprendera determinado conhecimento em uma época ja estabelecida e isso

acontecera, como dissemos, por meio de sua a¢éo sobre o objeto.
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Com isso, 0 contexto ndo influenciara na aprendizagem do aluno,
ndo importa em qual realidade ele estara situado, pois seus comportamentos, suas
acOes, suas aprendizagens ja estdo geneticamente tracadas. Pensava-se, partindo
desta concepcéo, que se os pais fossem advogados, o filho teria ao nascer,
conhecimentos sobre essa profissdo que sé precisariam de maturidade para se

manifestar.

Ao retratarmos o ambiente de sala de aula, o professor deixa de ser
0 centro do processo de ensinar e aprender, no qual, assume a figura do aluno. Para
o professor cabe a responsabilidade de estar presente somente quando o aluno
solicitar seu auxilio.

Na escola assistiriamos a liberdade do educando, cabendo aos professores
interferirem o minimo possivel em suas atividades. Aquele caberia indicar o
gue aprender. Sendo assim, os conteldos seriam o0s resultados dos
interesses e necessidades deles, tendo em vista 0 tempo necessario para
que o conhecimento se manifestasse (SALADINI e FOGACA JUNIOR,
2009, p. 7615).

Deste modo, também avancamos em relacédo a essa concepcao de
desenvolvimento humano para entendermos o processo de aprendizagem dos
sujeitos. Isso porque, ndo existe uma lei cronologica de idade, dizendo qual sera o
periodo em que ocorrera a aprendizagem dos alunos. Assim, observamos que um
sujeito pode ser alfabetizado com 8 anos e outro com 50. Ainda, ndo podemos
afirmar que os pais possuindo certo conhecimento em uma area especifica

(advocacia), “passariam” geneticamente o mesmo para os filhos.

Uma forma diferente de explicar o processo de desenvolvimento
humano, logo de elaboracdo do conhecimento, dessas apresentadas até o
momento, e que nGs a concebemos como a mais adequada em uma perspectiva

critica de educacdo, é a teoria dita construtivista.

E por meio das contribuicbes da psicologia genético-cognitiva de
Jean Piaget (1975) que segundo Sacristdn e GOmez (1998), compreendemos que 0
desenvolvimento humano e a construcdo de conhecimento, ndo decorrem apenas
da acdo de objetos sobre o sujeito ou vice-versa, mas sim da interacdo entre o

sujeito e o objeto de forma reciproca.
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Tendo como referéncia os estudos realizados por Piaget (1975),
sobre o desenvolvimento humano, concebemos que a aprendizagem ou construgao
de conhecimento é proporcionada a partir da construgcdo de novas estruturas
cognitivas consecutivamente, que acontece na interacdo do sujeito (ativo) com o

meio (ativo) e vice-versa.

Segundo a perspectiva construtivista, quatro fatores séo necessarios
para que o0s sujeitos se desenvolvam e, inerente a esse processo, construam
conhecimento, sdo eles: 1) experiéncia; 2) maturacdo; 3) contexto social e; 4)
processo de construcdo e constante equilibracdo de estruturas cognitivas pelo

sujeito.

Deste modo, tendo como base 0s pressupostos construtivistas no
gue diz respeito a construcdo de conhecimento pelo sujeito, concordamos com

Saladini e Fogaca Junior (2009, p. 7616) quando dizem que,

[...] a Teoria Construtivista € a que explica o0 processo da construcao do
conhecimento desde a sua génese até a dimensédo cientifica. Esta afirma
que o conhecimento é construido na relacdo solidaria entre o sujeito e o
objeto, sendo a acdo do sujeito a garantia desta relacdo trata-se de um
processo continuo, com raizes no organismo biol6gico (reflexos) que,
enquanto funciona, (re) constr6i em novos niveis as estruturas cognitivas
gue possibilitam ao sujeito apropriar-se do mundo.

Essa concepcéo sobre como o sujeito constroi o conhecimento, nos
apresenta outra configuracdo do que vem a ser uma sala de aula, logo o processo
ensino aprendizagem. Para que o aluno aprenda o contetdo proposto pelo projeto
politico pedagdgico (sujeito a alteracdes), faz-se necessaria uma intervencao
diferenciada se formos comparar a acdo pedagdgica apresentada nas outras

correntes teoricas.

A intervencdo do professor precisa possibilitar que, os alunos
construam novas estruturas cognitivas para uma melhor compreensdo do
conhecimento. Porém, o processo de ensinar e aprender inicia-se a partir do
conhecimento que o aluno ja possui, ou seja, deve-se levar em consideracao o
conhecimento prévio dele e a partir dai organizar as futuras aulas a cerca do

conteudo proposto.
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Assim, contraria a teoria empirica e apriorista, nas quais “olhamos”
atentamente para a construgdo do conhecimento, segundo 0S pressupostos
construtivistas, concordamos com (BECKER, 1993, p. 25) que o conhecimento

[...] ndo é dado nem na bagagem hereditaria nem nas estruturas dos
objetos: é construido, na sua forma e no seu conteddo, por um processo de
interacdo radical entre o0 sujeito e 0 meio, processo ativado pela agdo do
sujeito, mas de forma nenhuma independente da estimulac&o do meio.

No processo de ensinar e aprender segundo uma perspectiva critica
de educacéao, que concebe o0 sujeito como um ser construtivo (construtivista), ndo ha
uma unica figura central, ou seja, tanto professor quanto o aluno sdo 0s sujeitos
centrais desse mesmo. Logo ambos s&o ativos no processo, sujeitos responsaveis

por suas elaboracoes.

Nessa perspectiva, o fazer ou experimentar ndo é descartado, mas
os alunos, ao realizarem uma acgéao, precisam refletir sobre a mesma, buscando uma
compreensao naquilo que estdo aprendendo nas aulas, ou seja, deve ser

possibilitada a eles, uma tomada de consciéncia.

A tomada de consciéncia, em poucas palavras, € um processo que
possibilita ao sujeito compreender os mecanismos de sua acdo.
Mecanismos estes que, no principio da ag¢do do sujeito no mundo, eram
entendidos de uma forma subjetiva (PALMA ET AL, 2010, p. 197).

Com isso, novas estruturas serdo elaboradas sendo que, o
conhecimento estara em outro nivel de compreensao, gracas também ao processo
de equilibracdo. Esse processo de equilibracdo, bem como a maturacdo, experiéncia

e contexto social é o que permitem ao sujeito aprender o contetudo estudado.

Assim, ao considerarmos que o aluno jA possui um conhecimento
prévio, o qual esta equilibrado, se faz necessario para a elaboracdo da
aprendizagem um processo de desequilibrio cognitivo. Com isso, o aluno ao
assimilar o contetdo novo, tenta voltar ao estado de equilibrio, ou seja, compreendé-

lo.. A busca pela compreensdo permite que ocorra 0 processo de
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ajustamento/acomodacédo das estruturas cognitivas, que uma vez modificadas,

maiores condi¢des o sujeito terd para novas adaptacoes.

Deste modo, a teoria construtivista, ao considerar a auto-regulacao
do aluno como “pecga” fundamental para o desenvolvimento cognitivo, que possibilita
a aprendizagem, entende 0 mesmo com um sujeito ativo bem como o objeto. Assim,
a aprendizagem é concebida como um processo ativo do meio e do sujeito aprendiz,

na qual decorre de um processo em espiral continuo e progressivo.

Portanto, entendemos que a aprendizagem acontecerd na
construcdo de novas estruturas cognitivas, na ressignificacdo de conhecimentos
anteriores tidos como verdadeiros, sendo que, essa nova organizacdao na forma de

pensar e agir estara ocorrendo em outro nivel de compreenséo mais elaborado.

A aprendizagem provoca a modificacdo e a transformacdo das estruturas
que, a0 mesmo tempo, uma vez modificadas, permitem a realizacdo de
novas aprendizagens de maior riqueza e complexidade. (SACRISTAN e
GOMEZ, 1998, p. 35).

Essa rapida retomada a alguns estudos elaborados sobre o
desenvolvimento humano, em que refletimos sobre a construcdo do conhecimento
em cada perspectiva, nos ajuda a compreender como a aprendizagem foi e ainda é
entendida por escolas, estudiosos, professores e outros. Diante disso, devemos
escolher uma base tedrica para a nossa intervencdo docente inerente a finalidade

atribuida pela escola.

Também serve para evidenciarmos que, algumas formas de
conceber o aprender de forma construtiva, foram resignificadas e isso, evidenciamos
nos estudos de Gérard Vergnaud (2003) com a “Teoria dos Campos Conceituais” e

David Ausubel (1980) “Teoria da Aprendizagem Significativa”.

O nosso intuito € mostrar que esse fenémeno, aprendizagem, é
complexo e nao tao simples de ser compreendido quanto parece, pois muitos fatores
sdo importantes para que de fato ocorra a aprendizagem, como observamos a partir

dos pressupostos construtivistas.
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Resignificando entdo uma concepcdo de aprendizagem mais
tradicional, fortemente marcada em nossas escolas ainda nos dias atuais, é que ao
entrar em sala de aula, os alunos precisam construir conhecimentos que permitirao
acdes em suas realidades, de forma mais critica e libertadora, ultrapassando assim

0S muros da escola.

Essa aprendizagem ndo se limita apenas para fazer exames,
adquirir notas no boletim, mas um aprender que auxilie os alunos a se relacionarem
no meio social que vivem de forma mais autbnoma, consciente de suas acgoes, pois
essa € a finalidade da escola. Defendemos uma aprendizagem que permita ao aluno
compreender sua realidade de modo que coletivamente, crie meios, se necessario

para transforma-la.

Diante disso, a realidade serda compreendida por meio da
transcendéncia de uma consciéncia transitiva ingénua para uma consciéncia
transitiva critica (FREIRE, 1986). Por isso, concordamos com Freire (1979, p. 30)

guando menciona que,

Quando o homem compreende sua realidade, pode levantar hipéteses
sobre o desafio dessa realidade e procurar solugcbes. Assim, pode
transformé-la e com seu trabalho pode criar um mundo proprio: seu eu e
suas circunstancias

E a consciéncia critica que os alunos precisam adquirir com o auxilio
da escola decorrente de uma mediacdo dos professores, sendo que esse € 0
principal sentido em estarem aprendendo os conteudos propostos pelas disciplinas

escolares.

Portanto, as areas de conhecimentos presentes na escola, na qual a
Educacao Fisica esta incluida, tém a responsabilidade de possibilitar aos alunos a

elaboracao de aprendizagens significativas.

Nesse sentido, ressaltamos que para o0s alunos aprenderem
significativamente nas aulas de Educacéo Fisica, faz-se necessario durante esse
processo a avaliacdo, ou seja, momentos continuos de e para a reflexdo do

processo ensino-aprendizagem.
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2.7- AVALIAR

[...] Ao longo das ultimas décadas, houve uma significativa evolucdo da
teoria em avaliagcdo, também no Brasil, com uma gradativa critica ao seu
carater tecnicista, de mensuracdo e classificacdo, buscando-se,
principalmente, alertar sobre o seu intrinseco significado ativo, ou seja, de
tomada de decisdo. Carater ativo, no sentido de conceber a avaliacao
enquanto acdo-reflexdo-acdo, em contraponto ao carater passivo, de
julgamento de dados pelo avaliador, pressupondo objetividade e néo
envolvimento e sem encaminhamento ou sugestdes de melhorias sobre o
objeto da avaliacdo (HOFFMANN, 2005, p. 37).

Quando pensamos em um sistema escolar, cujo ensino de qualidade
€ o principal objetivo de sua comunidade, observamos que, o processo de ensinar e
aprender é a grande alavanca para conseguirmos isso. Porém, ao longo dos anos,
desde a criacdo da escola, percebemos que a comunidade escolar, em sua maioria,
interpreta e materializa de maneira equivocada um dos elementos que torna distante

esse sonho, ensino de qualidade, e a realidade. Esse elemento é a avaliacao.

Por que a avaliacdo torna distante o sonho da realidade? Basta
verificar como a avaliacdo foi, e ainda € concebida, na maioria das escolas deste
pais, pelos sujeitos que formam a comunidade escolar. Ela, quando entra em acéo

nas escolas, nos mostra o quanto é “prejudicial” ao ensino de qualidade.

Mas, como a avaliacdo pode ser prejudicial? Quando seu objetivo &
a mensuracdo, a atribuicdo de notas, quando a entendemos separada dos
processos de aprender e ensinar. Assim, construiu-se uma cultura que se valoriza
mais a nota do que a prépria aprendizagem. Quer um exemplo disso? E s6 olharmos

e analisarmos o porqué de existir a famosa “cola” em provas.

Ao se tornar resultado e ndo reflexdo constante do processo de
elaboracdo do conhecimento, a avaliacdo € a ponta do iceberg, ou seja, ela esta
amostra na superficie educacional, na qual, ao analisa-la criticamente, observamos

guais sao as perspectivas e concepcdes de escola em geral e seu papel social.
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Na escola, genericamente falando, nem héa ciéncia nem posicionamento
social; a avaliacdo transformou-se, provavelmente, no mais agudo e
prejudicial sintoma desta loucura que € o sistema de ensino confirmador das
injusticas sociais e ineficaz em quase todos os aspectos que se analisem
(HOFFMANN, 2003, p. 07).

Entdo, buscando resignificar a acdo avaliativa nas escolas,
defenderemos outra perspectiva de avaliacdo, na qual esta legalizada no papel, nos
documentos educacionais oficiais, mas ainda distante do cotidiano escolar. Uma

avaliacdo mediadora.

Para tanto, algumas questbes devem orientar-nos no caminho com,
por exemplo, o que é avaliar? Quando se avalia? Por qué avalia-se? Para que
avaliar? Como a avaliagdo deve ser concebida pela comunidade escolar
principalmente pelos professores? E partindo dessas problematicas que, alguns
estudos estdo sendo desenvolvidos, procurando entender porque ainda
encontramos a avaliacdo como algo desconectado do processo de ensinar e de

aprender.

Nesse sentido, a maioria das discussoes/reflexdes sobre esse tema,
vem sendo abordadas na tentativa de definir o significado dessa pratica na acéo
educacional. (HOFFMANN, 1994).

Esta visdo em que a avaliagcdo € realizada para a atribuicdo de
notas, quantificacdo de conhecimento, associada a exames para se garantir quem
deve ser aprovado ou reprovado, se relaciona com o modelo tradicional de ensino,
na qual, se valoriza a reproducao social capitalista e ndo sua transformacéo rumo a

emancipacao.

Estando a atual pratica da avaliacdo educacional escolar a servico de um
entendimento tedrico conservador da sociedade e da educacéo, para propor
o rompimento dos seus limites, situa-la num outro contexto pedagdgico, ou
seja, temos de, opostamente, colocar a avaliagdo escolar a servico de uma
pedagogia que entenda e esteja preocupada com a educagdo como
mecanismo de transformacé&o social (LUCKESI, 2009, p. 28).
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Desta forma, ao aplicar a avaliaghio como um momento Unico e
fechado, com data e hora marcada, faz com que os alunos ndo a entendam como
um momento também de constru¢do do conhecimento, momento de identificar suas
interpretacbes e as acbes necessarias para compreender melhor. Assim, o0s

professores também ndo entendem que ao avaliar eles podem ensinar melhor.

Os professores que fazem da avaliacdo essa “busca” por resultado,
ndo entendem que, para se chegar a uma aprendizagem significativa, € necessario
antes ocorrer um processo de ensinar que possibilite isso. Nesta concepcao
tradicional, a avaliacdo ndo esta a servi¢co do processo de ensinar do professor, que
se transformaria em uma constante investigacdo do mesmo, dando |lhe condi¢cbes

para resignificar sua pratica pedagogica.

Com isso a avaliacdo que segundo uma perspectiva mediadora
(HOFFMANN, 2005), deveria servir para ensinar melhor, aprender
significativamente, analisar os métodos de ensino e aprendizagem propostos, refletir
sobre a intervencdao, verificar constantemente a constru¢cdo do conhecimento, entre

outras, acaba sendo transformada em aprovacéo ou reprovacao.

Essa busca pela aprovacdo tem sido o objetivo da maioria dos
alunos e de forma geral da sociedade. Assim, se 0 aluno chegar ao terceiro bimestre
reprovado por nota perde-se o interesse em estudar o ultimo bimestre, pois, 0 que
importa para a sociedade, e a escola que a compde, é a sua aprovacao, um 5,9 ou
4,5 no boletim, significa sua reprovacdo e ele ficard a margem do processo. Um

repetente.

Percebemos que muitos professores concebem a avaliacdo com
esse foco devido também a formacéo inicial que tiveram, na qual, predominou-se um
carater técnico de formacdo. Mas, entendemos que, essa perspectiva de avaliar,
tradicional, por mais que a formacado inicial defendeu e ensinou, poderia ser
resignificada com uma formacdo continuada que possibilitasse tal reflexdo ao

docente.

Os cursos de formacao inicial assumem papel primordial para que, a

concepcao sobre a avaliagdo seja resignificada pelos futuros professores. Isso
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porque, 0S aspirantes a professores vivenciaram por muitos anos a avaliagdo
enquanto alunos do ensino basico, no qual, predominou-se uma concepg¢ao e acao

tradicional sobre a mesma.

Isso aponta para uma necessaria reorganizacdo dos projetos
politicos pedagdgicos dos cursos de licenciatura, nos quais, a avaliacao seja objeto
de estudo. Assim, estudando e entendendo a avaliagdo em outra perspectiva,
coerente com 0s pressupostos de um ensino critico, os futuros professores
constroem conhecimentos sobre a temética, que permitirdo a eles, praticas

avaliativas conscientes, concebendo o verdadeiro papel dela nas escolas.

[...] A superficialidade dos estudos na area da avaliagdo, em cursos de
magistério e licenciatura, tende a ser um fator muito sério pelo seu reflexo
nas escolas de Ensino Fundamental e Médio, uma vez que a pratica
avaliativa € um fenbmeno com caracteristicas fortemente reprodutivistas.
Ou seja, 0 modelo que se instala em instituicGes formadoras é o que vem a
ser seguido por esses alunos quando passam a exercer a docéncia
(HOFFAMANN, 2005, p. 71).

Porém, ndo concebendo o professor como um sujeito acabado, é
gue defendemos uma ressignificacdo de concepcdo e acdo avaliativa por meio de
uma formacao continuada. Para isso, se faz necessario uma conscientizacdo das
politicas educacionais, das escolas de forma geral, das universidades formadoras e

claro, do proprio profissional da docéncia.

Essa mobilizacdo em busca de acbes avaliativas mediadoras, que
objetivam a melhoria do ensino nas instituicbes que lhes cabem essa tarefa,
acontecera quando primeiramente aos professores forem atribuidas condi¢cdes
necessarias para a ressignificacdo de suas praticas. Deste modo, Hoffmann (2005),

conclui:

[...] E preciso respeitar o professor em suas concepgdes, promover estudos
e espagos de discussdo nas escolas e universidades, porque € através de
aprofundamento tedrico que professores poderdo tomar consciéncia do
significado de determinados procedimentos avaliativos (p. 72).
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Por conseguinte, quando mencionamos que a avaliagdo precisa
fazer parte do processo de ensinar e aprender, de modo que, contribua com a
aprendizagem dos alunos e reflexdes sobre as estratégias de ensino para futuras
reorganizacdes da acdo pedagdgica, defendemos uma avaliacdo mediadora
inerente aos pressupostos construtivistas (HOFFMANN, 1994).

Assim, a avaliacdo acontecera em todos os momentos. Logo é
entendida como fendbmeno inerente ao processo de ensino-aprendizagem e néo
resultado do mesmo. E uma constante investigacido do professor sobre o processo
de elaboracdo de conhecimento do aluno, permitindo Ihe identificar quais sdo as
mudancas necessarias em suas estratégias durante o ensino de um conteudo, para

contribuir com a melhora da aprendizagem dos alunos.

Concordamos com Palma et al. (2010, pag. 205) quando mencionam

que,

A avaliacdo escolar precisa ser extraida do projeto pedagégico da escola.
Afinal, é nele que estara definida a perspectiva educacional norteadora das
acOes educativas. Sendo assim, deve-se avaliar tanto a acdo docente (o
ensino), quanto a acdo discente (a aprendizagem).

Mas como colocar isso em acado pedagodgica? Para que de fato a
avaliacdo contribua com a aprendizagem dos alunos e para uma analise continua da
intervencdo dos docentes, na tentativa de sempre melhorar o ensino, alguns pontos

sdo relevantes a serem considerados, tais como:

e 1) Formacdo inicial e continuada realizada pelo professor tendo como
base tedrica avaliativa para a atuacao 0s pressupostos construtivistas,

e 2) Entendimento pelos alunos de que a avaliagdo estara auxiliando eles na
elaboracdo de um conhecimento mais aprofundado sobre o contetdo
proposto,

e 3) Participacéo coletiva do corpo docente da escola,

e 4) Compreender a avaliagdo do ponto de vista de uma educacéo critica,
na qual, o projeto politico pedagdgico a contempla cotidianamente,

e 5) Entendermos que a avaliagcdo é processo e nao resultado.

e 6) Politicas publicas que se conscientizem e oferecam condicdes
necessérias as escolas para préaticas avaliativas diferenciadas, e essa
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conscientizacdo comeca ao compreender que 40 alunos em uma sala de
aula dificulta o processo.

e 7) Resignificar a concepcao sobre a avaliagdo e sua pratica, e isso se
constréi ao longo da carreia por meio de uma andlise critica constante
sobre o contexto educacional.

Assim, para que a aprendizagem também seja construida por meio
da avaliacdo, a elaboracdo e escolha de procedimentos adequados precisa
acontecer. Por isso que, ndo ha como saber se 0 os métodos de ensino adotados
pelo professor proporcionam a todos os alunos aprendizagens se 0 processo €
avaliado de uma unica forma, ou seja, elaborar e utilizar um Unico procedimento

para se avaliar.

Sao necessarios procedimentos ilimitados, desde que estes sejam
coerentes com 0s objetivos propostos para cada aula e respondam as perspectivas
presentes no projeto politico pedagdgico. Os procedimentos serdo validos quando
permitirem aos envolvidos com o processo de ensino-aprendizagem, acodes
conscientes e responsaveis em busca de entender suas realidades no contexto em

gue vivem.

Alguns procedimentos sao adotados pelas escolas e no nosso
entender sdo significativos, desde que a finalidade da avaliacdo ultrapasse a
classificacdo dos alunos quantificando seus conhecimentos, ou seja, Sao
procedimentos tais como: prova com questdes objetivas e dissertativas,
apresentacdo de seminarios, folha de atividades, trabalhos em grupos e individual
para casa, observacao oral, e podem ser atribuidos outros, como: portfélios, mapas

conceituais e diagramas “vé”.

A avaliacdo € necessaria para que o professor reflita criticamente
sempre sobre a sua intervencdo, sobre a aprendizagem dos alunos, analisando
guais estratégias contribuiram e quais precisam ser resignificadas. Para o aluno é
uma oportunidade de observar suas construcdes e dificuldades nessa empreitada de
entendimento do mundo por meio da elaboracdo de conhecimento, possibilitando a

tomada de consciéncia sobre suas a¢des e quais sdo necessarias para melhorar.

Percebemos que, no momento da avaliacdo também se estabelece

entre professor e aluno uma relacdo que promove a construgdo da moralidade
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humana para ambos. Assim, almejar a formacdo de sujeitos autbnomos, que
compreendam a realidade em que vivem, requer que os professores, bem como a
escola, comecem a refletir sobre quais sdo as contribuicbes da acédo avaliativa

mediadora do ponto de vista do desenvolvimento moral do ser humano.

Nesse sentido, Hoffmann (1994) afirma que,

O significado primeiro e essencial da agao avaliativa mediadora é o “prestar
muita atengdo” nas criangas, nos jovens, eu diria “pegar no pé” desse aluno
mesmo, em entender suas falas, seus argumentos, teimando em conversar
com ele em todos os momentos, ouvindo suas perguntas, fazendo-lhes
novas e desafiadoras questdes “implicantes”, até, na busca de alternativas
para uma acdo educativa voltada para a autonomia moral e intelectual (p.
34).
O ensino da Educacéo Fisica passou e passa por transformacoes
nos ultimos anos, transcendendo de um carater puramente técnico para a
possibilidade de formamos sujeitos emancipados. Isso exige dos professores de
Educacéo Fisica, bem como os das demais areas de conhecimentos presentes no

contexto escolar, aprofundamentos tedricos a respeito da avaliacao.

Esses estudos sobre a avaliacdo sdo importantes aos professores
para agirem em suas profissées e, nesse sentido, esse “alerta”, permite que os
cursos de formacédo de professores em Educacédo Fisica reflitam sobre a avaliacdo
nos projetos politicos pedagodgicos e constantemente questionem: como a avaliacao
€ compreendida pelos professores que ministram aulas no curso? Ha uma disciplina
especifica sobre avaliacdo no curso? E necesséaria uma disciplina especifica sobre
avaliacdo no curso?

Portanto, percebemos que ainda ha muito que estudar sobre o
processo de ensinar-aprender e a avaliagdo deve ser entendida como “pecga”
integrante desse movimento. Varios exemplos de como ndo se deve avaliar existem,
precisamos construir exemplos de como se deve avaliar em uma perspectiva critica
em educacao.

Por conseguinte, para avaliar o processo de ensino-aprendizagem
de uma forma mediadora é exigido também dos docentes, conhecimentos sobre

como os alunos constroem suas aprendizagens. Com isso, destacamos que a Teoria
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dos Campos Conceituais pode auxiliar o processo ensino-aprendizagem também no

momento da reflexdo sobre a acéo (avaliacao).

2.8- CAPITULO 3- TEORIA DOS CAMPOS CONCEITUAIS

2.9- TEORIA DOS CAMPOS CONCEITUAIS: ANALISANDO O CONTEXTO

Conquistar um ensino de qualidade na escola, coerente com 0 que a
sociedade espera dessa instituicdo educacional no século XXI, uma instituicdo de
ensino forte e explicitamente marcada com caracteristicas politicas, requer também

gue, os profissionais que |4 atuam, concebam o ser humano como sujeito ativo.

Esse sujeito deve construir, ao longo do processo, uma consciéncia
critica, situando-se em um momento historico e cultural, no qual, compreender o
contexto aonde vive e agir criticamente nas situacdes que surgem nele, é a
finalidade principal de sua existéncia. Assim, destacamos que, possibilitar essa

compreensao aos sujeitos é papel primario da escola.

Deste modo, essa perspectiva de escola, logo de ensino, nos mostra
uma nova configuracdo e concep¢ao do que vem a ser 0 processo de ensinar e
aprender. Nesse ponto de vista de educacdo institucionalizada, “cobram-se” dos
professores e alunos atitudes conscientes criticas e responsaveis no momento de

ensino e de aprendizagem.

Aos alunos, a orientacdo é de que devem ser sujeitos participativos,
responsaveis, investigadores, questionadores, criadores, que elaborem
conhecimentos significativos para se alcancar a elucidacao da realidade. Cabe aos
professores nesse contexto, possibilitar isso aos alunos, ou seja, a elucidacao de
suas realidades com auxilio dos conhecimentos que por eles, estudantes, sao

elaborados de maneira critica.

7

O ato de ensinar, como o entendemos, € uma acao consciente e
responsavel, que envolve relacbes complexas entre o conhecimento a ser ensinado
e outros conhecimentos inerentes a profissdo da docéncia. Portanto, ensinar ndo é
uma tarefa tdo simples quanto parece, pois, subjacente e essa acdo também estéa a

incerteza de que os alunos irdo de fato compreender o conhecimento estudado.
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Para que a acéo de ensinar possibilite aos alunos a compreensao
desejada do objeto de estudo, algumas responsabilidades sdo atribuidas ao
professor, a sua profisséo.

As responsabilidades de ser professor sao diversas, tais como:
formacéo continuada ao longo de sua carreira profissional, em que se necessita de
sucessivos conhecimentos construidos e reconstruidos, planejamentos antecipados
para a pratica pedagdgica, consciéncia de suas acfes, possibilitar aos alunos a

compreensao de suas realidades de maneira reflexiva, entre outras.

Entdo, ensinar para que os alunos se tornem sujeitos autbnomos na
sociedade, necessita do professor tais responsabilidades. Nesse sentido,
compreendemos que para uma agao consciente critica e responsavel, o professor,
também precisa entender como o aluno aprende. Em outras palavras, como o sujeito

constroi e organiza seu conhecimento.

Com isso, relataremos as contribuicbes da teoria de Vergnaud
(1990) denominada Teoria dos Campos Conceituais, fazendo uma relacdo desta
com as contribuicbes de Piaget (1972) para entendermos como 0 ser humano se
desenvolve e ao se desenvolver, constréi conhecimento, e como esse é organizado

no plano mental.

2.10- TEORIA DOS CAMPOS CONCEITUAIS

A Teoria dos Campos Conceituais é uma teoria psicologica
cognitivista que supde que o nucleo do desenvolvimento cognitvo é a
conceitualizacdo do real. E uma teoria psicologica de conceitos, na qual a

conceitualizacéo é considerada a pedra angular da cognicdo (MOREIRA 2002).

[...] E uma teoria pragmatica no sentido de que pressupfe que a aquisi¢io
do conhecimento é moldada por situa¢gfes e problemas e ac¢des do sujeito
nessas situagbes. E também uma teoria complexa ou uma teoria da
complexidade cognitiva, pois contempla o desenvolvimento de situaces
progressivamente dominadas, dos conceitos e teoremas necessarios para
operar eficientemente nessas situacbes e das palavras e simbolos que
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podem eficazmente representar esses conceitos e operacbes para o
individuo, dependendo de seu nivel cognitivo (VERGNAUD 1994, apud
SOUZA e FAVERO 2002, p. 56).

Mas o0 que é a conceitualizacdo? A conceitualizacdo, de forma
resumida, é a relacdo entre conceitos, em que ao haver essa interacdo entre um
conceito e outro, forma-se um campo conceitual. Essas relagdes se tornam
significativas quando conceitos prévios interagem com conceitos novos formando
um conceito mais aprofundado. Em outras palavras, os campos conceituais s6
existirdo quando o0s conceitos se relacionam, construindo novos significados,

formando, portanto, a conceitualizacao.

Para Vergnaud (1983 apud MOREIRA, 2002), campo conceitual
também pode ser definido como um conjunto informal e heterogéneo de problemas,
situacOes, conceitos, relagdes, estruturas, conteudos e operacbes do pensamento,
conectados uns aos outros (formando a conceitualizacdo) e, provavelmente,

entrelacados durante o processo de aquisic¢ao.

Assim, concebendo importancia a construcdo de conceitos e a
interacdo entre eles, o professor ao ensinar deve proporcionar aos alunos essas
elaboracdes e relacbes. Porém, a teoria explica o que vem a ser um conceito e

como ele é elaborado.

Vergnaud define um conceito como o tripleto de trés conjuntos, que

e S-conjunto de situacdes que dao sentido ao conceito,

e |-conjunto de invariantes sobre o0 qual repousa a
operacionalidade do conceito ou o conjunto de invariantes

operatorios associados ao conceito e,

e R-conjunto de representacbes simbolicas, graficos e
diagramas, sentencas formais etc. (PLAISANCE e
VERGNAUD , 2003, p. 76).
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Sendo assim, entendemos que o conjunto de situacbes (S) sao
aquelas que, o professor enquanto mediador, organiza para que o0s alunos
vivenciem durante a aula. Situagdes nas quais “cobram” dos alunos as resolucoes

de problemas relacionando-0s com seu contexto.

No momento em que o aluno reflete sobre a situagcdo na qual se
encontra, buscando solucionar possiveis problemas, ocorre a operacionalizacdo do

conceito (I). Por meio dessa operacionalizacdo € construido e atribuido um

significado ao conceito. Esse significado permanece de forma implicita no sujeito.

Para que esse conceito se torne explicito, tornando o conhecimento
significativo para o sujeito que aprende, se faz necessario que o mesmo, visualize
como esta operacionalizando o conceito decorrente da situacdo proposta (R). Essa
visualizacado pode ocorrer por meio da construcdo de um diagrama de conceitos,
como por exemplo, o aluno pode fazer um mapeamento de seus conceitos e

estabelecer uma relagéo entre eles, formando um campo conceitual explicito.

O que isso significa para o ato de ensinar? Isso implica em como o
professor organiza a aula e intervém na mesma. Assim, o professor ao ter essa
compreensao sobre a importancia da elaboracdo de conceitos pelos alunos para a

organizacao do conhecimento (campo conceitual), possibilita aos aprendizes:

e Situacdes em aula para que eles, ao agirem, solucionem um
problema de acordo com o0 objetivo estabelecido

(chamaremos de momento de agir);

e Momentos para que pensem sobre suas acBes nessas
situacBes (chamaremos de pensar sobre o agir na situacéo,

conceito implicito);

e Espaco para que expressem suas compreensdes apos agir e
pensar na situacdo encontrada (chamaremos de expressar a

compreensao, conceito explicito).

Diante disso, ao agir em uma situacdo, pensar sobre ela e expressar

sua compreensdo, € possibilitado aos alunos a construgdo de conceitos
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significativos e como organizd-los em um campo conceitual. Logo o sujeito constroi

conhecimento.

A contribuigdo importante da Teoria dos Campos Conceituais para a
docéncia €, proporcionar ao professor, a tomada de consciéncia de como ele deve
possibilitar que os alunos organizem seus conhecimentos e para iSSO precisam

explicitar o mesmo.

O status do conhecimento é muito diferente quando ele é explicitado ao
invés de ficar totalmente imerso na acdo. O conhecimento pode ser
comunicado a outros e discutido, o conhecimento implicito nao.
(VERGNAUD 1998, apud MOREIRA 2002, p. 16).

Entendemos que o professor entdo, deve aprofundar teoricamente
em possiveis estratégias de ensino e aprendizagem e verificar como elas contribuem
de fato para construcdo e organizacdo de conceitos dos alunos, que deste modo,

formam o conhecimento.

Vale ressaltar que a construcdo de um campo conceitual pelo sujeito
nao é um resultado imediato que se consegue em apenas uma situacdo (uma aula),

e sim um processo longo de estruturacao e reestruturacdo do pensamento.

Nesse sentido, (Vergnaud, 1983 apud MOREIRA, 2002) nos mostra
trés argumentos para que, compreendamos a existéncia de campos conceituais na

elaboracdo do conhecimento pelo sujeito. Sao eles:

e 1) Um conceito ndo se forma dentro de um soO tipo de

situacao;
e 2) Uma situacdo nao se analisa com um s6 conceito;

e 3) Construir um campo conceitual € um movimento
progressivo pelo sujeito de estruturaces de conceitos em

diversas situacoes.
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Deste modo, pensando em processo e nao somente no
produto/resultado, a Teoria dos Campos Conceituais apresenta aos professores
outra concepcado do que vem a ser 0 processo ensino-aprendizagem, ou seja,
configura-se uma perspectiva de ensinar e aprender diferente dos moldes

tradicionais ainda presentes nas escolas.

Outro elemento importante da teoria diz respeito aos esquemas’ que
0S sujeitos possuem e constroem ao longo de suas vidas, e como eles contribuem

com as sucessivas aprendizagens que o0 mesmo adquire.

Como a teoria explica que o sujeito elabora conhecimentos ao agir,
pensar e se expressar em distintas e iniUmeras situagdes, um esquema € 0 que
possibilita ao mesmo, responder, solucionar e compreender tais situacées que lhe

séo apresentadas.

Entdo, sdo os esquemas que permitem ao sujeito operacionalizar um
conceito e diante disso, construir um novo significado ao se relacionar com
outro conceito. Assim, 0s esquemas sao 0s elementos do sujeito que possibilitam a

ele refletir sobre a situacao e as possiveis acdes que ele devera realizar.

Para que os conceitos sejam construidos de maneira significativa,
necessita-se que entrem em acao os invariantes operatoérios relacionando-os com 0s

esquemas.

Um esquema é um universal que é eficiente para toda uma gama de
situacbes e pode gerar diferentes sequéncias de acdo, de coleta de
informacdes e de controle, dependendo das caracteristicas de cada
situagdo particular. Ndo é o comportamento que € invariante, mas a
organizagdo do comportamento (VERGNAUD 1998, apud MOREIRA 2002,
p. 12).

> 0 conceito de esquema é retirado dos estudos realizados por Jean Piaget e refere-se: a um modo de
reagOes susceptiveis de se reproduzir e susceptiveis, sobretudo, de ser generalizados. [...] os esquemas tém
uma histéria: ha uma relagdo mutua entre a experiéncia anterior e ato presente de inteligéncia. [...] os
esquemas de acdo constituem a principal fonte dos conceitos (PIAGET, 1962, 1947 e 1961 apud BATTRO, 1978,
pag. 92).
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Por exemplo, em uma aula de Educacéo Fisica de segundo ano do
ensino fundamental, o professor quer que os alunos estabelecam relacéo entre o
movimento de lancar e o movimento de rebater em um jogo de Bets. Surgem entéo,

dois conceitos explicitos nesse exemplo: o lancar e o rebater.

Desta forma, o professor organiza a aula para que os alunos
vivenciem 0 jogo e durante o processo, diversifiguem a forma com que rebatem e
lancam a bola. Apds algum tempo vivenciando, € solicitado que os alunos organizem
um circulo ao chao e se sentem. Entdo, para simular a situacdo chamaremos o

professor de “P” e aluno de “A”.

P: Quero que um aluno, um voluntario, pegue um taco e venha para o meio
do circulo.

Al: EU!

P: No tempo em que vocés ficaram jogando, vocé rebateu alguma vez?

Al: Sim.

P: Entdo diga para nés qual € a melhor forma de rebater.

A1l: E por baixo professor.

P: Porque por baixo?

Al: Porgue eu acertei mais vezes, acho melhor.

Nesse momento, percebemos que o aluno construiu um conceito, ou
seja, “rebater por baixo € melhor” por meio de sua agao no jogo e das ligacoes
realizadas entre os esquemas. Porém, esse conceito ainda esta preso a uma unica

situacdo, na qual, a bola é lancada em um plano baixo. Deste modo, o professor

continua:

P: Quero que vocé rebata a bolinha quando eu lanca-la, mas tem que ser do jeito
gue vocé acha melhor, ou seja, por baixo, ok.

Al: Sim.
O professor lanca a bola para o aluno, porém, a bolinha é lancada

por cima, obrigando o aluno a rebater em um plano mais alto do que ele preferia.

Naquele momento o aluno consegue rebater e diz:

Al: Professor eu gosto de rebater por baixo, e vocé langcou em cima.
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P: Sim. Alguém sabe responder o motivo disso uma vez que para o aluno 1 era
melhor rebater por baixo?

P: Eu lancei a bola em cima e ndo em baixo como ele prefere, porém ele acertou.
Mas, se ele rebatesse por baixo (do jeito que ele considera a melhor forma) essa bola lancada, teria
acertado?

A2: N&o. Porque foi por cima e ndo por baixo.

P: Mas o Al, disse que a melhor forma de rebater é por baixo. Sera que a melhor
forma de rebater é por baixo?

A3: Depende como a bola é langada.

Nesse sentido, o professor pretende que os alunos compreendam
gue a melhor forma de rebater no jogo, dependera da forma como a bola € lancada

pelo adversario, estabelecendo uma relacéo entre os dois movimentos.

Ao estabelecer essa relagéo, os alunos percebem que, eles podem
até preferir rebater de uma forma ou outra, mas a maneira como ele executa o
movimento necessita de como o outro faz o seu. Portanto, o conceito construido
pelo aluno (rebater por baixo € melhor) pode ser modificado, porém, estara

relacionado a maneira com que o processo ensino-aprendizado acontece.

Esse breve relato de uma possivel aula nos permite compreender
como 0s esquemas se relacionam com os invariantes operatorios, proporcionando
assim, um entendimento de como um conceito nao € formado apenas por uma unica
situacdo. Temos no exemplo que, invariante operatorio € o0 movimento de rebater a
bola, porém a organizacdo do movimento em outro plano (outra situagao) exigiu do

sujeito outros esquemas.

Na aula, inicialmente observamos dois conceitos (rebater e lancar),
gue juntos, formaram outro conceito ao estabelecer uma relacdo entre eles. Com
isso, pela situacdo que o professor proporcionou na aula, observamos que houve a
mudanca da organizacdo do esquema, ou seja, o aluno rebateu a bola, porém, a
forma como organizou o movimento foi diferente como ele o queria realizar. O
movimento continuou o mesmo (rebater/invariante operatorio), mas, com auxilio dos
esquemas, ocorreu outra organizacdo em sua estrutura e conceitualizacdo (por
cima, por baixo, forte, fraco etc.) e uma possivel relacdo entre 0 movimento de

rebater e langar foi construida.
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Isso significa que o conceito de rebater do aluno (¢ melhor rebater
por baixo) pode ser modificado, resignificado, desde que, se envolva em um
processo de tomada de consciéncia, ou seja, pensar sobre sua acéo (rebater) e

expressar suas interpretacdes, porém, considerando as a¢des dos outros também.

Logo, para se estabelecer uma relagdo entre os conceitos (criando
um campo conceitual) precisou que esquemas fossem utilizados e reorganizados em
determinadas situacbes (no jogo e no circulo), na qual o aluno estava em uma
situacdo, refletiu sobre a mesma e teve a oportunidade de expressar sua
interpretacdo daquela realidade. Ocorreu portanto, a relagdo entre esquemas,

situacao e conceitos para se elaborar o conhecimento.

[...] a relacdo entre situacbes e esquemas é a fonte priméaria da
representacdo e, portanto, da conceitualizagdo. Por outro lado, s&o os
invariantes operatérios que fazem a articulacdo essencial entre teoria e
pratica, pois a percepcao, a busca e a selecdo de informacdo baseiam-se
inteiramente no sistema de conceitos-em-acdo (VERGNAUD 1998, apud
MOREIRA 2002, p. 13).

Ao estabelecer a relacdo entre os conceitos por meio dessa situagcao
de aula, com auxilio dos esquemas e dos invariantes operatorios, os alunos

elaboram um novo significado ao conhecimento.

Aos conhecimentos lancar e rebater (que exigem esquemas, Sao
movimentos, mas também formas de entendermos, explicarmos e executarmos uma
acao), podem ser atribuidos outros significados desde que, outros conceitos se
relacionem com eles, tais como: forca, velocidade, agilidade, distancia, entre outros,
e isso so sera possivel dependendo do contexto (situacdo) que alunos e professor

irdo vivenciar no processo de ensino-aprendizagem.

7

Ressaltamos que o profissional nesse momento € o professor,
cabendo a ele ser o mediador entre as situacdes, esquemas, conceitos e 0s alunos,

em busca da elaborac&o de conhecimentos significativos.
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Por conseguinte, pensar em campos conceituais (organizacao do
pensamento) sendo elaborados pelos alunos nas escolas, ao estabelecerem relagao
entre os conceitos, € concebermos que ao realizar tais feitos, estardo aprendendo

de forma significativa o contetdo proposto pelo professor.

Com isso, observamos como a Teoria dos Campos Conceituais
explica a construcdo desses campos pelos alunos, porém, para destacar quais sdo
as condi¢des necessarias para isso, observaremos as possiveis relacdes das idéias
de Jean Piaget como a teoria de Vergnaud, fazendo ainda, uma relacdo com a

aprendizagem significativa de David Ausubel.

Desta forma, os professores compreenderam como 0O sujeito
aprende significativamente e quais sdo as condicbes necessarias presentes no

sujeito e fora dele para isso, além do que ja foi contemplado.

2.11- TEORIA DOS CAMPOS CONCEITUAIS E O ENSINO EM EDUCA(;AO
FISICA: CONTRIBUIC@ES PIAGETIANAS E AUSUBELIANAS.
A teoria dos campos conceituais destaca que a aquisicdo do conhecimento
€ moldada pelas situacfes e problemas previamente dominados e que esse
conhecimento tem, portanto, muitas caracteristicas contextuais. Assim,
muitas de nossas concepc¢des vém das primeiras situacbes que fomos

capazes de dominar ou de nossa experiéncia tentando modifica-las
(VERGNAUD 1998, apud MOREIRA 2002 p. 19).

A Educacdo Fisica, compreendida como componente curricular,
presente no ambiente escolar assegurada e concebida desta forma por lei, tem a
responsabilidade de proporcionar aos alunos a construcédo de conhecimentos por ela
ensinados. Assim, o professor de Educacdo Fisica, bem como os docentes das

demais areas, tem essa responsabilidade.

Desta forma, o aluno deve ser entendido como um sujeito que traz
para a sala de aula uma histéria de vida, na qual, conhecimentos foram elaborados
por meio de suas experiéncias de vida, maturidade, contexto social em que vive e 0
poder de refletir sobre suas acdes e equilibrar-se sucessivamente em cada situacéo

cotidiana.
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A Teoria dos Campos Conceituais nos auxilia nessa compreensao
gquando defende que, para se construir campos conceituais cientificos ou
conhecimentos cientificos, se faz necessario que, campos conceituais prévios sejam
elaborados pelo sujeito antes das aulas. Em outras palavras, a aquisicdo de
conhecimento cientifico acontece somente quando existe uma base de
compreensao no sujeito, que podemos chamar de conhecimento prévio ou senso

comum.

Entdo, construir um campo conceitual, por meio da conceitualizagao
do real, s6 é possivel se considerarmos que, existe no sujeito, campos conceituais
elementares, pelos quais foram construidos pelas sucessivas resolugdes de

problemas e situagfes cotidianas anteriormente.

Nesse sentido, a Teoria de David Ausubel (1980), Aprendizagem
Significativa, mostra certa relacdo com a explicacdo da Teoria dos Campos
Conceituais, quando ambas, defendem o conhecimento prévio que o aluno ja obtém

em suas estruturas cognitivas.

As idéias de Vergnaud sobre o papel do conhecimento prévio (que pode ser
“alternativo”) como percursor de novos conhecimentos (que podem ser
cientificos) e sobre as continuidades e rupturas na construgcdo de
conhecimento, parecem ter muito a ver com a teoria de aprendizagem
significativa de Ausubel. Para Ausubel, o conhecimento prévio é o principal
fator, isolado, que influencia a aquisicdo de novos conhecimentos
(MOREIRA ,2002, p. 20).

Concebendo importancia ao conhecimento prévio que o aluno ja traz
para a escola, muda-se a concepcdo sobre o ensino, ou seja, 0 aluno ndo é mais
entendido como uma “tabula rasa”, e sim como um sujeito que tem uma

compreensao ja elaborada, ainda que confusa ou sincrética, sobre as “coisas”.

Entdo, quando defendemos e almejamos nas aulas de Educacao
Fisica, a elaboracdo de aprendizagens significativas, precisamos considerar o

conhecimento que os alunos ja trazem de casa, da “rua”. Pois, estes conhecimentos
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sdo a base da elaboracdo de conhecimentos cientificos, ou seja, significa ter a

oportunidade de compreender mais as realidades nas quais eles vivem.

Com isso, quando a teoria de Vergnhaud defende a elaboragcao de
conceitos e a existéncia de relagcbes entre eles em um campo, percebemos que, 0
aluno conseguird isso quando seus conceitos prévios sdo ressignificados, e para

isso, ha uma interacao entre o “novo e o velho”.

Porém, ndo poderiamos deixar de mencionar quais sao os fatores
invocados para explicar o desenvolvimento de um conjunto de estruturas cognitivas
gue estdo relacionadas com a construcdo de um campo conceitual, seja ele
cientifico ou ndo. Para isso, relacionaremos as idéias de campos conceituais de
Vergnaud com as contribuicdes de Piaget (1972) para entendermos quais sao 0s

fatores que influenciam no desenvolvimento do humanao.

Piaget (1972) apresenta dois problemas relacionados a
aprendizagem que noés precisamos entender para o ato de ensinar, visando a
elaboracdo, pelos alunos, dos campos conceituais. O problema relacionado ao
desenvolvimento humano e que nele esta inerente o desenvolvimento das estruturas

cognitivas e o problema da aprendizagem.

Primeiramente gostaria de tornar claro a diferenca entre dois problemas: o
problema do desenvolvimento em geral, e o problema da aprendizagem.
Penso que estes problemas sdo muito diferentes, ainda que algumas
pessoas ndo facam esta distingdo (PIAGET 1972, p. 01).

Para o autor, o desenvolvimento do conhecimento € um processo
espontaneo®, que esta relacionado ao processo global da embriogénese. No caso do
desenvolvimento do conhecimento nas criancas, a embriogénese s6 termina na vida
adulta. E um processo de desenvolvimento total que devemos re-situar no contexto
geral bioldgico e psicolégico. Em outras palavras, o desenvolvimento € um processo

gue se relaciona com a totalidade de estruturas do conhecimento.

6 A . .. . . . ~ . .
Processo espontaneo no sentido de exigir do sujeito que conhece uma interagdo ativa com o objeto de

conhecimento.
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J& a aprendizagem, segundo Piaget (1972), nos apresenta 0 caso
oposto. Em geral, a aprendizagem € provocada por situagbes, por um
experimentador psicolégico, por um professor, com referéncia a algum ponto
didatico ou por uma situacdo externa. Ela € provocada, em geral, como oposta ao
gue € espontaneo. Além disso, € um processo limitado a um problema simples ou

uma estrutura simples (PIAGET, 1972).

Assim, Piaget (1972), nos mostra que para 0 sujeito aprender é
necessario que estruturas do desenvolvimento ou estruturas cognitivas sejam
também elaboradas por ele, pois sdo elas que possibilitam a aprendizagem.
Portanto, defendendo também essa idéia, concordamos com Piaget (1972), quando
considera que, o desenvolvimento explica a aprendizagem, e esta afirmacao é
contraria a conclusdo de que o desenvolvimento é uma soma de unidades de

experiéncias de aprendizagem.

Por conseguinte, quais sdo entdo, os fatores que explicam a
elaboracdo das estruturas cognitivas dos alunos, ou seja, 0 seu processo de

desenvolvimento?

Os estudos de Piaget (1972), nos explicam quatro fatores principais
gue influenciam o sujeito desenvolver suas estruturas cognitivas. Logo, partiremos
destes, para explicar quais sdo as condicbes necessarias para o desenvolvimento

de um campo conceitual cientifico pelo aluno.
Esses fatores séo:
e 1) Maturacéao
e 2) Experiéncia
e 3) Transmissado Social
e 4) Equilibracdo ou Auto-regulacéo

O fator maturacional, se assim podemos chamar, esta ligado as
estruturas cognitivas necessarias que um sujeito tem que construir para conseguir

compreender uma idéia, um objeto, uma acdo. Assim, o desenvolvimento cognitivo é
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influenciado pela maturagdo, sendo que esta se desenvolve ao longo da vida.
Porém, somente pelo fator da maturacdo ndo podemos compreender a elaboracédo
da aprendizagem de um sujeito, ou seja, ela ndo explica todo o processo.
[...] @ maturagcdo certamente desempenha um papel indispensavel e nao
pode ser ignorada. Toma parte certamente em cada transformacdo que
ocorre durante o desenvolvimento da crianga. Entretanto este primeiro fator
por si s6 é insuficiente. [...] Acima de tudo a maturacao nao explica tudo, por

gue a idade média na qual este estagio aparece (idade cronoldgica média)
varia grandemente de uma para outra sociedade (PIAGET, 1972, p. 02).

Desta forma, observamos que a maturacdo influéncia na
aprendizagem, porém ela ndo explica tudo. Isso porque, Piaget, em seus estudos,
verificou que ndo existe uma lei cronoldgica determinando em que momento uma
crianca esta preparada a aprender, ou seja, uma crian¢a de cinco anos no Brasil
pode aprender a tabuada em matematica e, outra na Grécia, consegue iSso com 7

anos de idade por exemplo.

Assim, Piaget explica que somente pela maturacdo, ndo podemos
explicar o fenbmeno da aprendizagem. Com isso, surge o segundo fator que

influencia na aprendizagem. O fator relacionado a experiéncia.

A experiéncia € um fator extremamente importante para a aquisi¢ao
da aprendizagem (assim como a maturacdo), sendo que o experimentar, auxilia no
processo de desenvolvimento das estruturas cognitivas. Porém ela nao explica todo
0 processo dessa elaboracdo. Desta forma, Piaget (1972, p. 03), argumenta que, “a
experiéncia de objetos, da realidade fisica, é objetivamente um fator basico no
desenvolvimento das estruturas cognitivas. Mas, mais uma vez este fator nédo

explica tudo”.

Como exemplo para expor essa afirmacédo, analisamos uma situacao

hipotética.

Na situacéo hipotética é solicitado a um aluno que faca o movimento
de saltar. Apds o aluno realizar o movimento, o professor pede para explicar como
ele o fez. Na explicacdo o aluno ndo consegue verbalmente expor o processo do
movimento, porém, consegue realiza-lo perfeitamente. Entdo, percebemos que

existe uma tomada de consciéncia, mas ainda esta relacionada a agao.
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Outro exemplo que podemos nos apoiar para explicar que a
experiéncia influencia no desenvolvimento de estruturas cognitivas, logo,
possibilitando a aprendizagem, mas nao a determina exclusivamente, é a situacao y.
Nessa, 0 sujeito tem em maos um quebra cabeca japonés ou de bolso. Para se
conseguir sucesso no jogo o sujeito precisa desvincular uma peca da outra, porém
nao é tao facil quanto parece. Ao tentar inumeras vezes, mexendo “pra la e pra ca”,
o sujeito enfim consegue. Apos o feito, € solicitado que ele explique como fez para
conseguir desvincular uma peca da outra. O sujeito entdo ndo consegue explicar o

Processo.

Assim, observamos que se analisarmos somente o resultado em
nossas aulas, poderemos cometer um grande erro se gueremos que o0s alunos
construam conhecimentos. Isso porque no resultado ficou claro que o aluno havia
compreendido como se desvinculava uma peca da outra, porém, quando solicitado a
ele a explicacéo, analisamos que nao ha ainda uma compreensao do processo e sim

a execucao. Nao ha ainda estruturas cognitivas para apoiar a compreensao.

O terceiro fator esta relacionado a transmissao social que todos nos
estamos sujeitos, ou seja, no convivio em NoOsso contexto, recebemos valores,
costumes, educacdo, conselhos, ensinamentos entre outras acdes, porém, nao
podemos afirmar que este é o principal e Unico fator determinante para o

desenvolvimento.

A transmissdo social é de extrema importancia para o0
desenvolvimento de estruturas cognitivas, uma vez que vivemos em um determinado
contexto ja construido. Mas, se ndo ha em nds estruturas que permitam a
compreensao do que esta sendo ensinado, de um conceito para formar um campo
conceitual, ndo iremos aprender, ou seja, a escola pode contratar o melhor professor
do mundo, com um saber extraordinario, competente, responsavel e consciente de

seu papel.

Entdo, como exemplo, em sala de aula, os alunos tém o melhor
profissional da area, o contexto € o melhor possivel, porém, se os alunos néo tém

estruturas que |lhes possibilitam aprender, de nada vale esse fator. Ndo forma-se um
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conceito, muito menos se estabelece relacdo deste com outros em um campo de

conceitos.

Desta forma, Piaget (1972) conclui:

[...] este fator, mais uma vez, é fundamental. [...] Mas, este fator &
insuficiente porque a crianca pode receber valiosa informacdo via
linguagem, ou via educacéo dirigida por um adulto, apenas se estiver num
estado que possa compreender esta informacdo. Isto €, para receber a
infformacdo ela deve ter uma estrutura que a capacite a assimilar essa
informacado. Essa é a razao porque ndo se pode ensinar alta matematica a
uma crianca de cinco anos. Ela ndo tem estrutura que a capacite entender

(p- 04).
O quarto e ultimo fator que influencia na aprendizagem, por meio da
elaboracdo de estruturas cognitivas, e que vem a contribuir para a elaboracéo de
aprendizagens significativas por meio de campos conceituais, € o da equilibracédo ou

auto-regulacao.

Esse fator € considerado por Piaget (1972), o mais importante para a
elaboracdo de estruturas cognitivas. O fator da auto-regulacdo esta relacionado a
possibilidade que o sujeito tem de pensar sobre sua acéo, e nesse processo, criar
meios para melhor se adequar a sua realidade. Isso s6 € possivel quando ha no

sujeito uma estrutura cognitiva equilibrada.

Tendo uma estrutura cognitiva equilibrada o sujeito, entdo, sofre
uma perturbacdo cognitiva, na qual, se estabelece um processo de desequilibrio
cognitivo. Ao tentar voltar para o estado de equilibrio, 0 mesmo faz uma reflexado
sobre sua acdo em cada situacdo, em que, ao compreendé-la, por abstracéo
reflexiva, volta a equilibrar-se novamente. Vale ressaltar que o desequilibrio
cognitivo no aluno pode ndo acontecer e para isso temos duas explicacdes: 1) ndo &
gualquer pergunta/situacdo que vai desequilibrar os alunos, pois 0s mesmos podem

ja ter resolvido anteriormente e; 2) o aluno pode ndo entender a pergunta/situacao.

Esse processo de equilibracdo (equilibrio-desequilibrio-equilibrio...),
permite que a estrutura cognitiva se transforme em um plano superior ou nivel mais
poderoso, mostrando-nos um processo majorante. Logo, aprendizagens mais

complexas podem ser construidas pelo sujeito aprendiz.
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Para expor essa idéia e concluir esse pensamento, voltemos a aula
de Educacdo Fisica anteriormente relatada como exemplo. Lembremos da
compreensao do aluno sobre o rebater e a melhor forma para ele antes da

intervencéo.

No momento em que ele havia respondido ao professor que a
melhor forma de rebater era por baixo, pois acertava mais vezes, existia um
equilibrio em seu pensamento. Porém, por meio da situacdo e da intervencdo do
mediador/professor que possibilita a tomada de consciéncia do aluno, uma vez que
o mesmo reflete sobre sua acao levando em consideracdo a acao do outro, ocorre
um desequilibrio cognitivo, no qual, ao equilibré-lo novamente, constitui-se o

processo de equilibracao.

[...] A equilibragdo, como eu a entendo, € um processo ativo. E um processo
de auto-regulacdo. Acho que a auto-regulacdo € um fator fundamental no
desenvolvimento. [...] Este processo de equilibracdo toma a forma de uma
sucessao de niveis de equilibrio, de niveis que tem uma certa probabilidade
que chamarei de probabilidade sequencial, isto é, as probabilidades ndo sdo
estabelecidas a priori. H4 uma sequéncia de niveis. Nao é possivel alcancar
0 segundo nivel a ndo ser que o equilibrio tenha sido alcancado no primeiro
nivel (PIAGET 1972, p. 04).

Portanto, ao analisarmos esses fatores que influenciam no
desenvolvimento do conhecimento, compreendemos que para se ensinar Educacao
Fisica ou qualquer outro conhecimento, tendo a Teoria dos Campos Conceituais
como fundamentacao tedrica de nossa praxis, sO sera possivel, se levarmos em

consideracao tais fatores.

Assim, entendendo que um conceito é formado por um tripleto de
trés conjuntos (SIR), sO sera permitida a elaboracdo de conceitos e relacdes entre
eles em um campo, se os alunos tiverem estruturas cognitivas que possibilitem tais
construcbes. Ou seja, aprender por meio de campos conceituais requer o0

desenvolvimento de estruturas de pensamento ou ferramentas do desenvolvimento.

Desta forma, o professor necessita planejar sua acdo de forma

consciente, escolhendo conceitos adequados e coerentes com o nivel de
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compreensao dos alunos. Isso requer uma investigagdo constante sobre o aluno e

sua compreensao ja construida.

Com isso, concluimos que as Teorias dos Campos Conceituais de
Vergnaud (1993), e de Aprendizagem Significativa de Ausubel (1980) relacionadas
com as contribuicbes de Piaget (1972), nos possibilitam ver campos conceituais
sendo elaborados pelos alunos em aulas de Educacédo Fisica, necessitando dos
envolvidos com o processo de ensinar e aprender, uma alta consciéncia de suas

acoes.

Ao professor de Educacdo Fisica, ap0s esse aprofundamento
tedrico, se faz necessario o desenvolvimento de procedimentos metodolégicos de
ensino-aprendizagem que de fato, auxiliem os alunos em suas elaboracdes e com

ele no momento de intervencéo.

Decorrente disso, concluimos que dois procedimentos de ensino
podem contribuir com o professor de acordo com os pressupostos da Teoria dos
Campos Conceituais, sdo eles: os mapas conceituais e o diagrama “vé”. Nesse

sentido, Moreira e Buchweitz (1993, p. 100) afirmam que,

[...] tanto os mapas conceituais como o V& podem ser usados como
instrumentos de andlise de curriculo, ora como instrumentos de avaliagéo,
ora como recursos de ensino e aprendizagem. Tudo depende do modo

como estéo a ser utilizados, em que situagdo, com gue finalidade.

Apés a elaboracdo de um referencial tedrico para sustentar 0 Nnosso
estudo, necessitamos da construgdo de um caminho metodolégico que nos
possibilita responder ao problema central da pesquisa e a alcancar os objetivos

propostos.
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3- CAMINHO METODOLOGICO

Analisar procedimentos de ensino, tendo como referéncia os
principios da Teoria dos Campos Conceituais quando se ensina Educacao Fisica,
nos obrigou uma insercdo direta em um contexto especifico: uma sala de aula de
quinto ano do ensino fundamental com alunos de aproximadamente 11 anos de
idade.

O estudo demandou coleta de informacdes com toda riqueza de
detalhes, pois, deviamos voltar nossa atencdo a todas as cenas que se
desenrolavam no cotidiano de sala de aula. Com isso, na tentativa de conseguirmos
informacdes relevantes e mais detalhadas do contexto, a opcéo foi pela abordagem

qualitativa de pesquisa.

Ao tentarmos definir o que € uma pesquisa qualitativa, percebemos
gue muitas sdo as definicbes na literatura. Assim, refletimos com Angrosino (2009,

p. 08), ao relatar que,

E cada vez mais dificil encontrar uma definicio comum de pesquisa
qualitativa que seja aceita pela maioria das abordagens e dos
pesquisadores do campo. A pesquisa qualitativa ndo € mais apenas a
“pesquisa ndo quantitativa”, tendo desenvolvido uma identidade prépria (ou,
talvez, vérias identidades).

Apesar dos muitos enfoques existentes na pesquisa qualitativa, é
possivel identificar algumas caracteristicas comuns entre os que buscam defini-la.
Concordamos com autores que explicam que esse tipo de pesquisa busca analisar o
mundo “la fora” (e ndo em contextos especializados de pesquisa, como o0s
laboratérios) e entender, descrever e, as vezes, explicar os fendbmenos sociais “de
dentro” de diversas maneiras diferentes (ANGROSINO, 2009, p. 08).

Escolher uma abordagem qualitativa de pesquisa e perceber que,
existem caracteristicas comuns entre as varias concepcdes, nos possibilita
concordar com todos aqueles que defendem que a pesquisa qualitativa leva a sério

0 contexto e 0s casos para entender uma questado de estudo. Defendemos todos
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aqueles investigadores que sao rigorosos ao situarem o estudo a histéria e a

complexidade do contexto pesquisado.

Nesse sentido, a Educacéo Fisica, bem como a escola, possuem
uma histéria, na qual sdo produto e produtoras de uma sociedade complexa. Com
isso, consideramos que os participantes do estudo sdo sujeitos epistémicos’ que

produzem e séo produtos de uma histéria.

Ao afirmarmos, baseados em Angrosino (2009), que existem
caracteristicas comuns quando se pesquisa qualitativamente, pelas caracteristicas
do nosso estudo, também concordamos com Bogdan e Biklem (1982 apud LUDKE E
ANDRE, 1986), ao afirmarem cinco caracteristicas basicas em pesquisas

gualitativas. Sao elas:

e A pesquisa qualitativa tem seu ambiente natural como sua
fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal

instrumento.
e Os dados coletados séo predominantes descritivos.

e A preocupacgado com 0 processo € muito maior do que com o

produto.

e O significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida séo

focos de atencédo especial pelo pesquisador.
e A andlise de dados tende a seguir um processo indutivo.

Desta forma, uma pesquisa qualitativa pode assumir varias formas,
visto que 0s contextos e as tematicas a serem analisadas possuem caracteristicas
préprias. Nesse sentido, nosso estudo por possuir caracteristicas proprias e

complexas, nos levou a optar pelo estudo de campo-participativo.

7 . . . a . . s .
Entende-se por sujeito epistémico aquele ser que pensa, age, levanta hipoteses, argumenta, dialoga,
constréi conhecimentos por meio de sua interacdo com o contexto social e, principalmente, pode criar
possibilidades de transforma-lo.
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A escolha pelo estudo de campo-participativo se constituiu pela
caracteristica que esse assume em possibilitar ao pesquisador o contado direto com
0 contexto a ser investigado. Ainda, o estudo de campo-participativo a0 mesmo
tempo em que proporciona o contado direto do pesquisador com o contexto, requer
do mesmo que a coleta das informacdes seja realizada pessoalmente.

A necessidade de descrever detalhadamente o estudo, levando em
consideracdo todas as cenas ocorridas no contexto em que foram coletadas as

informacdes, fez com que a pesquisa assumisse uma caracteristica etnogréfica.

O que significa pesquisa com caracteristica etnografica? Para
entendermos o significado de uma pesquisa possuir caracteristica etnografica,
devemos compreender o que significa a palavra etnografia. Portanto, Angrosino
(2009), define que,

Etnografia significa literalmente a descricdo de um povo. E importante
entender que a etnografia lida com gente no sentido coletivo da palavra, e
nao com individuos. Assim sendo, € uma maneira de estudar pessoas em
grupos organizados, duradouros, que podem ser chamados de
comunidades ou como a sua cultura. Estudar a cultura envolve um exame
dos comportamentos, costumes e crencas aprendidos e compartilhados do

grupo (p. 16).

Com isso, querendo alcancar o objetivo do estudo, vivenciamos e
descrevemos detalhadamente as interacdes realizadas pelo grupo participante.
Ressaltamos que o carater etnografico assumido em nosso estudo, € apenas uma
das formas de se fazer pesquisa qualitativa em educacdo. Assim, Ludke e André

(1986) afirmam que,

Entre as vérias formas que pode assumir uma pesquisa qualitativa,
destacam-se a pesquisa do tipo etnogréfico e estudo de caso. Ambos vém
ganhando crescente aceitacdo na area de educacao, devido principalmente
ao seu potencial para estudar as questdes relacionadas a escola (p. 13).
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Wolcott (1975, apud LUDKE e ANDRE, 1986, p. 14), chama a
atencao para o fato de que o uso da etnografia em educagao deve envolver uma
preocupacao em pensar o ensino e a aprendizagem dentro de um contexto cultural

amplo.

Segundo Spradley (1979 apud LUDKE e ANDRE, 1986, p. 14), “a
etnografia € a descricdo de um sistema de significados culturais de um determinado
grupo”. Assim, ao analisar as informagdes coletadas para compreender quais Sao os
procedimentos de ensino adequados quando se ensina Educacdo Fisica, tendo
como referéncia os principios da Teoria dos Campos Conceituais, levaremos em
consideracao os significados atribuidos ao grupo participante da pesquisa (alunos do

quinto ano do ensino fundamental e professor-estagiario).

Por fim, destacamos que concluir o estudo ndo foi facil, mas
essencial para uma futura atuacdo profissional! Necessitou a articulagdo de
conhecimentos construidos pelo pesquisador (professor-estagiario) durante o

periodo de formacéao inicial relacionando-0s com outros que a pesquisa exigiu.

Necessitou do investigador a auto-avaliagdo de sua agdo enquanto
professor, ainda que na condicdo de estagiario, e dos procedimentos de ensino
construidos e executados por ele nas aulas ministradas, tendo como

aprofundamento tedrico e referéncia a Teoria dos Campos Conceituais.

3.1- O CENARIO

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede estadual de ensino,
localizada na zona norte da cidade de Londrina, Estado do Parand, que oferece o
Ensino Fundamental Il. Este Estabelecimento de Ensino é mantido pelo Governo do
Estado do Parana e administrado pela Secretaria de Estado de Educacdo do

Parand, nos termos da legislacdo em vigor e regido pelo Regimento Escolar.

A escola foi fundada em 1980, porém somente em 1987, foi

realizada a construcdo de um prédio escolar proprio, com 8 (oito) salas de aula,
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sendo que as atividades escolares estavam sendo realizadas em uma estrutura

terceirizada.

Em 1988 a escola passou por novas reformas, acrescentando mais
trés salas de aula totalizando 11(onze), uma biblioteca, sala de multiuso, novos
banheiros e a “cancha esportiva foi murada”. Hoje, estruturalmente, a escola se
configura desta forma, fornecendo ensino para os periodos matutino, vespertino e
noturno, com aproximadamente 1155 (mil cento e cingiienta e cinco) alunos, ou seja,

aproximadamente 35 (trinta e cinco) por sala de aula.

O numero exato de professores ndo consta no documento, por iSso

nao podemos citar quantos docentes integram o quadro de professores da escola.

Segundo o projeto politico pedagogico da instituicdo em questao,

A escola tem o dever de formar pessoas que sejam capazes de cumprir seu
papel na sociedade de maneira construtiva, para isso, deve primar pela
qualidade e assegurar o direito ao conhecimento. Ao longo de sua histéria e
mesmo atualmente, tem assumido papéis que ndo estdo vinculados ao seu
verdadeiro papel que é Educar para Cidadania (pag. 17). [...] Na vis&o
Progressista na qual fundamentamos a nossa praxis, a escola é
condicionada pelos aspectos sociais, politicos e culturais. Os
encaminhamentos metodolégicos buscam em seu cerne, explicitar o papel
do sujeito na sociedade, sujeito este que deve ser construtor e
transformador (LONDRINA, 2009, p. 17).

Buscando entender qual é a finalidade da escola em que a pesquisa
aconteceu, buscou-se novamente no projeto politico pedagdgico a concepc¢ado da

mesma no que tange a tematica finalidade escolar, e nele encontramos que,

[...] a missdo da escola é construir um aluno cidaddo, aproximando o
conteldo escolar de maneira pratica a realidade imediata do aluno. O perfil
de cidaddo que se deseja formar é aquele que conhece e se organiza na
busca e defesa de seus direitos, tendo a consciéncia de seus deveres; um
cidaddo comprometido com a manutencdo de uma sociedade democrética,
gue conhece seu préprio corpo, tem valores, conhece o espago que ele esti
e se insere nesse espaco (LONDRINA, 2009, p. 20).
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Percebemos que, ha uma relacdo entre a finalidade escolar que nés
atribuimos ao “corpo” deste trabalho e a finalidade atribuida no projeto politico
pedagodgico da escola. Assim, destacamos que na forma “documental” a escola tem
atribuido uma finalidade inerente a uma perspectiva que marca a histéria das

escolas no inicio deste século, ou seja, uma perspectiva critica de educacao.

Porém, destacamos que conviver no contexto durante a pesquisa,
no cenario em questao, permitiu que nés verificassemos o quanto é dificil alcancar

tal finalidade.

Nesse cenario, a Educacao Fisica é concebida pelo projeto politico
pedagodgico da escola enquanto disciplina curricular, com fins de ensino e
aprendizagem, sendo facultativa no periodo noturno respeitando a Lei n® 9394/96 de

Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996.

Ainda, analisando o projeto politico pedagodgico da escola,
percebemos que a Educacdo Fisica € entendida no mesmo enquanto area de
conhecimento “que deve ser organizada e sistematizada no planejamento escolar,
nao sendo um conteudo pronto, achado e imposto pelo professor sem significancia
para o aluno” (LONDRINA, 2009, pag. 125). Porém, importante ressaltar que a
maioria dos alunos concebem a Educacdo Fisica enquanto area de e para

atividades esportivas.

No que diz respeito ao objeto de estudo da Educacdo Fisica,
percebemos que o projeto politico pedagdgico traz alguns equivocos, pois esta
escrito que € “area de estudo que abrangeras: psicomotricidade, cultura corporal,
cultura fisica e altura do movimento” (LONDRINA, 2009, p. 125).

Ndo had uma definicdo clara de qual é o objeto de estudo da
Educacdo Fisica na escola. Isso pode influenciar diretamente na atuacdo do
professor, caso ele ndo tenha compreensao clara sobre o objeto de estudo e qual
deles, contemplados no documento, sdo coerentes ou ndo, quando pensamos na

finalidade assumida pela escola.
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Para a realizacdo das aulas de Educacao Fisica, os professores
contam com uma quadra poliesportiva coberta, um “campinho” ao lado desta quadra,
um espaco em frente a essa, geralmente utilizado para a vivéncia do voleibol e as
salas de aulas menores das turmas (salas convencionais). O material disponivel é
bem precério, ficando a cargo, na maioria das vezes, dos professores comprarem

com os proprios salarios, cordas, bolas, cones, etc.

Esse é o0 cenario em que a pesquisa foi desenvolvida. Em resumo,
trata-se de um contexto em que a Educacao Fisica tenta se legitimar enquanto area
de conhecimentos no cotidiano de sala da aula, uma vez que essa conquista esta
materializada em documento oficial. Trata-se de um cenério em que a finalidade da

escola é apontada no projeto politico pedagdgico.

3.2- OS ATORES

Participaram da pesquisa como atores protagonistas 37 (trinta e
sete) alunos de uma turma de quinto ano do ensino fundamental matriculados no
periodo vespertino e 1 (um) professor-estagiario de Educacédo Fisica. Ressaltamos
que a andlise dos procedimentos de ensino foi desse professor-estagiario® no
momento de direcdo das aulas no estagio obrigatorio/supervisionado. Como atores
coadjuvantes participaram 1 (um) professor de Educacdo Fisica e 1 (uma)

professora-estagiaria também da area’®.

A definicdo pela escola e pela turma de alunos resultou de: o P-E
cumprir o estagio obrigatério/supervisionado nesse nivel de escolarizacao (Ensino
Fundamental 1) proporcionado pela instituicdo formadora (Universidade Estadual de

Londrina) e o curso de Educacao Fisica, habilitacdo em Licenciatura no 4° ano e

Ao longo do trabalho a palavra professor-estagiario sera entendida por P-E.

9 s . . o ~ s . . . .
O estagio supervisionado em Educacao Fisica Licenciatura pode ser realizado em duplas.
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pelo professor orientador de campo fazer parte junto com o estagiario de um grupo
de estudos na instituicao™®.

A turma foi mista, ndo havendo, portanto, a separacao de géneros
nas aulas de Educacédo Fisica como acontecia anos atras. Na turma encontravam-se
muitos alunos que haviam ficado retidos de série/ano e alguns foram matriculados ja

com as aulas iniciadas.
3.3- PROCEDIMENTO DE COLETA DAS INFORMAC}()ES

O procedimento utilizado para a coleta das informagdes foi por meio
da construcdo de um diario de campo ‘'pelo professor-estagiario. A todo final de
aula ministrada, o mesmo descrevia a aula tentando contemplar o maximo de
detalhes possiveis referentes a reacdoes e acOes dele e dos alunos durante o

processo de ensino e aprendizagem.

A escolha desse procedimento se deu pela caracteristica da
pesquisa. Com isso, utilizou-se o diario de campo por ser tratar de um instrumento
gue possibilita o exercicio académico na busca da identidade profissional a medida
gue, permite uma reflexdo da acdo profissional cotidiana, revendo seus limites e
desafios. E um documento que apresenta tanto um carater descritivo-analitico, como
também um carater investigativo e de sinteses cada vez mais provisorias e reflexivas
(LEWGOY e ARRUDA, 2004).

Para os registros anotou-se diariamente aula por aula, para que noés
alcancdssemos 0s objetivos da pesquisa. Para isso, foi criado por ele critérios
(verificar na tabela 1) a serem seguidos no momento de coleta e de analise das

informacoes.

1% GEPEF- Grupos de Estudos e Pesquisa em Educacdo Fisica.

11 o] N . 7. . ~ ~ .

No didrio de campo (apéndice A) e na andlise das informacdes os alunos serdo descritos por: Al, A2, A3 e
assim sucessivamente, porém o Al do primeiro exemplo escrito pode ndo ser o Al do segundo exemplo.
Quando aparecer a palavra Turma entende-se por mais de 8 alunos falando ao mesmo tempo.



Tabela 1- Critérios para coleta e analise das Informacdes

1) Acodes relacionadas ao

professor-estagiario

2) Acdes relacionadas aos alunos a

partir das acdes do professor

Quais procedimentos de ensino
foram utilizados para alcancar os

objetivos

Argumentacdo e relagdo entre os

conceitos

Como os procedimentos de ensino

foram utilizados

A forma como os alunos definem os

conceitos ensinados

Quais conceitos foram ensinados

durante a aula

Envolvimento dos alunos com o

processo

Esses critérios foram
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analisados aula por aula, porém, a sua

descricdo neste trabalho (apéndice B) foi realizada conforme o objetivo que o P-E

tinha para cada assunto ensinado, ou seja, se para alcancar um objetivo foi preciso

uma ou mais aulas, esses critérios foram organizados em blocos por objetivos e néo

aula por aula.

Foram ministradas 14 aulas pelo P-E, nas quais o conteudo que foi

ensinado (Esporte) foi retirado do planejamento anual do professor de Educacéo

Fisica, responsavel pela turma, contido no e respeitando o projeto politico

pedagdgico. As aulas foram planejadas com auxilio da parceira de estagio, pois o

estagio obrigatorio/supervisionado pode ser realizado em duplas, respeitando e

considerando as contribuicdes do professor orientador de campo de Educacéo

Fisica.



80

3.4- ANALISE E DISCUSSAO DAS INFORMACOES

O processo de ensino se caracteriza pela combinacdo de atividades do
professor e dos alunos. Estes, pelo estudo das matérias, sob a direcao do
professor, v&o atingido progressivamente o desenvolvimento de suas
capacidades mentais. A direcdo eficaz desse processo depende do trabalho
sistematizado do professor que, tanto no planejamento como no
desenvolvimento das aulas, conjuga objetivos, conteddos, métodos e
formas organizativas do ensino (LIBANEO, 1994, p. 149).

ApoOs a coleta das informacgdes, necessitamos de uma analise critica
para verificar se o objetivo proposto nesta pesquisa foi alcancado. Deste modo,
analisamos as informagdes buscando compreender quais foram os procedimentos
de ensino que favoreceram o ensino da Educacdo Fisica, realizado por um
professor-estagiario tendo como referéncia os principios da Teoria dos Campos

Conceituais.

Ao longo do trabalho, discutiu-se o processo ensino-aprendizagem
levando em consideracdo as concepc¢des de ensinar, aprender e avaliar. Faz se
necessario para essa analise, um processo de reflexdo sobre o que nos

concebemos por procedimento de ensino.

Para nos, procedimentos de ensino podem ser entendidos como
métodos utilizados intencionalmente pelos professores para alcancar os objetivos
propostos ao longo do processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido

concordamos com Libaneo (1994, p. 150) quando afirma que,

O professor, ao dirigir e estimular o processo de ensino em func¢do da
aprendizagem dos alunos, utiliza intencionalmente um conjunto de acdes,
passos, condi¢cdes externas e procedimentos, a que chamamos métodos de
ensino.

Ressaltamos que, os métodos de ensino quando utilizados pelos

professores, devem ser elaborados considerando ndo sé o objetivo, mas também o
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contexto social, bem como a sua histéria. Assim, os procedimentos de ensino nao

sdo entendidos como “meros procedimentos para se alcangar algo”.

[...] Os métodos de ensino, portanto, ndo se reduzem a quaisquer medidas,
procedimentos e técnicas. Eles decorrem de uma concepgédo de sociedade,
da natureza pratica humana no mundo, do processo de conhecimento e,
particularmente, da compreensao da pratica educativa numa determinada
sociedade. Nesse sentido, antes de se constituirem em passos, medidas e
procedimentos, os métodos de ensino se fundamentam num método de
reflexdo e agéo sobre a realidade educacional, sobre a Idgica interna e as
relacdes entre os objetos, fatos e problemas dos contetddos de ensino, de
modo a vincular a todo momento o processo de conhecimento e a atividade
pratica humana no mundo (LIBANEO, 1994, p. 151).

Assim, antes da utilizacdo do mapa conceitual, diagrama vé, video,
debate econdmico, dicionario, vivéncia de esportes, como métodos de ensino,
necessitou-se a construgdo de conhecimentos sobre concepgdes como: Escola,
Educacdo Fisica, Sociedade, Conteudo, Ensinar, Avaliar, Aprender, entre outras

pelo pesquisador (professor-estagiario).

Esses métodos ou procedimentos de ensino, utilizados durante as
guatorze aulas para ensinar o conteudo Esporte nas aulas de Educacédo Fisica,
foram elaborados pelo P-E ap0s e durante a construcdo dessas concepc¢des que

norteiam a acao pedagogica.

Podemos verificar na tabela 2 quantas vezes esses métodos foram

utilizados durante as aulas.

Tabela 2- Procedimento de ensino e nimero de vezes utilizado.

Procedimento de ensino Nimero de
vezes
utilizado
Mapa Conceitual 6
Diagrama vé 3
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Vivéncia de algum Esporte 4
Video 2
Debate 1
Dicionario 1
Pesquisa realizada pelos alunos 1

Analisaremos cada um desses procedimentos utilizados para o
ensino da Educacao Fisica, verificando quais deles favoreceram 0 processo,

coerentes com os principios da Teoria dos Campos Conceituais.

1) Mapa conceitual

Inicialmente uma das hipoteses da pesquisa era que 0 mapa
conceitual utilizado como procedimento de ensino seria adequado com 0 processo
de ensino da Educacdo Fisica tendo como referéncia a Teoria dos Campos
Conceituais. Isso foi comprovado na praxis quando utilizado, confirmando o que
Moreira e Buchweitz (1993, p. 53) diziam sobre este instrumento: “os mapas
conceituais podem ser usados, tanto no ensino como na avaliacdo e no curriculo,
em qualquer disciplina, pois todas possuem um conjunto de conceitos que as

caracteriza”.

O mapa conceitual foi utilizado durante seis oportunidades pelo
professor-estagiario para ministrar o contetdo esporte. Durante as aulas em que se
utilizou o mapa conceitual como procedimento de ensino, percebeu-se que era

possivel identificar as relacdes existentes entre os conceitos estudados.

Os alunos foram construindo no caderno o mapa conceitual ao longo
do processo. Essa construgcdo nao ficou restrita apenas a folha e sim estruturada e

organizada nos sujeitos aprendizes. Isso pode ser constatado durante as
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indagacdes e argumentacdes dos alunos durante a exposi¢do do assunto por meio
do mapa conceitual e na construcdo de um mapa conceitual ao final do processo

(apéndice E).

O mapa conceitual quando utilizado como procedimento de ensino
favoreceu o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que permitiu que os alunos
fossem ativos. Nesse sentido, o principio defendido pela Teoria dos Campos
Conceituais, de que o0s alunos devem ser ativos durante o0 processo da
aprendizagem, foi materializado ao utilizar-se desse procedimento de ensino no

decorrer das aulas.

A construcdo do mapa conceitual para o ensino dos assuntos nas
aulas foi realizada, na maioria das vezes, de acordo com Libaneo (1994, p. 161), de
maneira expositiva pelo professor-estagiario. Segundo o autor, entende-se método
expositivo quando “os conhecimentos, habilidades e tarefas sao apresentadas,

explicadas ou demonstradas pelo professor” (LIBANEO, 1994, p. 161).

Porém, a utilizacdo do mapa conceitual como procedimento de
ensino na maneira expositiva favoreceu momentos de indagacfes e argumentacdes
pelos alunos, ndo ficando apenas a cargo do professor o desenvolvimento da aula.

Podemos perceber isso no decorrer do ensino do contetudo, como por exemplo:

P-E: Hoje entdo nés iremos comecar a perceber como os esportes sédo influenciados pelos
interesses econdmicos. Pergunto para vocés, o que sao interesses econdmicos?

Al: Interesses pela economia?
A2: sei l4 eu.
A3: Interesses pelo dinheiro.

P-E: Isso. Basicamente, interesses econ6micos nds podemos entender interesses por
dinheiro. E como isso acontece nos esportes?

Turma: Siléncio.

P-E: Vocés acham que nos esportes existem interesses pelo dinheiro?
A4: Claro que sim.

P-E: Como vocé percebe isso? Dé exemplo.

A4: Ué, no futebol, por exemplo, os jogadores ganham dinheiro. O Neymar ganha uns 500 mil
por més.

P-E: Mas ele joga interessado no dinheiro ou por amor ao esporte?




84

Ainda, na elaboracdo do mapa conceitual na Ultima aula, o
professor-estagiario em varios momentos precisou intervir no processo de
construgao do conhecimento dos alunos. Nesse sentido, assim como a Teoria dos
Campos Conceituais defende, o professor foi um mediador entre o conhecimento

estudado e os alunos, como por exemplo:

Al: Professor o que é para fazer?
P-E: Esta vendo essas palavras na tabela?
Al: Sim (balangou a cabeca).

P-E: Vocé precisa construir um mapa conceitual utilizando essas palavras. Lembra-se do
mapa conceitual?

A1: Lembro. lgual fizemos no caderno “né”?

P-E: Isso mesmo. Por exemplo, a palavra esporte pode ser ligada com outra palavra da
tabela?

Al: Sim, com futebol.

P-E: Por qué?

Al: Por que o futebol é um esporte.

P-E: Entdo, faca essa ligacdo no mapa e escreva isso 0 que acabou de me falar, ou seja,

escreva por que a palavra futebol liga com a palavra esporte. Depois continue fazendo o seu
mapa colocando as outras palavras também.

A construcdo do mapa conceitual na dltima aula pelos alunos, junto
a mediacdo do professor-estagiario, possibilitou que esse procedimento de ensino
também fosse caracterizado como método de trabalho independente segundo
Libaneo (1994, p. 163).

O método de trabalho independente dos alunos consiste de tarefas,
dirigidas e orientadas pelo professor, para que os alunos as resolvam de
modo relativamente independente e criador. O trabalho independente
pressupde determinados conhecimentos, compreensao da tarefa e do seu
objetivo, o dominio do método de solugdo, de modo que os alunos possam
aplicar conhecimentos e habilidades sem orientacéo direta do professor.
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Ao afirmar que o mapa conceitual favoreceu o processo de ensino
do professor-estagiario, devemos esclarecer que em alguns momentos da aula, foi
necessario chamar a atencdo de alguns alunos, pois o fato deles néo irem para a

guadra-poliesportiva gerou manifestacdes de revolta e reclamacoes.

2) Diagrama Vé

{3 AN

Outra hip6tese que existia inicialmente era que o diagrama “vé
também seria um procedimento favoravel para o ensino da Educacédo Fisica tendo
como referéncia a Teoria dos Campos Conceituais. Essa hipétese também foi

confirmada durante a praxis no periodo de estagio.

Porém, a utilizacdo do diagrama “vé&” apresentou alguns pontos

relevantes em relacdo a participacao dos alunos para a nossa reflexao.

[ AN

O diagrama “vé&” como procedimento de ensino foi utilizado em trés
oportunidades e todas como método de trabalho independente pelo professor-

estagiario segundo Libaneo (1994, p. 163).

Na primeira vez em que foi utilizado como procedimento de ensino,
perceberam-se dificuldades, tanto dos alunos entenderem o que eles deviam fazer

guanto da explicacdo por parte do professor-estagiario.

A dificuldade percebida por parte dos alunos foi de entender o que
gueria dizer a palavra assercao, bem como compreender em que parte do diagrama
eles deveriam realizar. Ja a dificuldade do professor-estagiario foi justamente
explicar de forma clara o que queria dizer a palavra assercdo, bem como explicar em

gual parte do diagrama os alunos deveriam fazer.

Nesse sentido, para explicar o significado da palavra assercéo, foi
necessaria a utilizacdo de outro procedimento de ensino, um dicionario da lingua

portuguesa. E para explicar para os alunos em que parte do diagrama eles deveriam
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realizar foi necessario a intervencao individual do professor-estagiario de carteira em

carteira.

Nas outras duas vezes em que o diagrama “vé” foi utilizado como
procedimento de ensino, o professor-estagiario fez algumas modificacBes, ou seja,
trocou a palavra assercao por afirmacgéao, trouxe a questao norteadora da aula para a

parte “afirmacao de conhecimento”.

Percebeu-se que o diagrama “vé” favoreceu 0 processo uma vez
gue deixou claro, tanto para o professor-estagiario quanto para os alunos, qual era o
problema que eles deveriam responder/solucionar, como por exemplo: “Qual é a

relagdo entre Esporte e Regras?”.

Na tentativa de solucionar o problema os alunos pediam o auxilio do
professor-estagiario. Com isso, esse procedimento permitiu que o professor-
estagiario assumisse o papel de mediador, sendo desta forma, coerente com a

Teoria dos Campos Conceituais.

Isso porque, Gérard Vergnaud (2008, p. 01), criador da teoria dos

campos conceituais, afirma que o papel do professor €

Gerenciar o aprendizado. E gerenciar ao mesmo tempo a desestabilizac&o
e a estabilizacdo. Portanto, temos de pensar mais e propor situacdes
corrigueiras aos que estdo aprendendo. Sempre fizemos isso, as vezes de
forma intuitiva. O que minha teoria prop8e é que precisamos pensar de
forma mais sistematica. O grande desafio do professor é ampliar as
dificuldades para as criancas, mas sabendo o que esti fazendo e aonde
quer chegar.

Outro ponto importante e que devemos ressaltar durante a utilizagéo

do diagrama “vé&” como procedimento de ensino foi a expressdo de

descontentamento dos alunos nas ultimas duas vezes em que eles o fizeram.

Esse descontentamento pode ter duas explicacdes: a primeira pelo
fato de o procedimento ndo motivar os alunos a aprender; e a segunda pelo fato dos

alunos quererem ir para a quadra-poliesportiva e entenderem Educacgéo Fisica como
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sinbnima de “bola e quadra-poliesportiva”, como se o ato de escrever e ler ndo

fizesse parte das aulas desse componente curricular.

{3 AN

Confirmou-se deste modo, quando utilizou-se o diagrama “vé” como

procedimento de ensino, o que Moreira e Buchweitz (1993, p. 101) apontavam:

Trata-se, sem duvida, de uma visdo diferente de ensino e aprendizagem. o
uso do Vé implica uma postura construtivista e, em muitos casos, uma
reformulagcdo de crencas epistemoldgicas. Para usar o V& como recurso
pedagogico, o dificil ndo é fazer o V&, mas sim aceitar esse novo contributo
para o processo de ensino-aprendizagem.

Pelo contexto observado, a cultura e concepcédo construida pelos
alunos sobre “aulas de Educacdo Fisica’, optamos em ficar com a segunda

explicacéo para o descontentamento pelo diagrama “vé”.

E por fim, um fator importante foi a oportunidade que os alunos
tiveram em expressar, durante a utilizacdo do diagrama “vé” como procedimento de
ensino, qual valor/importancia eles estavam atribuindo a aprendizagem, como por

exemplo:

Al: E importante saber para poder jogar.

A2: Por que tem que aprender sim e néo ficar burro e é legal fazer Educacéo Fisica que
vocé aprende e estuda.

A3: Por que se nds ndo aprendemos ndo vamos saber jogar.

A4: Por que ndés ficamos sabendo mais sobre os esportes.

A5: E importante por que é bom e nés temos que aprender

A6: O importante € coisa boa que cada dia mais a gente aprende mais sobre o esporte..

A7: Se vocé aprender quando vocé crescer pode ser um professor e ensinar 0s seus alunos.

A8: O importante € aprender, fazer o esporte para ser alguém na vida.
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3) Vivéncia de um esporte

A vivéncia de um esporte como procedimento de ensino foi utilizada
quatro vezes pelo professor-estagiario durante o processo. Foram utilizados os
esportes Handebol (duas vezes), Futebol (uma vez) e Rugby (uma vez). Percebeu-
se que esse procedimento de ensino favoreceu o processo de acordo com a Teoria
dos Campos Conceituais.

Em todas as aulas em que se utilizou deste procedimento para o
ensino nas aulas de Educacéo Fisica, percebeu-se que o professor-estagiario e os

alunos estiveram envolvidos de forma ativa para alcancar os objetivos propostos.

Na primeira aula em que um esporte (Futebol) foi utilizado como
procedimento de ensino, o0 objetivo era entender a importancia das aulas de
Educacao Fisica na escola. ApOs a sua vivéncia o professor-estagiario permitiu que
os alunos tomassem consciéncia sobre suas acdes nas aulas de Educacédo Fisica
de modo que entendessem que vivenciar um esporte nas aulas ndo era garantia de

aprendizagem.

Na segunda, na terceira e na quarta vez em que se utilizou deste
procedimento de ensino, o professor-estagiario foi um mediador entre os alunos e o
conhecimento proposto para a aprendizagem e os alunos assumiram a postura de

participantes do processo, como por exemplo:

P-E: Pessoal, como havia explicado nas aulas anteriores, quando nds fossemos para a
guadra é para aprender. Entdo, agora nés precisamos discutir um pouco a respeito do que fizemos
la prestando atencd@o no assunto da aula, ou seja, as regras. Tudo bem?

Turma: sim.

P-E: Queria que alguém me relatasse o que aconteceu na aula |4 na quadra.

A1: Eu falo. A “gente” foi la para fora e “jogamos” Handebol. Primeiro jogaram dois times e os
outros times ficaram escrevendo as regras que ninguém tinha dito no inicio da aula. Depois os dois
times sairam e os outros entraram e jogaram.

P-E: E essas regras novas como elas apareceram?

A2: O professor “ia” nos ensinando.

P-E: E vocés também colocaram novas regras no jogo?

Turma: Sim.




A3: E verdade. Vocé pediu para cada time falar uma regra e depois nds jogamos.

P-E: Essas regras que vocés colocaram, por exemplo: pode entrar na area do goleiro. Essa
regra é oficial?

Turma: N&o.

P-E: Vocés estavam realizando um jogo popular ou um esporte?

Turma: Esporte, o Handebol.

P-E: Mas, nos esportes os proprios jogadores podem modificar as regras?
Turma: Nao, s6 as federacdes.

P-E: Quando vocés modificaram ou colocaram novas regras, aquilo que vocés vivenciaram
pode ser chamado de esporte ou deve ser chamado de jogo popular?

A4: Jogo popular, porque nés mesmos modificamos as regras e ndo as federagdes.

P-E: Isso mesmo. Eu preparei essa atividade para vocés perceberem que nos esportes 0s
proprios jogadores ndo podem modificar as regras, como nés ja tinhamos discutido. Na aula
vocés mudaram ou colocaram novas regras, e isso sO é permitido nos jogos. S6 quem pode
modificar ou colocar uma regra nova no Handebol é a federacdo Paranaense, Brasileira ou
Internacional de Handebol.

Percebeu-se que a vivéncia de um esporte como procedimento de
ensino da forma em que foi construido e desenvolvido nas aulas esta de acordo com
a classificagao “método de trabalho em grupo” segundo Libaneo (1994, p. 170).

O método de trabalho em grupos ou aprendizagens em grupo consiste
basicamente em distribuir temas de estudo iguais ou diferentes a grupos
fixos ou variaveis, compostos de 3 a 5 alunos. O trabalho em grupo tem

sempre um carater transitério, ou seja, deve ser empregado eventualmente,
conjugado com outros métodos de exposicéo e de trabalho independente.

4) Video

O video como procedimento de ensino foi utilizado duas vezes
durante as aulas. Percebeu-se que foi um procedimento que favoreceu o processo
de ensino-aprendizagem nas aulas de Educacédo Fisica da forma com que foi

construido e desenvolvido.

Durante o ensino do contetudo por meio do video, percebeu-se que
os alunos ficaram atentos as imagens dos paises e seus respectivos esportes mais
praticados, as cenas dos jogos de Handebol e as explicacbes do professor-

estagiario a partir das imagens.
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Também, esse procedimento permitiu que os alunos perguntassem,
argumentassem e concluissem o pensamento a partir das imagens, cenas de filmes
e explicacdo do professor-estagiario. Porém, algumas vezes, foi necessario o
professor-estagiario chamar a atencdo dos alunos que conversavam durante a

realizacdo desse procedimento.

Na forma em que foi desenvolvido esse procedimento de ensino,
percebemos que se tratou de um método expositivo segundo Libaneo (1994, pag.
161) em que o professor-estagiario utilizou.

5) Debate

O debate como procedimento de ensino foi utilizado uma Unica vez
durante o ensino do conteudo. Durante a sua realizacdo mostrou-se um
procedimento valioso para o ensino da forma em que foi utilizado pelo professor-

estagiario.

Durante a construcdo das argumentacbes de cada grupo, foi
solicitada varias vezes a intervencdo do professor-estagiario pelos grupos.
Percebeu-se que os integrantes de cada grupo participaram na elaboracdo de suas

argumentacoes.

No decorrer do debate, os alunos assumiram papéis de estudantes
de fato, no sentido de apresentar idéias, argumenta-las, contrapor idéias dos outros,
guestionarem, ou seja, tiveram a oportunidade de expressarem suas idéias e ao

mesmo tempo resignifica-las.

O professor-estagiario durante o debate assumiu papel de mediador
do mesmo, levantando algumas questdes e organizando a discussdo, como por

exemplo:

P-E: Pessoal, agora vamos prestar atencdo em que cada representante ird falar. As
emissoras irdo falar primeiro e depois as modalidades. Em seguida as emissoras escolherao qual
esporte irdo transmitir ao longo do ano.

Emissora “Globo Esporte”: Nos transmitimos programas em todos os horarios. Estamos
interessados em transmitir os esportes para maiores de 6 anos porque as criangas ndo entendem.




P-E: Agora vamos escutar a outra emissora.

Emissora “Esporte Interatismo”: Queremos transmitir para todos os publicos. Queremos
ganhar dinheiro e ter audiéncia.

P-E: Certo. Cada emissora apresentou suas caracteristicas e seus objetivos. Agora vamos
ouvir as modalidades esportivas.

Atletismo: Tem que ser transmitido porque é muito praticado. E porque as pessoas
envolvidas com o Atletismo pagam dinheiro para os jovens praticantes.

Futebol: Tem que ser transmitido porque é muito praticado pelos brasileiros e valorizado por
homens e mulheres. Todos torcem.

P-E: Muito bem. Os grupos se apresentaram e agora n0s vamos abrir para o debate. As
emissoras “Globo Esporte” e “Esporte Interatismo” irdo falar qual esporte transmitiréo.

Emissora “Globo Esporte”: Nés iremos transmitir o futebol porque d& mais dinheiro. E mais
conhecido.

Emissora “Esporte Interatismo”: E verdade, a gente também escolhe o Futebol.
Atletismo: Vocés estédo escolhendo errado! Tem que ser o Atletismo.
P-E: Por que vocés defendem o Atletismo?

Atletismo: Por que tém mais provas e isso dara mais dinheiro. Quantas provas tém de
Atletismo? Um monte. Entdo é melhor o Atletismo.

Futebol: Légico que ndo. O Futebol que d4 mais dinheiro. Todos gostam, assistem na TV.
Quem assiste Atletismo?

Atletismo: O atletismo é “revolucionista”. E novo.
Turma: Risos.

P-E: Certo pessoal. Nossa aula infelizmente estd acabando. Essa atividade foi realizada para
que vocés percebessem como ocorre uma disputa entre os esportes para serem transmitidos. Na
decisao final, os interesses econdmicos influenciam diretamente pela escolha do esporte x ou y
para ser transmitido. Aqui vocés simularam. L& fora acontece de verdade. Queria parabenizar
vocés pela participacdo nesta aula. Foram de fato estudantes.

Da forma em que esse procedimento de ensino foi desenvolvido,
percebeu-se, apoiados em Libaneo (1994, p. 167), que se tratou de um método de

elaboracao conjunta.

A elaboracdo conjunta supde um conjunto de condi¢bes prévias: a
incorporacdo pelos alunos dos objetivos a atingir, o dominio de
conhecimentos basicos ou a disponibilidade pelos alunos de conhecimentos
e experiéncias que, mesmo ndo sistematizados, sdo pontos de partida para
o trabalho de elaboracdo conjunta. O carater pedagdgico-didatico da
elaboracdo conjunta esti no fato de que tem como referéncia um tema de
estudo determinado, supondo-se que 0s alunos estejam aptos a conversar
sobre ele.
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6) Dicionério dalingua portuguesa

O dicionario da lingua portuguesa como procedimento de ensino foi
utilizado uma Unica vez durante as aulas. Mostrou-se como um 6timo recurso a ser

utilizado quando se querem definir ou conceituar uma palavra.

Nesse sentido, ressaltamos que a definicdo de qualquer palavra
retirada do dicionario da lingua portuguesa pelos alunos e professores deve ser
guestionada. No momento em que foi utilizado na aula de Educacao Fisica serviu
como um “plano b” uma vez que o professor-estagiario nédo tinha planejado a

utilizagdo deste procedimento.

Quando a definicdo da palavra assercdo foi lida por um aluno,
percebeu-se que 0s outros prestaram atencdo buscando compreendé-la. Mas, foi
necessaria a intervencdo do professor-estagiario para explicar a definicdo que

estava contida no dicionario.

7) Pesquisa realizada pelos alunos

A pesquisa realizada pelos alunos foi utilizada como procedimento
de ensino uma vez ao longo das quatorze aulas. Notou-se um 6timo procedimento
de ensino uma vez que exigiu do professor sua constru¢cdo de modo que os alunos
conseguissem encontrar e assimilar informac6es para o assunto da aula. Ainda,
favoreceu no sentido de possibilitar aos alunos a pesquisa, a investigacdo do
conceito/assunto a ser compreendido por eles e a mediacao por parte do professor-

estagiario.

Desde modo, os alunos pesquisaram qual esporte era mais
praticado em cinco paises (Brasil, Canada, Quénia, Estados Unidos e Japédo). O
professor-estagiario explicou que a pesquisa seria 0 “ponta pé€” inicial para o estudo

do préximo conceito/assunto.
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O modo como a pesquisa foi utilizada como procedimento de ensino
se aproxima do método expositivo e do método de elaboragdo conjunta segundo
Libaneo (1994, pag. 161), uma vez que, os alunos expressavam suas pesquisas a
todos e, a0 mesmo tempo, o0 conceito (cultura) era ensinado pelo professor-

estagiario por meio do dialogo, como por exemplo:

P-E: Pessoal, era para vocés realizarem uma pesquisa e entregar um trabalho nesta aula.
Comecaremos perguntando: na pesquisa que vocés realizaram, foi encontrado qual é o esporte
mais praticado no Brasil?

Turma: Sim, o futebol.

P-E: Sim. No Brasil o esporte mais praticado é o futebol. E no Japao?

Al: Sumé.

A2: Légico que nao, € o Beisebol.

A3: E 0 Judd.

P-E: Nenhum esta errado. No Japdo, como vocés perceberam o esporte mais praticado € o
Beisebol, porém, se nds considerarmos as lutas como esportes, também é muito praticado o Judd
e 0 Sumd. E no Canada?

A4: Hoquei no gelo.

P-E: Isso mesmo é o Hoquei no gelo. E no Quénia?

A5: Atletismo.

A6: Futebol.

P-E: O futebol também é praticado no Quénia, porém o esporte que é mais praticado é o
Atletismo. E por fim, qual esporte € mais praticado nos Estados Unidos.

A7: Basquetebol.
A3: Eu encontrei que é o Beisebol.
A8: N&o é o Futebol Americano? Foi isso que estava escrito.

P-E: Nos Estados Unidos existem esses trés esportes sendo o mais praticado pelas
pessoas. Vai depender muito em que regido a pessoa hasce. Assim, 0 Beisebol, o Basquetebol e
o Futebol Americano séo bastante praticados.

Ao destacarmos que nesse procedimento houve valiosos momentos
de didlogo entre professor-estagiario e alunos, concordamos com Libaneo (1994, p.

168) quando menciona que,



94

[...] A conversacdo tem um grande valor didatico, pois desenvolve nos
alunos as habilidades de expressar opinifes fundamentais, e verbalizar a
sua propria experiéncia, de discutir, argumentar e refutar opinides dos
outros, de aprender a escutar, contar fatos, interpretar etc. além,
evidentemente, de proporcionar a aquisicdo de novos conhecimentos.

3.5- Andlise e Discusséao das informacdes: algumas conclusdes.

Os procedimentos de ensino que foram utilizados pelo professor-
estagiario mostraram-se adequados para o ensino da Educacdo Fisica quando o
professor tem como base tedrica também os principios da Teoria dos Campos

Conceituais.

Nesse sentido, destacamos que para analisa-los, precisou-se olhar e
interpretar criticamente o contexto em que eles foram desenvolvidos. Ainda, olhar e

interpretar criticamente qual era a finalidade do ensino da Educacéo Fisica.

Ressaltamos que o0s procedimentos se destacaram pela
oportunidade de professor-estagiario e alunos construirem um ambiente de

investigacdo durante as aulas.

Em todas as aulas, os procedimentos foram desenvolvidos por meio
da pergunta/duvida/inquietacéao/conflito e desequilibrio cognitivo e isso se verificou
guando o professor-estagiario perguntava e os alunos ndo conseguiam responder de

imediato, como por exemplo:

P-E: Pessoal, nosso objetivo é estabelecer relacdo entre a cultura e o esporte de maneira
geral, por isso eu pedi este trabalho. Agora quero que vocés me respondam: por que no Brasil o
esporte mais praticado é o Futebol e no Canada é o Hoquei?

Turma: Siléncio.

Mas, mais que construir um ambiente propicio para o estudo, em
gue o processo de equilibracdo estivesse presente durante a construcdo do
conhecimento, lutou-se também para resignificar a concepcdo sobre aulas de

Educacéo Fisica.
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Nesse aspecto, a resignificacdo da concepc¢do da &rea pelos alunos
deve ser entendida enquanto processo de re-construgéo, pois, mesmo o professor-
estagiario organizando e intervindo em uma aula para que 0s mesmos tomassem
consciéncia da importancia das aulas de Educacdo Fisica na escola, durante as
aulas ministradas, eles perguntavam no inicio: “professor n6s vamos para a quadra

hoje?”, evidenciando qual era a concepgao ainda construida por eles a este respeito.

Por isso, afirmamos que o diagrama “vé” por exigir dos alunos a
leitura, escrita e principalmente a resolucdo de uma questao central em uma folha e

na sala convencional, nao foi “aceito” pelos mesmos nas duas ultimas vezes.

Destacamos que o diagrama “vé” exigiu de fato uma postura ativa
dos alunos, pois para resolvé-lo todos esses elementos (escrita, leitura, esforco,
resolucdo de problemas, dialogo entre outros) deveriam ser considerados e estes,
sdo coerentes com uma viséo critica do que seja aprender, coerentes com a teoria

em discussao.

13 AN

Por fim, observou-se que o diagrama “vé€”, os mapas conceituais, 0
debate econdmico, a pesquisa realizada pelos alunos, além de procedimentos de
ensino, também foram excelentes instrumentos de avaliacdo do processo ensino-

aprendizagem, mostrando que a avaliacao esteve inerente ao mesmo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nossa civilizac&o e, por conseguinte, Nn0sso ensino privilegiam a separacéo
e detrimento da ligacéo, e a analise em detrimento da sintese. Ligacao e
sintese continuam desenvolvidas. E isso, por que a separacdo e a
acumulacdo sem ligar os conhecimentos séo privilegiadas em detrimento da
organizacgdo que liga os conhecimentos (MORIN, 2001, p. 24).

Ter a Teoria dos Campos Conceituais como base tedrica (mas nao
Unica) para o processo de ensino-aprendizagem exige de nds primeiramente, o
reconhecimento de que o conhecimento é complexo. Portanto, a sua construcéo

deve ser concebida enquanto processo e nao como produto.

Em segundo lugar, esta teoria nos apresenta que o conhecimento
organiza-se em um campo conceitual, por isso, exige também um pensamento
interdisciplinar que relaciona as coisas e nédo disciplinar que as dissocia. Por isso,
percebemos que um conceito como “interesse econdmico” n&do se relaciona apenas
com o “esporte” e vice-versa. Porém, evidenciamos que relaciona-los é possivel e

necessario para alcancarmos a finalidade da escola.

Em terceiro lugar, destacamos que conceber o conhecimento
complexo e a sua organizagdo em um campo de conceitos, requer também que
compreendemos 0 ser humano enquanto ser complexo. Ser que constroi a sua

existéncia ao estabelecer interacdo com o mundo.

A escola, quando se responsabiliza por possibilitar a formacédo de
cidadaos, deve primeiramente compreender isto. Nesse sentido, os professores por
serem considerados profissionais do ensino, assumem esta responsabilidade.
Porém, os alunos também devem assumir a responsabilidade de sujeitos que

constroem suas historias.

Os professores estdo assumindo esta responsabilidade? Os
professores de Educacédo Fisica? As escolas? Os alunos? As politicas educacionais

assumem?
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Analisar procedimentos de ensino é uma tarefa a ser cumprida pelos
professores, pois constitui-se na avaliacdo mediadora do processo de ensinar e
aprender. Avaliar procedimentos de ensino exige do professor, também de
Educacéo Fisica, compreender quais sao as bases tedricas em que ele fundamenta
a sua acao pedagodgica.

Os professores compreendem ou procuram compreender como 0S
alunos constroem e organizam o0 conhecimento quando ensinam? Ao
compreenderem como 0s alunos constroem e organizam o conhecimento, se

preocupam em construir procedimentos que favorecam suas aprendizagens?

Percebemos que, a Teoria dos Campos Conceituais, enquanto base
tedrica para o ensino da Educacéo Fisica constitui-se em 6timo referencial para os

professores.

Como procedimentos de ensino, observamos neste trabalho que, os
mapas conceituais, diagrama “vé&”, video, dicionario da lingua portuguesa, vivéncia
de um esporte, debate econémico e pesquisa realizada pelos alunos, favoreceram o
processo de ensino-aprendizagem nas aulas de Educacéo Fisica de acordo com os

principios da teoria dos campos conceituais.

Por isso, afirmamos que o objetivo inicial, analisar quais sdo 0s
procedimentos de ensino adequados, tendo como referéncia os principios da teoria
dos campos conceituais, quando se ensina Educacéo Fisica, foi alcancado. Ainda,
concluimos que os demais objetivos também foram alcancados, sendo eles: a)
construir procedimentos para analisar as contribuices dos principios da Teoria dos
Campos Conceituais nas aulas de Educacao Fisica. b) Identificar pontos referenciais
sobre a Teoria dos Campos Conceituais e suas contribuicdes para o processo de
ensino-aprendizagem em aulas de Educacdo Fisica. c) Verificar na literatura se
existe estudos realizados mostrando quais sao as possiveis contribuicdes da Teoria

dos Campos Conceituais no ensino da Educacao Fisica.

Porém, destacamos que tais procedimentos analisados nesta
pesquisa ndo podem ser considerados como “férmulas magicas ou receitas”, pois o

contexto favoreceu suas constru¢cées no cotidiano de sala de aula. Assim,
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destacamos que a participacdo ativa dos alunos € de extrema importancia quando

se almeja conquistar a finalidade da escola.

Ainda, devemos considerar a forma com que estes procedimentos
foram utilizados. A forma como um professor se utiliza do video enquanto
procedimento de ensino pode ser diferente da forma de outro professor. Isso traz
mudancas consideraveis no momento em que, confirmamos ou néo, o video como
um procedimento adequado para as aulas de Educacdo Fisica inerente a uma
perspectiva critica de educacao.

Tanto a escola, quanto a Educacéo Fisica, passam por momentos
de resignificagdo. Os modelos tradicionais assumidos por ambas ao longo da
historia precisam ser modificados. Modifica-los significa uma aproximacédo da
finalidade assumida por ambas em nossa sociedade, ou seja, possibilitar a formacao

de sujeitos autbnomos.

Infelizmente ainda, ao realizar este trabalho, presenciou-se uma
escola organizada e sendo desenvolvida, em uma perspectiva tradicional, mesmo
alterando, em documento, a concepcdo significativamente no projeto politico
pedagoégico. O mesmo ndo ocorre com a Educacéo Fisica, uma vez que o professor
(orientador de campo) que ministra a disciplina possui e tenta materializar uma

perspectiva critica de educacdo em seu ensino.

Deste modo, concluimos que precisamos materializar na praxis o
gue ja estd concretizado nos documentos oficiais. A busca e andlise de
procedimentos de ensino adequados aos principios da Teoria dos Campos
Conceituais nas aulas de Educacdo Fisica que favorecam a construcdo das
aprendizagens pelos alunos foi uma tentativa. Faz-se portanto, necessario mais
estudos voltados para esta tematica da materializacdo na sala de aula do que esta

escrito ou no discurso.
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APENDICES
APENDICE A
Diario de Campo

Aula 01: Dia 31de Margo de 2011

A primeira aula dirigida no estagio supervisionado teve como
objetivo que os alunos conhecessem o conteldo a ser ensinado e 0s assuntos
relacionados a ele, ou seja, uma aula introdutéria. Deste modo, o conteudo a ser
ensinado nas aulas foi Esporte, uma vez que retirou-se do planejamento anual do
professor orientador de campo. Ressaltamos que, anteriormente o professor
orientador de campo, havia ensinado as diferencas entre o jogo, 0 esporte e as

brincadeiras.

Ao entrar em sala de aula, o professor-estagiario recebeu uma
guestdo dos alunos e que, ao longo das observacbes e durante as 14 aulas
ministradas naquela turma continuou presente: “Professor, ndés vamos para a quadra
hoje?”. Essa questdo foi de extrema importdncia para que pudéssemos
compreender um pouco mais a cultura construida sobre as aulas de Educacéo

Fisica referente a sua concepcao.

Respondendo o0 questionamento, explicou-se inicialmente aos
alunos que estudar o Esporte nas aulas de Educacdo Fisica de modo a
compreendé-lo, pois esse seria 0 objetivo geral, exigiria deles uma participacao
colaboradora/responsavel, em que algumas relacfes entre o conteudo e outros
assuntos/conceitos deviam ser realizadas e que, para isso, algumas vezes eles iriam

para a sala maior (quadra-poliesportiva).

Para apresentar o contetudo aos alunos, optou-se pela construcéo de
um mapa conceitual na lousa e pediu para os alunos copiarem (ver abaixo mapa
conceitual 1). Esse mapa conceitual teve os seguintes conceitos: Esporte como
fendmeno cultural; Atletismo; Interesses Econdmicos; Regras; Vestimentas; Roupas;

Movimentos; Treinamentos; Técnica e Cultura .
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Mapa Conceitual 1

Atletismo

[técnica]!—(treinamento ]

urn tipo de esporte

/

ESPORTE COMO FENOMENQ CULTURAL
\

v

[ Interesses Econdémicos ]4——[

Cultura

Durante a construcdo do mapa, os alunos eram questionados sobre
0 conteudo e os assuntos relacionados a ele no diagrama. O mapa conceitual foi
construido por meio dos questionamentos do professor-estagiario para expor o

conteudo.

P-E: Pessoal, nGs vamos estudar o Esporte como fendbmeno cultural e estabelecer relacdes
com outros assuntos, mas para isso, primeiramente precisamos responder: O que é o0 esporte?

Al: Futebol;

A2: Volei, Futebol;

A3: Atletismo;

A4: As regras ndo mudam.

P-E: O Atletismo, assim como o Futebol e o Volei sdo modalidades esportivas. Quero saber o
gue é o esporte. Para compreendermos o que € 0 esporte precisamos, precisamos além de

classificarmos as modalidades, responder:

P-E: Qual a relacdo entre o Esporte e os Interesses Econdmicos? O que s&o os Interesses
Econbémicos?

P-E: O que sdo os movimentos? Como 0s movimentos sdo tratados no esporte? Porque
existem treinamentos nos esportes?

P-E: Qual a relacdo entre o Esporte e as Regras?
P-E: Qual a relacdo entre as Vestimentas e o Esporte?
P-E: Porque no Brasil o futebol € mais conhecido e praticado que o Basquetebol?

P-E: Porque nos Estados Unidos o Basquetebol é mais conhecido e praticado que o futebol?
Onde esta a diferenca entre os dois paises e a pratica desses esportes?
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ApOs a apresentacdo do contetdo por meio da elaboragcdo do mapa
conceitual e dos questionamentos, pediu-se que o0s alunos copiassem 0 mapa no
caderno. Em seguida, foi entregue para cada aluno uma folha contendo um mapa

conceitual expondo o planejamento das aulas que viriam em seguida (apéndice C).

Nesse planejamento havia, na parte superior, a identificacdo da
escola e da disciplina, o nome do professor orientador de campo, nome dos
estagiarios e o conteido a ser ensinado/compreendido e, na parte inferior, uma
observagéao: “O planejamento ndo possui um carater fechado, sendo possivel a sua

alteracdo no decorrer do processo”.

Ao receberem o planejamento, os alunos perceberam que 0 mesmo
era composto por um conceito-chave (Esporte) no centro do mapa e outros oito ao
seu redor (Interesses econdmicos; Saude; Movimentos; Vestimentas; Regras;
Cultura; Politica e Doping). Em todos os conceitos (com excecédo do Esporte, pois
era 0 conteudo central), havia ao lado escrito que aula seria ensinado cada um.

Exemplo: Interesses Econbmicos na 42 aula.

Foi explicado aos alunos que 0s conceitos selecionados para ser
ensinados ao longo das aulas eram de muita importancia para que eles
compreendessem o0 esporte. Também, ressaltou-se que se necessario 0
planejamento poderia ser modificado ao longo do processo, sendo possivel serem

acrescentados mais conceitos ou retirado os presentes.
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Aula 02: Dia 05 de Abril de 2011

A segunda aula dirigida no estagio teve como objetivo que os alunos
entendessem a importancia das aulas de Educacéo Fisica na escola. Isso porque,
percebeu-se durante o periodo de co-dire¢do que havia uma cultura construida entre

os alunos de querer apenas ir para a quadra poliesportiva “jogar bola” (jogar futebol).

Inicialmente, o P-E “retomou” o assunto discutido na aula anterior.
Assim, foi relembrado que na aula anterior o ele havia apresentado o conteudo que

seria ensinado e o planejamento das aulas.

Em seguida, pediu para que os alunos formassem equipes de
futebol para jogar durante a aula. Porém, no mesmo periodo outra turma estaria na
aula de Educacdo Fisica e a professora utilizaria a sala maior também (quadra

poliesportiva).

No entanto, ao lado da quadra, havia outro espa¢co que poderia ser
utilizado para a aula que era conhecido como “campinho”. Foi perguntado aos
alunos se eles preferiam utilizar o “campinho” inteiro ou dividir a quadra com a outra

turma. Com isso, os alunos acabaram escolhendo o “campinho” para jogar futebol.

Ao chegar no “campinho”, apds formarem as duas equipes, pediu-se
para os alunos se organizarem no espaco, ficando cada equipe em um lado para
iniciar o jogo. O P-E disse a eles que ficaria sentado ali perto observando o jogo a
disposigédo para ajudar. Porém, em nenhum momento foi “convidado” a ajudar, pois

os alunos mesmo resolviam os problemas que ocorriam durante a partida.

Passados 20 minutos aproximadamente de muito jogo e gols, foi
solicitado aos alunos que eles retornassem para a sala convencional para
conversarem a respeito da aula. Entregaram a bola para o P-E, lavaram as maos,

tomaram agua e chegaram a sala.

Apds se assentarem em seus lugares e prestarem atencéo no P-E,

foi permitido aos alunos um processo de tomada de consciéncia pelo mesmo. Isso
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ocorreu por meio de questionamentos do P-E sobre a aula e a reflexdo dos alunos

sobre as suas proprias a¢des durante a mesma.

Essa tomada de consciéncia possibilitada pelo P-E foi realizada para
gue os alunos percebessem a importancia das aulas de Educacao Fisica na escola.

Deste modo, o didlogo foi construido assim:

P-E: Pessoal, eu quero que vocés me contem o que fizeram na aula hoje.
A1: “Ué”, jogamos futebol!
A2: N6s fomos la pra fora e jogamos bola.

P-E: Certo. Agora, eu quero que me falem o que vocés aprenderam. O que VOCés
aprenderam quando estiveram la fora jogando futebol?

A3: Correr.
A4: Fazer gol.
Ab5: passar a bola, fintar.

P-E: Vocés estdo me dizendo que aprenderam a fazer gol, fintar, passar a bola e correr
nesta aula? Vocés ndo faziam nada disso anteriormente?

AG6: Faziamos.

P-E: Em algum momento eu ensinei a fazer gol? Ensinei a passar a bola ou a correr? Vocés
ndo sabiam correr antes dessa aula?

Turma: Varias risadas.
A7: Ah, professor, nés ndo aprendemos nada, eu ja sabia correr e chutar a bola.
Turma: Varias risadas.

P-E: Isso mesmo. Concordo com vocé (A7), em nenhum momento estive ensinando coisa
alguma para vocés. Deixei vocés jogando futebol e n&o tive a preocupacao de ensinar nada. 1sso
nos mostra que € muito facil chegar & aula de Educacédo Fisica e deixar vocés jogando. Nao
preciso estudar muito tempo em uma universidade para fazer isso. O que vocés acham a
respeito disso?

A8: Mas professor, desde a 22 série que as aulas de Educacéo Fisica sdo assim. Eu gosto
de jogar futebol.

P-E: Entendo que vocés gostam de jogar futebol, eu também gostava quando era aluno
como vocés. Mas, como nds percebemos hoje, ir |& para a quadra somente para jogar bola é
sinal que ndo aprenderemos.

A9: A outra professora de Educacao Fisica aqui da escola deixa os alunos jogarem bola em
todas as aulas.




P-E: Se ela faz isso ou ndo eu nao sei, mas vocés podem perguntar para os alunos que ela
ministra aula o que eles estdo aprendendo. No meu modo de ver, aula de Educacéo Fisica nédo é
sinbnimo de deixar o aluno fazer o que quer, € uma aula que os alunos devem aprender os
conteudos a ser ensinados pelo professor. Afinal, vocés estdo aqui para aprender e ndo para
jogar bola. O objetivo da nossa aula era que vocés percebessem a importancia da aula de
Educacédo Fisica, ou seja, a importancia de aprender sobre o esporte enquanto fendmeno da

nossa cultura.

Depois disso, no fim da aula, o E-P pediu para que os alunos
pegassem o planejamento das aulas que havia entregado a eles na aula anterior
para explicar que na proxima aula os mesmos iriam comegar a compreender o

esporte sob outras visdes, comecando por conceitua-lo.
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Aula 03: Dia 07 de Abril de 2011

Para a terceira aula o P-E tinha como objetivo que os alunos
conceituassem 0 que seria 0 esporte. S6 depois que conceituassem 0 que seria 0
esporte é que os alunos iriam comecar a estabelecer a relacdo entre o esporte e

outros conceitos.

Inicialmente, apGs esperar uns 5 minutos a organizacéo dos alunos,
explicou para os mesmos 0 objetivo da aula e, argumentou que, compreender o
esporte enquanto fendmeno cultural exigiria deles inicialmente o entendimento sobre
0 que é o esporte para que depois compreendessem alguns fatores que influenciam

0 esporte ser considerado um fenémeno cultural.

O P-E entregou para os alunos uma folha contendo um diagrama
‘v&” (apéndice D). Neste diagrama havia duas partes: um ao lado esquerdo era

formado pelo dominio conceitual e no outro lado formado pelo dominio

metodolégico. Ao centro uma questdo geradora que norteava a aula “o que é o

esporte?”.

No lado dominio conceitual construido antecipadamente pelo P-E,
estava escrito a filosofia base das aulas de Educacéao Fisica, a teoria que sustenta a
acao pedagogica do ensino da disciplina, os principios da teoria e 0s conceitos

(hierarquico e especificos) que seriam ensinados durante as aulas.

O dominio metodoldgico era formado pelos procedimentos adotados

para se estudar tais conceitos, pelas assercdes de conhecimento e de valor. E na

ponta de baixo do diagrama 0s eventos.

Explicou cada item desses para os alunos entenderem a légica do
diagrama. Ao explicar o lado do dominio metodolégico, sendo que este era para ser

preenchido pelos estudantes, o P-E percebeu uma dificuldade por todos os alunos:

P-E: O lado metodoldgico vocés que devem preencher. Nos procedimentos ha uma pergunta
“o0 que voceés fizeram nas aulas” neste local vocés devem escrever tudo o que fizeram nas aulas
até o momento. Depois, logo a cima nas assercbes de conhecimento vocés colocardo o que
aprenderam ao fazerem isso que escreverem no item abaixo. E nas assercdes de valor devem
escrever qual a importancia de aprenderem isso ou aquilo.

Al: Mas, professor o que quer dizer asser¢cfes?

A2: E verdade professor, eu também n&o entendi o que isso quer dizer.
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Os alunos, unanimes, mostraram ao P-E a dificuldade em
conhecerem o significado da palavra asserc¢fes. Diante disso, o P-E pediu para que
um aluno fosse até a biblioteca pegar um dicionario da lingua portuguesa para
buscarem nesta referencia o significado da palavra. Ao ler o significado da palavra
em voz alta para toda a sala o aluno “x” tentou explicar o que tinha compreendido.
Em seguida, o P-E explicou o qual significado o dicionario mostrava para a palavra

“assercao’.

Chegaram juntos a conclusdo, apés analise do significado da
palavra, que “assercao” poderia ser trocada por “afirmacado” que nao perderia o
significado, ou seja, “assercbes de conhecimento” por “afirmagdes de

conhecimento”.

Deste modo, os alunos deveriam afirmar o conhecimento que eles
aprenderam nas aulas anteriores, especificamente sobre 0 que era esporte
(ministradas pelo professor orientador de campo) e qual valor desse conhecimento
eles afirmavam diante disso. Vale ressaltar que, antes o professor orientador de

campo havia ensinado a diferenca entre os esportes, as brincadeiras e 0s jogos.

O P-E disse para eles tentarem responder a pergunta central (o que
€ o0 esporte?) na parte das “asser¢des de conhecimento”. Em seguida, disse para

alguns alunos falarem o que haviam respondido:

P-E: Pessoal, alguém poderia dizer o que respondeu para a pergunta “o que é o esporte”, na
parte de asser¢cfes de conhecimento?

Al: Eu considero o esporte como um esporte muito bom por que a gente aprende alguma
coisa.

A2: Eu posso crescer com 0 esporte.

A3: Correr e pular, correr e desviar.

A4: O esporte é uma coisa que a gente precisa aprender.

A5: Uma coisa valorosa.

A6: Esporte sdo varios e nés jogamos com instrumentos.

A7: Para mim o esporte é importante para aprender sobre o futebol, volei, futsal.

A8: As regras nao mudam, s6 com as federagoes.
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O P-E por meio das respostas dos alunos percebeu que nao havia
uma definicdo no geral sobre o que era o esporte. Cada aluno tinha um conceito
sobre 0 que era o esporte. Porém, respeitando a individualidade de cada uma, o P-E
entendeu ser necessario falar sobre o que é o esporte para os alunos segundo 0s
estudos que ele vinha realizando no curso de formagao inicial para que a turma

chegasse a uma definicdo no coletivo:

P-E: Percebi que cada aluno respondeu diferente o que é o esporte. Isso ndo esta errado.
Mas, nés precisamos dar uma definicdo no geral sobre o que é o esporte, pois nossas aulas
continuaram a partir desta conceituacao.

P-E: Quem inventou o esporte?

Al: Ndo sei 0 home.

P-E: Foram os animais ou os seres humanos?

Al: Os seres humanos, légico.

P-E: Entdo, por isso alguns autores definem o esporte como uma manifestacéo cultural que é
representada por diversas modalidades, ou seja, 0 esporte € uma construcdo humana, por isso

cultural, que possui varias modalidades, o futebol, o voleibol, o atletismo e outros, que todos nds
podemos praticar seguindo suas regras institucionalizadas.

Apoés explicar o que € o esporte a partir de uma perspectiva cultural,
o0 P-E pediu para os alunos copiarem no caderno a definicdo “o esporte € uma

manifestacéo cultural, uma construcdo humana que possui varias modalidades, o

futebol, o voleibol, o atletismo e outros, que todos n6s podemos praticar seguindo

suas regras institucionalizadas”.

Disse no fim da aula que, mesmo ainda sendo dificil a compreensao
do que vem a ser uma manifestacdo cultural, nas aulas seguintes os alunos

precisariam desse conceito definido para estabelecer relacdo com outros.



112

Aula 04: Dia 12 de Abril de 2011

Para a quarta aula, depois de conceituar de uma forma geral o que
era 0 esporte para os alunos, o objetivo era estabelecer relagédo entre o Esporte e os

Interesses EconOmicos que estao envolvidos nesta manifestagéo cultural.

Depois de esperar algum tempo os alunos se organizarem, o P-E
perguntou para eles haviam aprendido na aula anterior. Um aluno respondeu que
eles haviam feito do diagrama “vé” e depois escreveram 0 que era 0 esporte no

caderno. O P-E pediu para ele ler o que estava escrito:

P-E: Vocé pode ler para nés o que escreveu no caderno?

Al: Sim (gesto positivo com a cabega). O esporte é uma manifestacdo cultural, uma
construgdo humana que possui varias modalidades, o futebol, o voleibol, o atletismo e outros, que
todos nés podemos praticar seguindo suas regras institucionalizadas.

P-E: Explique para nés isso.

Al: Eu entendi que o esporte foi construido pelos seres humanos.

P-E: Alguém quer ajudar?

A2: O futebol é um esporte.

A3: O volei também.

P-E: E vocés conseguem me explicar porque eles sdo esportes e hdo jogos?

Al: Por que as regras hdo mudam.

P-E: E os jogos sdo manifestagfes culturais?

Turma: siléncio.

P-E: Os jogos foram construidos pelos seres humanos?

A4: Sim.

P-E: Entdo, n6s podemos afirmar que 0s jogos, assim como 0s esportes também séo
manifestagBes culturais, pois foram criadas pelos seres humanos. Porém, como vocés ja
aprenderam, existem diferencas entre os jogos e 0s esportes, e uma delas € que as regras nos

esportes s6 podem ser modificadas pelas federacdes ou confederacdes e nos jogos 0s proprios
jogadores podem modificar.
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Depois dessa reflexdo sobre o que era o esporte, o P-E pediu para
os alunos pegarem o planejamento e falarem para ele o que eles iriam aprender
nesta aula. Assim, de acordo com o planejamento, sendo esta a quarta aula, 0s

alunos disseram que eles aprenderiam sobre o0s interesses econémicos.

Porém, antes de iniciar a discussao do proximo assunto, foi preciso
esperar alguns alunos se organizarem, pois havia muita conversa entre eles. Alguns
alunos reclamavam de nao ir para a quadra-poliesportiva jogar bola. Foi necessaria,

neste momento, a intervencgao do professor orientador de campo.

Explicou-se aos alunos que ir para a quadra-poliesportiva somente
para jogar futebol, sem reflexdo alguma, néo iria acontecer mais nas aulas de
Educacao Fisica deste ano. O professor orientador de campo argumentou que 0S
alunos ja haviam realizado isso e 0s mesmos perceberam que ndo aprenderam

nada.

Logo em seguida, o P-E desenhou no quadro um mapa conceitual
(ver abaixo mapa conceitual 2) para comecar a ensinar o assunto da aula e pediu

para os alunos copiarem:

Mapa conceitual 2

ESPORTE Interesses

Econbmicos

P-E: Hoje entdo nos iremos comecgar a perceber como os esportes sdo influenciados pelos
interesses econdmicos. Pergunto para vocés, o que sao interesses econdmicos?

Al: Interesses pela economia?
A2: seila eu.
A3: Interesses pelo dinheiro.

P-E: Isso. Basicamente, interesses econdémicos ndés podemos entender interesses por
dinheiro. E como isso acontece nos esportes?

Turma: Siléncio.




P-E: Vocés acham que nos esportes existem interesses pelo dinheiro?
A4: Claro que sim.
P-E: Como vocé percebe isso? Dé exemplo.

A4: Ué, no futebol, por exemplo, os jogadores ganham dinheiro. O Neymar ganha uns 500
mil por més.

P-E: Mas ele joga interessado no dinheiro ou por amor ao esporte?
A4: Acho que pelo dinheiro.
A5: Eu acho que ele joga porque gosta de futebol e ndo pelo dinheiro..

P-E: O que aconteceria se outro time, por exemplo, o Palmeiras, oferecesse 1 milhdo de
reais para o Neymar jogar |4, sera que ele iria?

Ab5: Ai ndo tem como né professor, até eu iria.
A6: Quero ver quem nao iria.
P-E: O que noés podemos observar € que o interesse pelo dinheiro pode influenciar um

jogador a trocar de time por exemplo. Muitos elementos influenciam para um atleta jogar no time
X ouy, e um deles é o valor do seu salario.

Inicialmente a discusséo foi direcionada para o salario dos atletas.
Discutiu-se o salario de varios atletas de algumas modalidades esportivas. Nesta
discusséao, os alunos refletiam sobre a influéncia do valor dos salarios dos atletas e a

escolha pelo time x ou y.

Em seguida, comecaram a refletir sobre a influéncia dos

patrocinadores nos esportes:

P-E: Nés estamos observando como os salarios dos atletas os influenciam a jogarem pelo
time x ou y. Mas s6 a interesse econdmico nos esportes por parte dos atletas?

Al: N&o. Tem também interesse dos.... dos...como é mesmo o0 nome?

A2: Patrocinadores.

Al: Isso.

P-E: Como isso acontece? Dé exemplo.

Al: Ah, tipo, eu ndo sei explicar, por exemplo, as marcas nas camisas.

A3: Assim professor, as camisas dos times tém a marca da Nike, Adidas, Penalty etc.

P-E: Sim, mas como essas marcas (Nike, Adidas e Penalty) conseguem um lugar na camisa
dos times?

A3: Os patrocinadores conversam com os times, por exemplo, a Nike chega e conversa com
o Corinthians e pronto.




P-E: Mas os times ndo recebem nada em troca dos patrocinadores?

A4: Recebem, recebem dinheiro.

P-E: Isso. Os times recebem dinheiro dessas marcas para colocarem 0s nomes nas
camisas, por isso sdo considerados patrocinadores. O modo de essas marcas patrocinarem 0s
times é dando dinheiros a eles. Porém, essas marcas querem algo em troca. O que seria?

Al: Colocar o nome das marcas na camisa.

P-E: Isso € chamado de propaganda. Os times colocam as marcas das empresas na camisa

para fazer propaganda para elas. O mesmo acontece em outros esportes. Nao é s6 no futebol
essa relacdo, é também no Atletismo, Voleibol, Basquetebol, Natagao, Handebol etc.

Depois de explicar a relagdo de interesse econdmico entre as
empresas e as modalidades esportivas, bateu o sinal do intervalo. Porém, a préxima

aula com a turma seria apos intervalo.
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Aula 05: Dia 12 de Abril de 2011

Ao retornarem do intervalo, os alunos questionaram o P-E e o
professor orientador de campo se eles iriam para quadra poliesportiva. Ficaram
bastante irritados ao saberem que a aula continuaria a ser realizada na sala menor.
Discutiram que n&o era justo com eles ficarem as duas aulas na sala menor, sem

sair.

Foi necessario um momento de conversa com os alunos a respeito
da atitude deles de quererem ir para fora “jogar bola” ou ficarem “livres” e mais uma

vez explicou-se que quando eles fossem para a sala maior iriam para aprender.

Depois de muita conversa, e apos, na aula anterior, refletirem sobre
a influéncia dos patrocinadores nos esportes, o P-E percebeu que a reflexdo
enfatizava apenas as marcas esportivas como Nike, Adidas, Penalty, Umbro entre
outras. Diante disso, comecou a indagar os alunos sobre a influéncia da midia nos

esportes por meio de interesses por dinheiro:

P-E: A televisdo também patrocina os esportes?

Turma: Sim.

P-E: Alguém pode me explicar como isso acontece?

Al: Ateleviséo, tipo a Globo, passa (transmite) os jogos.

P-E: Transmitir as partidas é uma forma de patrocinar os esportes, vocé tem razdo. Mas ela
transmite as partidas para que?

A2: Para a gente vé.

P-E: Ela ganha alguma coisa com isso?

Turma: Dinheiro.

P-E: Como a Globo, por exemplo, ganha dinheiro? Quem paga para ela?
Turma: Siléncio

A3: Acho que é o governo.

P-E: N&o é o governo.

A3: Sei |4 entéo.

P-E: Vocés ja repararam que durante a transmissdo de um jogo de futebol de vez enquanto
passa uma propaganda de alguma marca?
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A4: E verdade, da Skol, da Coca-cola, Casas Bahia

A5: S&o eles que pagam para a Globo entédo professor?

P-E: Também. Essas marcas pagam dinheiro para passarem durante a transmissao de um
esporte na televisdo. Mas as emissoras de TV ndo recebem dinheiro sé das marcas que passam
na propaganda. Quem mais da dinheiro as emissoras de TV?

Turma: Siléncio.

P-E: Quantos jogos de futebol do Londrina vocés ja assistiram na globo este ano?

A6: Nenhum.

P-E: E do Corinthians, Sao Paulo, Flamengo?

Turma: Um monte de vezes.

P-E: Alguém pode me explicar porque isso acontece?

A7: Porque ninguém torce pelo Londrina, agora para esses times ai que vocé disse, um
monte de gente torce.

P-E: Vocé tem razdo quando diz que um nimero maior de pessoas torcem pelo Corinthians,
Sao Paulo ou Flamengo comparado aos que torcem pelo Londrina. Mas existem pessoas que s6
torcem pelo Londrina. Diante disso, se transmitir S&o Paulo vs Flamengo na Globo e Londrina vs
Maringa na Record, qual emissora teria mais telespectadores?

Turma: A Globo.

P-E: Sabendo disso, se nds fossemos donos da marca Nike em qual emissora nés
investiriamos o nosso dinheiro para fazer a propagando da nossa marca, Globo ou Record?

Turma: Globo.

O P-E percebeu que os alunos estavam entendendo como as
emissoras de TV também possuem interesse econdmico quando transmitem um
esporte. Discutiram ainda que, os clubes/times de futebol pagam para terem seus
jogos televisionados. Porém, o P-E analisou que ainda os alunos ndo conseguiam
entender que esse interesse por dinheiro influenciava até em qual esporte seria ou

nao transmitido. Fez-se necessario entdo estabelecer também esta relacao:

P-E: Outro aspecto que nds podemos perceber € que a escolha de um esporte para ser
transmitido na televisdo também sofre influéncia dos interesses econdmicos. Por exemplo,
guantas vezes por semana € transmitido o campeonato brasileiro de handebol na TV aberta?

Turma: Nenhuma.

P-E: Quantas vezes vocés ja assistiram nesse més um jogo de basquetebol na rede Globo
ou em outra emissora?

Turma: Nenhuma.
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P-E: E o futebol, quantas vezes vocés foi transmitido essa semana por qualquer emissora?
Turma: Nenhuma vez.

Al: Essa semana nenhuma porque hoje ainda é terca, mas amanha, quarta-feira, vai passar
e no domingo também.

P-E: E alguém consegue me explicar porque o futebol é transmitido mais vezes do que os
outros esportes?

A2: Por que é mais legal.
A3: Por que d& mais dinheiro. Mais pessoas assistem o futebol.

P-E: Isso mesmo. Entdo, nos percebemos que até a escolha do esporte, futebol ou
basquetebol, para ser transmitido na televisdo sofre influéncia dos interesses econémicos.

Por fim, o P-E havia preparado uma atividade para os alunos
discutirem e refletirem um pouco mais sobre o assunto, porém a aula havia
terminado. Explicou que na proxima aula eles iriam simular uma situacdo em que

ficaria evidente o interesse econdmico nos esportes relacionado com as emissoras.
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Aula 06: Dia 14 de Abril de 2011

Continuando com o mesmo objetivo das duas aulas anterior, ou seja,
estabelecer relacdo entre o Esporte e os Interesses Econémicos, o P-E preparou
uma atividade para os alunos simularem uma situagdo de disputa de interesses
econbmicos entre dois esportes e duas emissoras de TV. Porém, antes de explicar a
atividade, precisou responder a pergunta: professor, nés vamos para a quadra-
poliesportiva?

Retomaram as discussodes/reflexdes realizadas nas aulas anteriores
sobre 0 assunto estudado. Lembrou-se dos patrocinadores, dos atletas e da midia
(representada pelas emissoras), todos esses elementos relacionados e priorizando o

lucro, o dinheiro em suas acoes.

Com isso, 0 P-E pediu para os alunos se organizarem em quatro
grupos para a proxima atividade cujo nome seria “Debate Econémico”, porém, apos
passar uns cinco minutos aproximadamente, ele mesmo precisou fazer esta

separacao, pois, 0os alunos ndo conseguiam entrar em um acordo.

O P-E pediu para ir até a frente um aluno de cada equipe para retirar
um papel. Havia quatro papéis, dois contendo modalidades esportivas (Futebol e

Atletismo) e outros dois contendo emissoras de TV.

Explicou que os grupos que haviam retirado as modalidades
esportivas deviam escrever em um papel quais eram os beneficios que as emissoras
teriam se transmitissem seus esportes. Assim, tanto o grupo do esporte Futebol
guanto o outro, Atletismo, deveriam convencer o0s outros dois grupos (duas

emissoras) de transmitirem/patrocinarem suas modalidades.

Ja os outros dois grupos, deveriam criar um nome para a emissora,
deviam escrever no papel quais eram as caracteristicas da empresa, ou seja, tipo de
programacao quer transmitir; qual idade alvo; qual género alvo; horarios e ao
transmitirem um esporte, dizer qual era a finalidade. Feito isso, ainda precisavam
analisar a propostas das modalidades esportivas e dizer em qual delas iriam

escolher para transmitirem ao longo do ano.
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Ap6s 15 minutos aproximadamente, indo de grupo em grupo
intervindo, o P-E pediu para ir um aluno de casa equipe na frente da sala
representa-las. Cada grupo escolheu seu representante e o professor mediou a aula:

P-E: Pessoal, agora vamos prestar atencdo em que cada representante ira falar. As
emissoras irdo falar primeiro e depois as modalidades. Em seguida as emissoras escolherdo qual
esporte irdo transmitir ao longo do ano.

Emissora “Globo Esporte”: Nés transmitimos programas em todos os horarios. Estamos
interessados em transmitir os esportes para maiores de 6 anos porque as criangas ndo entendem.

P-E: Agora vamos escutar a outra emissora.

Emissora “Esporte Interatismo”. Queremos transmitir para todos os publicos. Queremos
ganhar dinheiro e ter audiéncia.

P-E: Certo. Cada emissora apresentou suas caracteristicas e seus objetivos. Agora vamos
ouvir as modalidades esportivas.

Atletismo: Tem que ser transmitido porque é muito praticado. E porque as pessoas
envolvidas com o Atletismo pagam dinheiro para os jovens praticantes.

Futebol: Tem que ser transmitido porque é muito praticado pelos brasileiros e valorizado por
homens e mulheres. Todos torcem.

P-E: Muito bem. Os grupos se apresentaram e agora nés vamos abrir para o debate. As
emissoras “Globo Esporte” e “Esporte Interatismo” irdo falar qual esporte transmitirao.

Emissora “Globo Esporte”: Nés iremos transmitir o futebol porque da mais dinheiro. E mais
conhecido.

Emissora “Esporte Interatismo”: E verdade, a gente também escolhe o Futebol.
Atletismo: Vocés estédo escolhendo errado! Tem que ser o Atletismo.
P-E: Por que vocés defendem o Atletismo.

Atletismo: Por que tém mais provas e isso dara mais dinheiro. Quantas provas tém de
Atletismo? Um monte. Entéo € melhor o Atletismo.

Futebol: Légico que ndo. O Futebol que da mais dinheiro. Todos gostam, assistem na TV.
Quem assiste Atletismo?

Atletismo: O atletismo é “revolucionista”. E novo.
Turma: Risos.

P-E: Certo pessoal. Nossa aula infelizmente est4 acabando. Essa atividade foi realizada para
gue vocés percebessem como ocorre uma disputa entre os esportes para serem transmitidos. Na
decisédo final, os interesses econdmicos influenciam diretamente pela escolha do esporte x ou y
para ser transmitido. Aqui vocés simularam. L& fora acontece de verdade. Queria parabenizar
vocés pela participacdo nesta aula. Foram de fato estudantes.
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O P-E, ao fim da aula, disse ainda para os alunos que no proximo
encontro eles comecgariam um assunto novo. Comecariam a estabelecer relacao

entre os esportes e as regras.
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Aula 07: Dia 19 de Abril de 2011

Para a sétima aula ensinando o contetdo Esporte como fendmeno
cultural, o objetivo era estabelecer relacdo entre o Esporte e as Regras.
Ressaltamos que os alunos, quando estudaram as diferencas entre Esporte, Jogos e
as Brincadeiras, perceberam que a regra era um dos fatores que determinava a

distingcéo entre eles.

Diante disso, o P-E queria retomar a relagcdo da regra, que nos
esportes sé pode ser modificada pelas federacbes e confederacdes que organizam
cada modalidade esportiva. Isso foi pedido também pelo professor orientador de
campo, que durante suas avaliacdes percebeu que isso ainda estava compreendido

por muitos estudantes.

Inicialmente o P-E retomou o0 assunto da aula anterior e explicou
para os alunos qual era o objetivo da aula. Para isso desenhou um mapa conceitual

(ver abaixo mapa conceitual 3) na lousa e pediu para os alunos copiarem:

Mapa conceitual 3

g

Interesses
Regras

Econbmicos

Em seguida alguns alunos questionaram se eles iriam para a
guadra-poliesportiva. O P-E explicou que eles iriam na proxima aula, que por sinal,

era no mesmo dia, depois do intervalo.

A reflexdo sobre o assunto comecgou deste modo:



P-E: Pessoal, como nosso assunto é sobre as regras, eu pergunto: Nos esportes existem
regras?

Turma: Claro!

P-E: Quem que cria as regras dos esportes?
Turma: Siléncio.

Al: O juiz?

P-E: Nao. Os arbitros cumprem outra funcdo durante o jogo. Eles fazem as regras serem
respeitadas. Quem cria as regras do futebol, por exemplo?

A2: Ah, ja seil Sao as federacOes. Tipo a FIFA.

P-E: Isso mesmo. Existem os 6rgdos chamados de federacdes e confederacdes que criam e
organizam as regras nos esportes. Mas, o que isso quer dizer?

Turma: Siléncio

P-E: Por exemplo, no jogo de Bets existem essas federa¢cfes?

Turma: N&o.

P-E: E como as regras séo criadas?

A2: Sdo os préprios jogadores que criam as regras do jogo. O professor Marcio nos ensinou.
Assim... nos jogos as regras sdo criadas pelos proprios jogadores e nos esportes sdo as
federacBes. Nos esportes as regras hdo mudam.

P-E: Como assim ndo mudam? Nunca irdo mudar?

A2: Mudam sim, mas s6 quando as federacfes querem. O futebol é praticado no Brasil do
mesmo jeito que é praticado no Japado. Ndo muda a regra.

P-E: Sim. Essa € uma das grandes diferengas entre os esportes e 0s jogos. Nos esportes
sdo consideradas regras oficiais, pois existem documentos escritos. Mas eu pergunto: o que sao
regras?

A3: S&o coisas que vocé deve seguir.

P-E: Explique melhor.

A3: Igual as leis. Se vocé faz uma coisa que ndo pode vocé vai preso. Nos esportes se vocé
nao faz o que a regra manda vocé é expulso.

P-E: As regras, como nosso amigo disse, sdo parecidas com as leis em nossa sociedade.
Nos esportes vocés tém que respeita-las assim como na sociedade, se ndo fizemos isso
sofremos consequéncias tanto nos esportes quanto na sociedade. Nés vamos jogar Handebol na
préxima aula. Alguém aqui sabe alguma regra desse esporte?

A4: N&o pode jogar com o pé.

A5: N&o pode jogar (arremessar) de dentro da &rea.

AB: SO pode dar trés passos antes de arremessar para o gol.

P-E: Alguém se lembra de mais alguma?

Turma: Siléncio.
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P-E: Certo. Agora eu quero que aqueles mesmo quatro grupos da aula passada se juntem.
NOs iremos la para a quadra-poliesportiva. Dois times irdo jogar o Handebol e os outros dois
anotardo no caderno as regras que irdo surgindo durante a partida e que néo foram faladas aqui.
Depois, os dois times que anotaram irdo jogar e os outros dois anotardo também. E para todos
vocés levarem o caderno. Entenderam?

Turma: Sim.

Como ainda restava um tempo para a aula terminar, os alunos, junto
com o P-E foram até a quadra-poliesportiva levando seus cadernos de Educacao
Fisica. Chegando la “tiraram p&” para decidir quais equipes comegariam a partida.

Houve dificuldade dos alunos se organizarem para iniciar a partida.

Durante a partida, o P-E pedia para parar e explicava uma regra e 0s

alunos que estavam fora do jogo anotavam. Exemplo:

P-E: Parou. A bola saiu pela linha lateral. Como que ocorre a cobranca de lateral no
handebol?

Al: Com a mio.

P-E: E os pés como ficam?
A2: Em cima da linha.

A3: Fora da linha.

P-E: Segundo a regra, somente um pé fica em cima a linha e o outro para fora da quadra. Vai
I4, continua o jogo.

Varias vezes o P-E parou a partida para explicar uma nova regra do
Handebol para os alunos. Percebeu que, apés a intervencdo do P-E os préprios
alunos comecaram a cobrar deles mesmos a regra que haviam aprendido durante o
jogo. Quando existia alguma duvida eles chamavam o P-E e a partida continuava

apos a explicacao.

Em seguida, o P-E pediu para os alunos que estavam jogando irem

até o centro da quadra e la disse:

P-E: Agora cada equipe deve me falar uma nova regra para se introduzida aqui na partida.
Qualquer regra vale desde que ndo agride ou desrespeite os colegas.

Equipe 1: Pronto. Nossa regra é a seguinte: pode dar quantos passos que quiser segurando
a bola.
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Equipe 2: A nossa é: Nao precisa quicar a bola.

P-E: Certo. Agora voltem |4 e continue a partida incluindo essas duas regras.

N&o foi possivel, nesta aula, a vivéncia por parte dos alunos que
estavam anotando do Handebol porque bateu o sinal para o intervalo. Foi explicado
para esses alunos que na proxima seria a vez deles de jogarem e dos outros

anotarem.
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Aula 08: Dia 19 de Abril de 2011

Ap6s o intervalo, os alunos pegaram seus cadernos e foram direto
para a quadra-poliesportiva. Chegando 14, foi explicado pelo P-E que eles iriam jogar

aproximadamente 15 & 20 minutos e depois era para retornar para a sala menor.

Feito isso, os alunos comecaram a partida e 0 mesmo aconteceu
como na anterior. Quando possivel era pausada a partida pelo P-E e 0 mesmo
explicava alguma regra e os alunos de fora anotavam. Quando surgia alguma
davida. Depois pediu para os alunos se reunirem no centro da quadra e hovamente

disse:

P-E: Agora cada equipe deve me falar uma nova regra para se introduzida aqui na partida.
Qualquer regra vale desde que ndo agride ou desrespeite os colegas.

Equipe 3: Pode entrar na area do goleiro.

Equipe 4: Agora vai poder driblar, segurar a bola e dribla novamente.
P-E: Todos entenderam as duas novas regras?

Equipe 3 e 4: Sim

P-E: Certo. Voltem para a partida.

Os alunos jogaram aproximadamente 25 minutos o P-E pediu para
todos retornarem para a sala menor, pois la eles iriam conversar a respeito da
atividade. Chegando a sala, houve um momento de reflexdo sobre as partidas e as

regras:

P-E: Pessoal, como havia explicado nas aulas anteriores, quando nés fossemos para a
quadra é para aprender. Entdo, agora nés precisamos discutir um pouco a respeito do que
fizemos 14 prestando atencéo no assunto da aula, ou seja, as regras. Tudo bem?

Turma: sim.
P-E: Queria que alguém me relatasse o que aconteceu na aula la na quadra.
A1: Eu falo. A “gente” foi la para fora e “jogamos” Handebol. Primeiro jogaram dois times e os

outros times ficaram escrevendo as regras que ninguém tinha dito no inicio da aula. Depois 0s
dois times sairam e 0s outros entraram e jogaram.
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P-E: E essas regras novas como elas apareceram?

A2: O professor “ia” nos ensinando.

P-E: E vocés também colocaram novas regras no jogo?

Turma: Sim.

A3: E verdade. Vocé pediu para cada time falar uma regra e depois nos jogamos.

P-E: Essas regras que vocés colocaram, por exemplo: pode entrar na area do goleiro. Essa
regra é oficial?

Turma: N&o.

P-E: Vocés estavam realizando um jogo popular ou um esporte?

Turma: Esporte, o Handebol.

P-E: Mas, nos esportes os proprios jogadores podem modificar as regras?
Turma: Nao, s6 as federacdes.

P-E: Quando vocés modificaram ou colocaram novas regras, aquilo que vocés vivenciaram
pode ser chamado de esporte ou deve ser chamado de jogo popular?

A4: Jogo popular, porque nés mesmos modificamos as regras e ndo as federagdes.

P-E: Isso mesmo. Eu preparei essa atividade para vocés perceberem que nos esportes os
préprios jogadores ndo podem modificar as regras, como ndés ja tinhamos discutido. Na aula vocés
mudaram ou colocaram novas regras, e isso sO é permitido nos jogos. S6 quem pode modificar ou
colocar uma regra nova no Handebol é a federacdo Paranaense, Brasileira ou Internacional de
Handebol.

Percebeu-se durante esta ultima reflexdo na sala menor que muitos
alunos estavam conversando. Algumas vezes foi necessario o P-E parar a
explicacéo, pedir para os alunos respeitarem e depois continua-la. Nesse sentido, no
fim da aula, explicou-se para os alunos que, devido a muita conversa durante a
explicacdo do P-E, na proxima aula, ainda continuaria a ser ensinado 0 mesmo

assunto.
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Aula 09: Dia 28 de Abril de 2011

Continuando com o mesmo objetivo das ultimas duas aulas, ou seja,
estabelecer relacdo entre as Regras e os Esportes, inicialmente foi explicado aos
alunos o motivo da auséncia do P-E na aula do dia 26. Depois da explicacado

retomou-se 0 assunto das aulas anteriores.

Em seguida, foi entregue para cada aluno um diagrama vé (apéndice
F) para que eles fizessem. O P-E explicou que cada aluno deveria responder as
perguntas no diagrama e ele passaria de carteira em carteira ajudando-os.

Foi necessario explicar, antes dos alunos comecarem a responder
as questbes no diagrama, passo a passo do mesmo, assim como na primeira aula.
Explicou-se o lado conceitual e depois o lado metodoldgico. Na explicacdo do lado
conceitual percebeu-se que poucos alunos entenderam a explicacédo da teoria, da
filosofia, dos principios. Diante disso, o P-E disse para eles se preocuparem em

responder o lado metodolégico, pois o lado conceitual era a base do ensino dele.

Como houve algumas dificuldades na primeira aula em que os
alunos fizeram o diagrama vé, foram necessarias modificacdes. Neste diagrama o P-
E trocou a palavra assercdes por afirmacdo. Mesmo assim, muitos alunos o
chamaram para explicar o significado da palavra afirmacdo, tanto na parte de

“afirmacéo de conhecimento” quanto “afirmagao de valor”.

Na parte em que estava escrito “afirmagao de conhecimento” havia
uma pergunta: “Qual a relagcdo entre Esporte e Regras?”, a mesma pergunta ao
centro do diagrama. Houve bastante dificuldade em saber o que significava a
palavra valor. De modo geral, foi necessaria a intervencdo do P-E para os alunos

conseguirem fazer o diagrama vé.

Entre as respostas ao questionamento --o que nos fizemos na aula?-

gue ficava na parte dos procedimentos no diagrama, encontramos:

Al: Nés aprendemos como as regras funcionam nos esportes. O Handebol e o Futebol.
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A2:

A3:

A4:

Ab5:

Ab6:

AT:

A8:

NOs praticamos Handebol e aprendemos sobre as regras.
Esportes, o Futebol.

Handebol.

A gente aprendeu o esporte como o Handebol.
Aprendemos mais sobre os esportes e a regras deles.
Fizemos Handebol e modificamos as regras dele.

Aprendemos sobre esportes, jogos e Handebol.

Percebeu-se que muitos alunos colocaram a palavra aprender. De

modo geral, eles relataram suas experiéncias até o momento realizadas nas aulas

ministradas sobre o contedudo Esporte.

Na parte em que estava afirmacdo de conhecimento eles deviam

responder qual era a relacdo entre o Esporte e as Regras. Dentre as respostas,

observou-se:

Al:

A2:

A3:

A4

Ab5:

Ab6:

AT:

A8:

A9:

A10: Todo o esporte tem regras e nao pode mudar so6 se “for” as organizagoes.

A gente precisa de regras para poder praticar os esportes.

O esporte sem regras ndo da para praticar.

As regras sao muito importantes.

E que o esporte tem regras que s6 podem ser modificadas por uma federag&o.
As regras nao podem ser “mudadas”.

Eu aprendi que a regra é muito importante para me ajudar com o esporte.

O esporte tem regras.

O esporte tem regras que ndo mudam, as regras dos jogos mudam.

Esporte tem regras e ndo pode desrespeitar.

Diante das respostas dos alunos a esta questdo, percebeu-se que

muitos haviam compreendido que as regras nos esportes ndo podem ser

modificadas como acontece nos jogos, pois a mudancga é permitida pelas federacdes
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ou confederacdes de cada modalidade. Mesmo que ainda desorganizada as vezes,

esta foi a relacdo que os alunos fizeram e que o P-E queria ensinar.

Um ponto importante do Diagrama Vé e que o P-E queria verificar
foi: qual a importancia os alunos atribuiram ao ensino do conteddo até o momento.
Porém foi necesséario fazer a seguinte pergunta de forma oral, de carteira em

carteira, na parte afirmacdo de valor: E importante para vocé estudar sobre as

regras nos esportes? Deste modo, constatou-se:

Al: As regras sdo importantes para as pessoas que praticam o0s esportes saberem mais
sobre elas.

A2: Sem regras €é chato.

A3: E importante aprender esporte para vocé participar de campeonatos.
A4: E importante para ficar inteligente e ser alguém na vida.

A5: E importante porque a gente aprende mais.

A6: E muito importante por que é para as pessoas ficarem bem espertas.
A7: E importante aprender as regras dos esportes para poder jogar.

A8: E (sim). Para saber e para jogar.

A9: E importante para ndo podemos machucar no jogo e néo ter falta.

Al10: As regras sdo importantes para as pessoas que praticam o esporte saberem mais
sobre eles.

Como podemos observar, muitos alunos responderam que era
importante aprender sobre as regras, porém, percebeu-se que alguns responderam
dizendo que era importante para quem fosse vivenciar o esporte, deixando a davida:
E as pessoas que ndo forem vivenciar um esporte aprender sobre as regras é

importante?

Ao fim da aula o P-E recolheu os diagramas dos alunos e explicou
gue na proxima aula eles estariam aprendendo outro assunto relacionado ao

esporte: o movimento.
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Aula 10: Dia 03 de Maio de 2011

O objetivo desta aula era estabelecer relagcédo entre o Movimento e o
Esporte. O P-E queria que os alunos compreendessem que 0 movimento nos
esportes € padronizado, treinado e objetiva-se a técnica, diferente do movimento

realizado nos jogos populares, por exemplo.

O P-E explicou para os alunos que eles iriam iniciar a aula na sala
menor e depois, na aula apds o intervalo, iriam para a grande sala de Educacao
Fisica. Pediu para os alunos pegarem o caderno, abrir no ultimo mapa conceitual
gue eles haviam feito (mapa conceitual 3) e acrescentar a0 mesmo mais um

conceito: o Movimento.

Deste modo, desenhou um mapa conceitual (ver abaixo mapa

conceitual 4) na lousa para comecar a ensinar o conteudo.

Mapa conceitual 4

Regras Interesses

Econbmicos

Ao explicar o conteudo novo, observou que havia muita conversa
entre os alunos. Com isso, precisou parar a aula e pedir para os alunos fazerem
respeitarem quando ele ou alguém estivesse falando. O P-E comecou a reflexao

sobre o0 assunto da seguinte forma:

P-E: Pessoal, como vocés podem observar no mapa conceitual aqui que desenhei aqui na
lousa, nos j& aprendemos como nos esportes a influencias dos interesses econémicos por meio
dos salarios dos atletas, dos patrocinadores e da midia. Depois n6és observamos como as regras
nos esportes sdo padronizadas, ou seja, do mesmo jeito que se joga o futebol aqui se deve jogar
em outro pais, pois as regras nos esportes s6 modificam quando as federacdes ou
confederacdes pensam ser necessario. E agora nds vamos estabelecer relacéo entre o esporte e
0s movimentos realizados nele de forma geral. Entdo, vamos comecar a pensar na seguinte
questdo: O movimento realizado no Esporte € o mesmo realizado no jogo Popular?

Turma: Siléncio.
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Al: Como assim?

P-E: Por exemplo, o0 movimento de correr no Atletismo € o mesmo movimento de correr na
brincadeira de pega-pega?

A2: Acho que sim.

A3: Néao sei. Acho que no Atletismo o atleta corre mais rapido.
P-E: Vocé consegue me explicar o motivo disso?

A3: No Atletismo o homem treina e fica mais forte.

P-E: Vocé falou um ponto interessante. No Atletismo os corredores séo atletas profissionais
€ nos jogos de pega-pega nao. Isso significa que os atletas profissionais precisam fazer o que?

A4: Treinar.

P-E: Isso mesmo. Por exemplo, alguém aqui treina para jogar uma partida de bets ou para
soltar pipa?

Turma: N&o.
P-E: Por qué?

A5: Por que nao precisa treinar para soltar pipa ou jogar bets, é so6 ir la e brincar. Agora no
Atletismo se vocé ndo treina como vai ganhar do outro?

P-E: Tem raz&o. Nos esportes 0 que acontece se nosso time s6 perde?

A6: O treinador € mandado embora.

A7: Cai de divisdo. “Tipo assim”, esta na primeira divisdo e depois vai para a segunda.

P-E: E 0 que acontece com os atletas?

A7: Sdo mandados embora.

P-E: E 0 que acontece se nds perdemos um monte de jogos de bets?

Turma: Nada.

P-E: Por isso, um dos motivos de haver o treino nos esportes, por exemplo, no atletismo, é
gue os atletas precisam ganhar dos outros de qualguer forma, pois caso eles ndo vengam,
podem perder o emprego, deixam de ganhar mais dinheiro e outras conseqiiéncias. Agora se nés
perdemos muitos jogos no bets ndo acontece nada, ou seja, ninguém perde emprego ou deixa de
receber salario. Podemos concluir que o0 movimento no esporte deve ser treinado. Esse treino do
movimento objetiva outra coisa também, alguém aqui sabe me dizer?

Turma: Siléncio.

P-E: Alguém aqui ja ouviu falar na técnica do movimento?

Turma: N&o.

P-E: Existem os movimentos aperfeicoados, que sO se consegue com bastante treino. Esse
aperfeicoamento nés chamamos de técnica. Por exemplo, alguém aqui j& assistiu ha uma prova

de 100 metros rasos do Atletismo? Aquela que o jamaicano Bolt bateu o recorde nas olimpiadas?

Turma: Sim.
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P-E: Se repararmos no movimento de correr que ele faz, nés perceberemos que é diferente
do correr que estamos acostumados a fazer ou ver. Ele corre nas pontas dos pés, porque
correndo desta forma vai mais rapido. Por isso a sapatilha que eles usam para correr s6 tem
cravos na parte de frente, na regido de tras nao, perto do calcanhar. Essa forma de correr
somente com as pontes dos pés nos chamamos de técnica de movimento. A técnica de

movimento € utilizada, pois possui varios beneficios como, por exemplo, menos gasto
energeético, precisédo e coordenacdo no movimento.

Como havia ainda um tempo para a aula terminar o P-E resolver ir
para a quadra fazer outra atividade que ele preparou para estudar esse assunto.
Pediu para os alunos irem para a quadra-poliesportiva e espera-lo no centro da

mesma.

Chegando |4, iniciou com os alunos um aquecimento. Disse que era
necessario um aquecimento especifico para as pernas, pois eles iriam saltar
bastante e para os bracos, pois também iriam arremessar. Apos aproximadamente

cinco minutos de aquecimento comecou a explicar a atividade:

P-E: Pessoal, vocés sabem que no jogo do Handebol had uma técnica para arremessar a bola
para o gol?

Turma: N&o.

P-E: E preciso correr quicando (driblando) a bola e com ela em uma das m&os darem trés
saltos antes de arremessar. Vou mostrar para vocés verem como €. Agora, quero um voluntario
para ir ao gol.

Al: Eu.

P-E: Quero que vocés fagcam quatro colunas na linha central da quadra viradas para o gol em
gue nosso colega estad. Os primeiros de cada coluna devem sair ao mesmo tempo quicando a
bola e chegando perto da &area precisam fazer os trés saltos antes de arremessar. Lembre-se, nao
pode invadir a area. Arremessou pega a bola e traca de volta para sua coluna. Vamos l4.

Os alunos iniciaram a atividade, denominada aula treino. O P-E
chama a atencéo toda a vez em que um aluno fazia a movimentacdo errada de
forma equivocada. Na maioria das vezes precisava enfatizar para os alunos os trés
saltos antes do arremesso. Ficaram jogando a bola para o gol aproximadamente dez
minutos. O P-E pediu as bolas para os alunos e disse que o sinal ja iria bater.

Comunicou que a proxima aula era para 0s alunos o esperarem na sala menor.
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Aula 11: Dia 03 de Maio de 2011

ApOs o intervalo, os alunos demoraram uns cinco minutos
aproximadamente para se organizarem para escutar o P-E. Perguntaram a ele se
irram retornar para a quadra. O P-E explicou que nédo, que eles iriam discutir um

pouco sobre a aula que realizaram na quadra.

P-E: Pessoal, vocés foram la para a quadra e vivenciaram uma aula treino de arremesso do
esporte Handebol. O que tinha que ser feito na aula?

Al: Tinha que pegar a bola sair quicando e arremessar para o gol.

A2: Tinha que dar trés saltos para arremessar.

P-E: E vocés conseguiram fazer?

A3: Mais ou menos.

A4: Sim.

P-E: No comeco € um pouco dificil porque nés ndo estamos acostumados. Percebi que
algumas pessoas esqueciam-se de dar trés saltos. Fizemos essa atividade para vocés

perceberem como acontece uma das técnicas de arremessar no esporte Handebol. Os Atletas
profissionais precisam treinar bastante para aperfeicoarem essa movimentagao.

Em seguida, explicou-se para os alunos que eles deviam prestar
atencdo no video que o P-E iria passar, pois neste, daria para perceber algumas

técnicas de arremesso utilizadas pelos atletas de Handebol.

Ao mostrar o video, o P-E iria pausando-o assim que acontecia uma
técnica de arremessar. Depois voltava a passar 0 arremesso para 0s alunos
conseguirem identificar como se dava a mecanica do movimento. O mesmo

acontecia quando os alunos quando pediam para voltar o video.

Durante a apresentacédo do video houve varios momentos em que o
P-E precisou chamar a atencao de dois alunos, pois eles estavam atrapalhando os

outros assistirem.

Depois de passar o video, pediu para os alunos responderem a

seguinte pergunta no caderno: Qual a relagdo entre o movimento e o esporte? O
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P-E foi de carteira em carteira tirando as duvidas dos alunos para responder a

pergunta.

Por fim, antes de acabar a aula, passou uma tarefa para os

estudantes.

P-E: Pessoal, vocés irdo levar uma tarefa para casa. Sera realizada no formato de trabalho.
Devera conter capa com o nome de vocés, da Escola, disciplina, do professor de Educacéo
Fisica, dos estagiarios e a data de entrega. Vocés pesquisardo nestes cinco paises, Brasil,
Canada, Quénia, Estados Unidos e Japao, qual esporte é mais praticado em cada um deles. Ao
encontrar qual esporte é mais praticado em cada um deles, vocés deverao responder por que sao
determinados esportes mais praticados em cada regido e ndo outros. Anotem no caderno que eu
VOu escrever.

O P-E pediu essa pesquisa para os alunos como forma de ser a
‘ponta pé” inicial do ensino do proximo conceito/assunto relacionado ao esporte:
Cultura. Deste modo, os alunos chegariam para aula jA sabendo qual seria o

possivel esporte mais praticado em casa pais citado.
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Aula 12: Dia 05 de Maio de 2011

O objetivo desta aula era estabelecer relacdo entre o Esporte e a
Cultura. Para isso, solicitou-se uma pesquisa na aula anterior aos alunos. Eles
deviam pesquisar em cinco paises qual era o esporte mais praticado em cada um

deles.

Ao entrar na sala de aula menor, foi questionado ao P-E se os
alunos iriam estudar na quadra. Explicou que inicialmente eles ficariam na sala
menor discutindo o assunto e depois iriam para sala maior, provavelmente na aula

apos o intervalo.

Pediu-se para os alunos entregarem seus trabalhos e foi

guestionado:

P-E: Pessoal, era para vocés realizarem uma pesquisa e entregar um trabalho nesta aula.
Comecaremos perguntando: na pesquisa que vocés realizaram, foi encontrado qual € o esporte
mais praticado no Brasil?

Turma: Sim, o futebol.

P-E: Sim. No Brasil o esporte mais praticado é o futebol. E no Japao?

Al: Sumé.

A2: Légico que néo, € o Beisebol.

A3: E 0 Judb.

P-E: Nenhum esta errado. No Japdo, como vocés perceberam o esporte mais praticado € o
Beisebol, porém, se nds considerarmos as lutas como esportes, também & muito praticado o Judd
e 0 Sumd. E no Canada?

A4: H6quei no gelo.

P-E: Isso mesmo é o Hoquei no gelo. E no Quénia?

A5: Atletismo.

A6: Futebol.

P-E: O futebol também € praticado no Quénia, porém o esporte que € mais praticado é o
Atletismo. E por fim, qual esporte é mais praticado nos Estados Unidos.

A7: Basquetebol.

A3: Eu encontrei que é o Beisebol.
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A8: N&o é o Futebol Americano? Foi isso que estava escrito.

P-E: Nos Estados Unidos existem esses trés esportes sendo o mais praticado pelas
pessoas. Vai depender muito em que regido a pessoa nasce. Assim, o Beisebol, o Basquetebol e
o Futebol Americano sédo bastante praticados.

Nesta primeira parte da aula, o P-E preocupou-se apenas em saber
se eles haviam realizado a pesquisa. Em seguida, comecgou a questionar os alunos
no sentido deles saberem os motivos que levam um esporte, como o futebol, por

exemplo, ser o mais praticado em um pais e em outro nao.

P-E: Pessoal, nosso objetivo é estabelecer relagdo entre a cultura e o esporte de maneira
geral, por isso eu pedi este trabalho. Agora quero que vocés me respondam: por que no Brasil o
esporte mais praticado é o Futebol e no Canada é o Hoquei?

Turma: Siléncio.

P-E: Em que lugar é praticado o Hoquei?

Turma: No gelo.

P-E: O Futebol é praticado no gelo?

Turma: N&o.

P-E: Entdo, um dos motivos que encontramos para responder a pergunta é que o Héquei é
mais praticado no Canada por que la o pais € muito gelado, neva direto. Ja no Brasil, € um pais
gue quase ndo tem neve. O clima de um pais influencia em qual esporte ser4 mais praticado. E
impossivel praticar o Héquei aqui no Brasil?

Turma: Nao, precisa de gelo.

P-E: Vamos pensar nos interesses econdmicos que nos ja estudamos. E mais barato praticar
o Futebol no Brasil ou o Héquei?

Al: Acho que é o Futebol por que sé precisa de uma bola.

A2: E de gols.
A3: Mas “os golzinhos d&” para fazer de chinelo.

P-E: Por esses motivos e outros o Futebol é mais barato de ser praticado. E qual desses
esportes vende mais camisetas aqui no Brasil?

A4: O Brasil, é s6 olhar nos meninos da sala, tem umas trés.

P-E: Entdo o clima e os interesses econdémicos sao fatores que influenciam na préatica dos
esportes em diversos paises. Por exemplo, no Canad4 as lojas esportivas vendem muito mais
camisas de times de Héquei do que de Futebol. Nos Estados Unidos vendem-se muito mais
camisetas de Basquetebol ao invés de Futebol. Esses elementos que nés estamos falando
ajudam a construir a cultura esportiva dos paises. Os meninos quando pequenos na maioria das
vezes, aqui no Brasil, recebem de presente uma bola de Futebol ou de Beisebol?
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Turma: Futebol.

P-E: Desde pequenos, essa cultura esportiva de valorizacdo do Futebol aqui no Brasil vai
sendo construida. Nos Estados Unidos as criangcas ganham bolas de Basquetebol, de Beisebol
ou de Futebol Americano. Dificilmente as criancas la recebem bolas de Futebol.

Nesse sentido, a intervencdo do P-E foi permitindo aos alunos a
reflexdo sobre esses assuntos relacionados a todos 0s paises. Esses exemplos
citados a cima foram realizados com 0s cinco paises em seus respectivos esportes.
Porém, notou-se que ndo havia um conceito definido/claro de cultura entre os

alunos.

Al: Professor o que é cultura?
P-E: O colega esta perguntando o que é cultura. Alguém pode ajuda-lo.
A2: Cada pais tem sua cultura.

P-E: Certo. Cada pais tem a sua cultura. Existe a cultura brasileira, japonesa, norte
americana etc. Na cultura brasileira nds somos acostumados a comer o que no almogo?

A3: Arroz.

A4: Feijao, carne.

P-E: Cultura também esta relacionada com os costumes de um povo, um pais, de uma
regido. O tipo de alimentacdo é um costume em todos 0s paises. A cultura é construida pelos
seres humanos. Lembram-se que o Esporte pode ser considerado uma manifestacdo cultural?
Alguém se lembra por qué?

A5: Sim, pois foram os seres humanos que inventaram o esporte.

P-E: Se o Futebol deixar de ser praticado no Brasil, ou seja, ninguém mais pratica-lo,
podemos afirmar que essa cultura se perderd. E o que esta acontecendo com 0s jogos
populares, como a bola de gude, o bets, esconde-esconde, pois a cultura é transmitida de
geracdo para geracdo. Hoje o ser humano criou uma nova cultura de jogos, alguém sabe me
dizer?

A6: Play Station.

P-E: O Play Station é um tipo de jogo que chamamos de jogos eletrdnicos. A cultura
existente pelas criangas hoje é muito mais dos jogos eletrénicos do que 0s jogos populares.

A7: E verdade, meu amigo tem uns trés tipos de video-game na casa dele.

P-E: Depois dessa explicacdo, vamos escrever uma palavra que diz o que € cultura. Cultura

_(D\
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Os alunos foram falando o que para eles era cultura depois da
explicacéo para formar uma definicdo da turma. O P-E foi auxiliando-os e chegaram
a uma definigao: “Cultura é tudo aquilo que é mais praticado nos paises. E passada
de geracdo para geracdo. E inventada pelos seres humanos assim como, por

exemplo, os esportes”.

Depois de conceituarem cultura, o P-E passou alguns slides
mostrando fotos dos paises pesquisados. Nestas fotos havia a localizacdo do pais
no globo terrestre; as bandeiras identificando cada um deles; os esportes mais
praticados em cada; as vestimentas de cada modalidade; os estadios ou locais

aonde os campeonatos sao disputados.

No momento em que os slides foram sendo passados, explicavam-
se cada foto. Caso os alunos quisessem perguntar algo, o P-E pausava e respondia

0S questionamentos.

Ao final da aula, o P-E pediu para os alunos virem com roupa

adequada para a proxima aula, pois eles iriam vivenciar um esporte.
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Aula 13: Dia 10 de Maio de 2011

Continuando com o mesmo objetivo da aula anterior, inicialmente,
precisou-se esperar algum tempo até os alunos se organizarem e prestarem atencao
na explicacdo do P-E. Ao se organizarem, foi construido um mapa conceitual (ver
abaixo mapa conceitual 5) para explicar e retomar os estudos realizados até o

momento e pediu-se para os alunos acrescentarem o que eles tinha no caderno.

ESPORTE

Interesses
Regras

Econdmicos

‘@

Em seguida, explicou-se como seria 0 esporte que eles iriam

vivenciar naquela aula.

P-E: Pessoal, nés vamos la para o “campinho” jogar um esporte novo. No Brasil ele esta
crescendo, mas em outros paises, como a Africa do Sul, por exemplo, ele é bastante praticado. O
nome dele é Rugby, vocés conhecem?

Turma: Nao.

P-E: Ele é parecido com o Futebol Americano, na verdade o Futebol Americano surgiu a
partir dele. Vocés sabem como joga o Futebol Americano?

Al: Sim. Tem que pegar a bola e ir correndo até o outro lado.
A2: Pode agarrar.

P-E: Vou explicar. Prestem aten¢do no desenho que vou fazer na lousa. O objetivo € levar a
bola até a defesa adversaria. E jogado com as méos. Serdo dois times aqui. Um contra o outro.
Assim da para todo mundo jogar. Serdo trés regras béasicas. 1) A bola deve ser passada para
trds, nunca para frente. 2) Vale segurar o adverséario e 3) Quando acontecer a partida deve ser
reiniciada do centro do “campinho”. Escolhem os times e vamos la.
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Os alunos vivenciaram o Rugby por aproximadamente trinta minutos.
O P-E ficou como é&rbitro da partida e respondia as duavidas que surgiam durante a
partida. No fim da partida, pediu para os alunos se reunirem até o centro do

“Campinho” e disse:

P-E: O que vocés acharam do esporte? Gostaram?

A1: “Aham” (sim).

A2: Na préxima aula terd de novo?

A3: Eu ndo gostei muito, eles ficavam empurrando, segurando.

A4: Eu gostei, mas quase ndo recebi a bola.

P-E: Entdo para finalizar esta aula, vale ressaltar que esse esporte ndo é o mais praticado
em nosso pais, mas um dia pode ser. Se ele sera mais praticado um dia ou ndo em nosso pais
vai depender de n6s também. Se comecarmos a joga-lo e deixar a bola de futebol de lado ja é
um comeco. Foi assim que um esporte como o Futebol se tornou o0 mais praticado no nosso pais.
Outros fatores também influenciam para se manter ou modificar essa cultura. Vocés lembram?

A5: Interesse no dinheiro que o esporte da.

A6: Os patrocinadores. Se eles quiserem patrocinar esses esporte eles patrocinam.

P-E: Isso mesmo. Temos que lembrar que a cultura sdo os seres humanos que fazem, foi
assim com o Futebol e com o Rugby.

No fim da aula comunicou-se que a préxima aula, apés o intervalo,
seria a Ultima do P-E e do contetudo Esporte como Fendmeno Cultural. Ressaltou
gue seria uma aula para retomar alguns conceitos estudados e avaliar a

compreensao dos alunos ao final do processo.
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Aula 14: Dia 10 de Maio de 2011

Ao retornarem do intervalo os alunos receberam uma folha de
atividade (apéndice G). Na primeira parte havia um diagrama vé para ser respondido
e do outro lado precisavam fazer um mapa conceitual utilizando algumas palavras

gue estavam em uma tabela.

O P-E foi de carteira em carteira auxiliando os alunos em suas
construcdes. Disse para os alunos tirarem dlvidas com os colegas de sala também.

No diagrama V&, perceberam-se na parte de procedimentos as seguintes respostas

para a pergunta: O que nés fizemos nas aulas?

Al: Rugby, Handebol.

A2: N6s jogamos Rugby e Futebol.

A3: NOs assistimos videos sobre o Handebol, os passes, 0s arremessos.

A4: NGs aprendemos sobre esportes e outras coisas como o Futebol e o Atletismo.

A5: Eu pratiquei Rugby, Futebol, Handebol e Atletismo.

Na parte em que estava escrito afirmacdo de conhecimento, as

respostas para a pergunta: O que aprendemos sobre o esporte? foram as seguintes:

Al: Aprendemos que ndo ir e sO jogar tem que saber as regras.

A2: Que os esportes tém regras, cultura, e interesses econdmicos.

A3: O esporte é fendmeno cultural e temos que aprender que ele é cultura.
A4: O esporte ndo é sb o Futebol, tem varios esportes.

A5: Movimentos, regras, conceitos.

E para a afirmacdo de valor, na qual havia a pergunta: qual a

importancia de aprender sobre isso?, 0s alunos se expressaram da seguinte forma:
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Al: E importante saber para poder jogar.

A2: Por que tem que aprender sim e nao ficar burro e é legal fazer Educagéo Fisica que vocé
aprende e estuda.

A3: Por que se nds ndo aprendemos ndo vamos saber jogar.

A4: Por que nos ficamos sabendo mais sobre os esportes.

AS5: E importante por que é bom e nds temos que aprender

A6: O importante é coisa boa que cada dia mais a gente aprende mais sobre o esporte..

A7: Se vocé aprender quando vocé crescer pode ser um professor e ensinar os seus alunos.

A8: O importante é aprender, fazer o esporte para ser alguém na vida.

Na parte em que era para construir um mapa conceitual, verificou-se
gue os alunos conseguiram se expressar desta forma. Porém, 0s mesmos
solicitaram o P-E foi sendo possivel a intervencao individual, hora para explicar hora

para responder questionamentos como, por exemplo:

Al: Professor o que é para fazer?
P-E: Est4 vendo essas palavras na tabela?
Al: Sim (balancou a cabeca).

P-E: Vocé precisa construir um mapa conceitual utilizando essas palavras. Lembra-se do
mapa conceitual?

A1: Lembro. Igual fizemos no caderno “né”?

P-E: Isso mesmo. Por exemplo, a palavra esporte pode ser ligada com outra palavra da
tabela?

Al: Sim, com futebol.

P-E: Por qué?

Al: Por que o futebol é um esporte.

P-E: Entdo, faca essa ligacdo no mapa e escreva isso 0 que acabou de me falar, ou seja,

escreva por que a palavra futebol liga com a palavra esporte. Depois continue fazendo o seu mapa
colocando as outras palavras também.
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De modo geral, as intervenc¢des do P-E foram necessérias para que
os alunos conseguissem construir seus mapas conceituais (seus conhecimentos),

tanto nesta aula, quanto nas mediacdes realizadas durante o ensino do contetdo.

Notou-se que 0 objetivo proposto no inicio das intervencdes foi
alcancado. Isso pode ser verificado tanto com a elaboragcdo do mapa quanto o
diagrama vé nesta ultima aula. O esporte passou a ser compreendido de uma forma

mais elaborada.

Ao final da aula, o P-E agradeceu os alunos pela participacao
durante as aulas que ele ministrou. Disse que observou que os alunos haviam
aprendido como ele desejava no inicio, porém, alguns conceitos que ele havia
planejado ensinar ndo seriam, pois o bimestre j4 estava acabando e pedido do

professor orientador de campo tomou esta decisao.

Por fim, também agradeceu ao professor orientador de campo por

ter aberto as portas para a realizacédo do estagio.
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APENDICE B

Critérios para andlise das informagdes

Aula 01: Dia 31de Margo de 2011

Objetivo: Conhecer o contelido a ser ensinado e 0s assuntos relacionados a ele.

1) Acdes relacionadas ao professor-estagiario
a) Quais procedimentos de ensino foram utilizados para alcancar o objetivo:

Nesta aula, como era o inicio da intervencao do professor-estagiario,
para alcancar o objetivo optou-se pela construcdo do mapa conceitual (mapa
conceitual 1 no diario de campo) na lousa, em que a aula foi desenvolvida por meio

de questionamentos.
b) Como os procedimentos de ensino foram utilizados:

O mapa conceitual foi construido por meio de questionamentos aos
alunos. Comecou a ser construido a partir do conceito chave Esporte (conteudo
ensinado). Em seguida foram acrescentados aos mapas outros conceitos (Cultura,
Interesses Econdmicos, Regras, Movimento, Treinamento, Técnica, Vestimentas)

gue viriam a ser estudados ao longo do processo.
¢) Quais conceitos foram estudados:

Nao foi estudado nenhum conceito aprofundadamente, pois esta
aula foi ministrada para apresentar o0 contelddo que seria ensinado e 0sS

assuntos/conceitos que seriam relacionados com ele.

2) Acdes relacionadas aos alunos a partir das ac6es do professor-estagiario
a) Argumentacéo e relacdo entre 0s conceitos:

Como essa aula foi planejada para apresentar o conteddo, ndo

houve esforgos para relacionar um conceito a outro.
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b) A forma como os alunos definem os conceitos ensinados:
N&o houve definicdo de conceitos nesta aula.
c) Envolvimento dos alunos com o processo:

Durante a apresentacdo do contetdo, varios alunos ndo prestaram
atencédo. Foi necessaria a intervencéo do professor orientador de campo para que 0s

alunos respeitassem a explicacéo do professor estagiario.

O mapa construido pelo professor-estagiario foi copiado pelos
alunos no caderno. Ao receberem o planejamento da disciplina para o ensino do

conteudo, muitos alunos ficaram questionando os conceitos que la estavam.
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Aula 02: Dia 05 de Abril de 2011

Objetivo: Entender a importancia das aulas de Educacédo Fisica na escola.
1) Acbes relacionadas ao professor-estagiario

a) Quais procedimentos de ensino foram utilizados para alcancar o objetivo:

Nesta aula, para alcancar o objetivo proposto, optou-se pela vivéncia
de um esporte (Futebol) como procedimento de ensino.

b) Como os procedimentos de ensino foram utilizados:

Pediu-se para os alunos se organizassem em duas equipes para
vivenciarem o futebol. Vivenciaram o0 esporte durante aproximadamente vinte
minutos. Em seguida retornaram para a sala menor e la questionou-se o0 que eles
haviam aprendido. Varias foram as questdes realizadas pelo professor estagiario na

tentativa de possibilitar a tomada de consciéncia pelos alunos.
c) Quais conceitos foram estudados:

Nesta aula foi estudado o conceito aula de Educacdo Fisica. a

guestao central foi: 0 que é uma aula de Educacéao Fisica?

2) Acdes relacionadas aos alunos a partir das acbes do professor-

estagiario
a) Argumentacdo e relacdo entre 0s conceitos:

Essa aula foi planejada para que os alunos entendessem a
importancia das aulas de Educacéo Fisica. Diante disso, os alunos conceituaram o

que é a Educacéo Fisica e para gue esta presente nas escolas.

b) A forma como os alunos definem os conceitos ensinados:
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Inicialmente os alunos apresentaram a Educacéo Fisica como area
de atividade, ou seja, sua funcdo na escola diz respeito a proporcionar atividades
para eles vivenciarem. Notou-se a partir da fala dos alunos que, Educacéo Fisica
pode ser sinbnimo de Esporte, especificamente o futebol.

Depois da tomada de consciéncia proporcionada pelo professor-
estagiario, verificou-se o inicio de uma alteracdo desse pensamento. Alguns alunos
comecaram a compreender que a Educacdo Fisica € um componente curricular
como o0s demais presentes na escola, ou seja, tem um conteddo a ser
estudado/aprendido pelos alunos e ensinado pelos professores. Perceberam que

aula de Educacéo Fisica “ndo é aula livre”.
c) Envolvimento dos alunos com o processo:

Durante vivéncia do esporte, verificou-se a participacao de todos os
alunos. Nao houve reclamagdes, pois eles estavam fazendo a “aula” que eles

queriam, ou seja, “jogar bola”.

Depois, na sala menor, percebeu-se que a maioria participou da

continuacao da aula, questionando, respondendo, argumentando.
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Aula 03: Dia 07 de Abril de 2011

Objetivo: Conceituar o Esporte.

1) Acbes relacionadas ao professor-estagiario

a) Quais procedimentos de ensino foram utilizados para alcangar o objetivo:

Nesta aula, para alcancar o objetivo proposto, optou-se pelo
diagrama vé (apéndice D) como procedimento de ensino e depois no decorrer da

aula utilizou-se um dicionario de lingua portuguesa.
b) Como os procedimentos de ensino foram utilizados:

Entregou-se para os alunos um diagrama vé. Explicou que se tratava
de um procedimento de ensino-aprendizagem. Deste modo, precisou explicar passo
a passo o diagrama para os alunos. Inicialmente explicou o lado dominio conceitual

e depois o lado do dominio metodologico.

No momento em que se explicava o lado metodolégico, necessitou o
auxilio de um dicionario para que os alunos entendessem a palavra assercdo. Como
era a primeira vez que o diagrama vé era utilizado desta forma pelo professor-

estagiario, notaram-se alguns momentos de inseguranca por parte dele para intervir.
¢) Quais conceitos foram estudados:

Nesta aula foi estudado o conceito Esporte. A questédo central foi: 0

gue é o Esporte?
2) AcOes relacionadas aos alunos a partir das acdes do professor-estagiario
a) Argumentacao e relacdo entre os conceitos:

Essa aula foi planejada para que os alunos conceituassem o
esporte. Diante disso, os alunos o conceituaram levando em consideracdo sua

dimensao cultural.

b) A forma como os alunos definem o conceito ensinado:
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Inicialmente os alunos apresentaram definicbes reducionistas sobre
0 que é o esporte. Depois da intervencdo do professor-estagiario, comecaram a
defini-lo de uma forma mais estruturada e critica, levando em consideracdo a sua

dimenséao cultural, incluindo a acéo do ser humano para sua construcao.

O conceito que eles discutiram, definiram e copiaram no caderno foi:
0 esporte é uma construcdo humana, por isso cultural, que possui varias
modalidades, o futebol, o voleibol, o atletismo e outros, que todos nés podemos

praticar seguindo suas regras institucionalizadas.

c) Envolvimento dos alunos com o processo:

Durante a realizacéo do diagrama vé percebeu-se que alguns alunos
nao “gostaram” de fazé-lo, pois queriam ir para a quadra-poliesportiva. Outros
alunos ficaram com expressdes de novidade e nao reclamaram de fazer. Todos os
alunos pediram a ajuda do professor-estagiario na realizacdo desta atividade. Nao

ficaram com receio de pedir o auxilio dele.

Em seguida, no momento da explicacdo das respostas construidas
pelos alunos e intervencdo do professor-estagiario para ensinar o conceito de
esporte, observou-se que muitos alunos conversavam. A conversa acontecia

durante a explicacdo de um aluno e do professor-estagiario.
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Aula 04 e 05: Dia 12 e Aula 06: Dia 14 de Abril de 2011

Objetivo: Estabelecer relacao entre o Esporte e os Interesses Econdmicos.
1) Acbes relacionadas ao professor-estagiario

a) Quais procedimentos de ensino foram utilizados para alcangar o objetivo:

Nestas aulas, para alcancar o objetivo proposto, optou-se pela
construcdo de um mapa conceitual na lousa (mapa conceitual 2 no diario de campo)
e a realizacdo de uma simulacdo de disputa entre os esportes (denominado debate

econdmico) como procedimentos de ensino.
b) Como os procedimentos de ensino foram utilizados:

Inicialmente, retomaram-se as discussdes realizadas na aula
anterior sobre o conceito de esporte e depois se construiu um mapa conceitual na
lousa (mapa conceitual 2 no diario de campo) contendo o0 conceito Interesse

econdmico. Perguntou-se aos alunos o que eram interesses econdmicos.

Em seguida, apoOs refletrem sobre esse conceito, o professor-
estagiario escreveu a palavra esporte ao lado da palavra interesse econémico.
Perguntou se nos esportes havia interesse econémico aos alunos. Ao entenderem
gue se tratava de interesse por dinheiro, os alunos comecaram a relacionar o

assunto com os saléarios dos atletas em diferentes esportes, principalmente o futebol.

Depois de algumas reflexdes, questionou-se qual era a relagédo entre
Interesses Econémicos e o Esporte. Porém, essa pergunta sé foi retomada na aula

posterior o intervalo.

Ao retornar do intervalo, o professor-estagiario mostrou pediu para
gue os alunos copiassem o mapa conceitual no caderno. Continuando a ministrar o
contetdo, comecou a indagar os alunos a respeito dos patrocinadores e seus papéis

nos esportes.

Apos permitir aos alunos estabelecer relagédo entre os esportes e 0s

patrocinadores, possibilitou que os mesmos analisassem a influéncia também da
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midia nos esportes. Discutiu-se desde a transmisséo das partidas de futebol até qual
esporte é favorecido pelas emissoras. O mapa conceitual construido na lousa foi

recebendo novos conceitos como: patrocinadores, midia e atletas.

Na terceira aula ministrando o contetdo foi utlizado como
procedimento de ensino o “debate econdmico”, pediu-se para que os alunos se
organizassem em quatro grupos, em que dois seriam esportes, sendo o futebol e o
atletismo e outras duas emissoras de TV. Depois pediu para que um aluno de cada
equipe fosse até a frente da sala retirar um papel.

Posteriormente o sorteio, explicou o que cada grupo devia fazer e
esperou uns 15 minutos eles se organizarem. Apds esse periodo, pediu para que
cada grupo, por meio de um representante apresentasse suas consideracdes, ou
seja, os esportes deviam vender cada um o seu “peixe” e as emissoras

apresentariam suas caracteristicas e intengoes.

A cada momento que entendia ser necessario, o professor-estagiario

mediava a situacdo, com questionamentos e organizando a debate.
c) Quais conceitos foram estudados:

Estudou-se nestas aulas o conceito Interesse Econdmico. As

guestdes centrais foram: O que é Interesse econémico? Qual a relacdo entre o

esporte e o0s interesses econémicos?
2) AcOes relacionadas aos alunos a partir das acdes do professor-estagiario
a) Argumentacdao e relacdo entre os conceitos:

Essas aulas foram planejadas para que os alunos estabelecessem
relacdo entre o esporte e os interesses econdmicos. Diante disso, os alunos o
conceituaram o que € interesse econbmico e o relacionaram como o esporte.
Argumentaram que nos esportes também existem interesses econdmicos e que

estes influenciam suas praticas.

b) A forma como os alunos definem o conceito ensinado:
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Ao término das trés aulas estudando o conceito interesse econémico
e tentando relaciona-lo com o esporte de maneira geral, percebeu-se que chegaram
a seguinte concluséo: Interesse econdmico é interesse por dinheiro, lucro. E isso

existe também nos esportes.
c) Envolvimento dos alunos com o processo:

Durante a explicacdo do conteddo por meio da elaboracdo do mapa
conceitual nas duas primeiras aulas, notou-se que apenas algumas vezes os alunos

se distraiam e conversavam entre Si.

Verificou-se que o assunto/conceito interesse econdmico quando
relacionado aos esportes permite uma participacdo ativa dos alunos uma vez que,
os exemplos citados tanto pelo professor-estagiario quanto por eles proprios partem

de suas realidades.

Informagcbes sobre o salario dos atletas conhecidos por eles, as
emissoras de TV e os patrocinadores dos esportes (entre eles as marcas esportivas
como Nike, Penalty, Adidas, Umbro etc.), estdo sendo divulgadas diariamente no
cotidiano em que os alunos vivem. Bastante e importantes relacées os alunos

fizeram nestas trés aulas entre os interesses econémicos e o esporte de modo geral.

Na atividade “debate econémico” percebeu-se uma dificuldade entre
os alunos de se organizarem em grupos. Algumas intervencdes do professor-
estagiario foram necessarias para resolver os conflitos que surgiam entre eles. Mas,
no momento em que cada equipe apresentou suas propostas e o debate iniciou,
observaram-se alunos participativos, incorporando de fato atores com

argumentacdes daquela simulacao.
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Aula 07 e 08: Dia 19 e Aula 09: Dia 28 de Abril de 2011

Objetivo: Estabelecer relacao entre o Esporte e a Regra.

1) Acbes relacionadas ao professor-estagiario

a) Quais procedimentos de ensino foram utilizados para alcangar o objetivo:

Nestas aulas, para alcancar o objetivo proposto, optou-se pela
construcdo de um mapa conceitual (mapa conceitual 3 no diario de campo) na lousa,

a realizacao de um diagrama vé (apéndice F), a vivéncia de um esporte (Handebol).
b) Como os procedimentos de ensino foram utilizados:

Inicialmente, retomaram-se as discussOes realizadas na aula
anterior sobre a relacdo entre o esporte e 0s interesses econémicos. Em seguida se
construiu um mapa conceitual na lousa contendo o conceito Interesse Econémico,

Esporte e Regras. Perguntou-se aos alunos se nos esportes existiam regras.

Relacionaram-se as regras (leis) da sociedade com as regras dos
esportes. Em seguida comecou a refletir como as regras eram concebidas nos
esportes e quem as criava. O professor-estagiario foi permitindo que os alunos
entendessem o papel das federacdes e confederacdes na criacdo das regras nos

esportes.

Apoés algumas reflexbes sobre as regras nos esportes, o professor-
estagiario oportunizou a relacdo das regras dos esportes com as construidas em
formas de lei pela sociedade. Questionaram-se as consequéncias de ndo cumprir

uma regras tanto nos esportes quando no contexto em que os alunos vivem.

No fim da primeira e na segunda aula, o professor-estagiario utilizou
como procedimento de ensino a vivéncia do esporte Handebol. Os alunos se
organizaram em quatro equipes. Primeiramente duas vivenciaram o0 esporte
handebol para perceber novas regras e criarem outras, enquanto as outras duas
anotavam no caderno essa atividade. Depois, inverteu-se os “papéis” entre as

equipes.
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O professor-estagiario utilizou essa estratégia para mostrar aos
alunos que no momento que eles criaram novas regras para o esporte Handebol e
as colocaram em acédo, o mesmo deixou de ser considerado esporte, pois as regras
s6 podem ser modificadas pelos préprios participantes nos jogos populares.
Enfatizou que nos esportes as regras s6 podem ser modificadas pelas

confederacdes e federagoes.

Na terceira aula para ensinar esse assunto, o professor-estagiario
utilizou novamente o procedimento diagrama vé. Fez algumas alteragcbes em seu
formato. Entregou para os alunos ficou indo de carteira em carteira intervindo com

as respostas dos alunos.
c) Quais conceitos foram estudados:

Estudou-se nestas aulas o conceito Regras. As questdes centrais

foram: Existem regras nos esportes? Qual a relacéo entre o esporte e as regras?
2) AcOes relacionadas aos alunos a partir das acdes do professor-estagiario
a) Argumentacéo e relacdo entre os conceitos:

Essas aulas foram planejadas para que os alunos estabelecessem
relacéo entre o esporte e as regras. Diante disso, os alunos perceberam que, assim
como no contexto em que eles vivem, nos esportes também existem regras.
Argumentaram que as regras nos esportes s6 podem ser modificadas pelas
federacdes e confederacbes. Com isso, afirmaram que 0s jogos populares e os
esportes se diferenciam pela forma que a regra € concebida por cada manifestacao

cultural.
b) A forma como os alunos definem o conceito ensinado:

Ao término das trés aulas estudando o conceito de regras e tentando
relaciona-la com o esporte de maneira geral, percebeu-se que chegaram a seguinte
conclusdo: As regras nos esportes sdo como as leis na sociedade. Porém, nos

esportes sO as confederacbes ou federacbes podem modifica-las. Ainda,
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ressaltaram que 0s conhecimentos sobre as regras sdo importantes para as pessoas

gue irdo vivenciar um esporte.
c) Envolvimento dos alunos com o processo:

Durante a explicacdo do contetdo por meio da elaboracdo do mapa
conceitual na primeira aula, notou-se que apenas algumas vezes 0s alunos se

distraiam e conversavam entre si. Copiaram 0 mapa em seus respectivos cadernos.

Verificou-se que o assunto/conceito regras quando estudado por

eles nao foi interessante como o estudo do assunto anterior: interesses econdmicos.

No momento em que eles foram até a sala maior de Educacao
Fisica, notou-se que todos os alunos participaram da partida, porém, isso nao
aconteceu quando eles deviam anotar no caderno as regras novas ensinadas pelo

professor-estagiario e as criadas pelos colegas.

Ao refletir sobre essa vivéncia na sala menor, percebeu-se que eles
estavam atentos. Questionaram, responderam e argumentaram. No entanto, a

discussao ficou prejudicada vérias vezes por motivo de conversa.

Por fim, na terceira aula, ao receberem o diagrama vé questionaram:
De novo isso professor? Observou-se a partir da fala e de suas expressoées faciais,
um descontentamento em receber o diagrama vé para fazer. Quando o professor-
estagiario passava nas carteiras, percebia que os alunos se recusavam a fazer.
Mas, depois de algum tempo os alunos comecaram a fazer e a chamar pelo auxilio

do professor-estagiério.
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Aula 10 e 11: Dia 03 de Maio de 2011

Objetivo: Estabelecer relacdo entre o Esporte e o Movimento.

1) Acbes relacionadas ao professor-estagiario

a) Quais procedimentos de ensino foram utilizados para alcancar o objetivo:

Nestas aulas, para alcancar o objetivo proposto, optou-se pela
construcdo de um mapa conceitual (mapa conceitual 4 no diario de campo) na lousa,
a vivéncia de uma aula treino de arremesso de um esporte (Handebol) e passou um

video com cenas de partidas de Handebol.
b) Como os procedimentos de ensino foram utilizados:

Inicialmente, retomaram-se as discussdes realizadas na aula
anterior sobre a relacdo entre o esporte e as regras. Em seguida se construiu um
mapa conceitual na lousa contendo o conceito Interesse Econdmico, Esporte e
Regras e Movimento. Perguntou-se aos alunos se nos esportes o movimento dos

atletas eram os mesmos realizados nos jogos populares.

O professor-estagiario mediou a aula por meio de questionamentos,
nesta primeira parte, permitindo que os alunos percebessem que 0s movimentos
realizados nos esportes sao diferentes dos realizados nos jogos populares. A

diferenca que foi ensinada aos alunos consistia na questao da técnica.

Ao enfatizar que nos esportes enfatiza-se a técnica de movimento, o
professor-estagiario permitiu que os alunos relacionassem os treinos que os atletas

devem fazer nos esportes e o aprimoramento da técnica.

Em seguida, ainda na primeira aula ensinado este assunto, pediu
para que os alunos fossem até a quadra-poliesportiva vivenciarem uma aula treino
de arremesso de Handebol. Nesta, enfatizou e cobrou dos alunos durante a
execucdo do movimento os trés saltos antes do arremesso para o0 gol e a nao

invasao da area do goleiro.
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Para isso, organizou a turma em quatro colunas localizadas na linha
central de frente para um dos gols. O primeiro aluno de cada coluna precisava sair
quicando a bola em direcdo ao gol, fazer os trés saltos e arremesséa-la. Pediu para

um aluno ser o goleiro.

ApOs o intervalo, na segunda aula ministrando esse assunto,
guestionou os alunos sobre o que eles tinham realizados na sala maior de Educacgao
Fisica. Depois de um tempo de reflexdo sobre a técnica de arremesso que eles

fizeram na sala maior, o professor-estagiario passou um video para os alunos.

Neste video, havia alguns lances de arremesso de Handebol em que
os atletas utilizavam algumas técnicas para realiza-lo. Sempre que entendia ser
necessario ou os alunos pediam, o professor-estagiario pausava o video e discutia

sobre a técnica de movimento.
c) Quais conceitos foram estudados:

Estudou-se nestas aulas o0 conceito Movimento. As questdes
centrais foram: O movimento realizado no esporte € o0 mesmo realizado nos jogos

populares? Qual a relacdo entre os esportes e 0 movimento?
2) AcOes relacionadas aos alunos a partir das acdes do professor-estagiario
a) Argumentacéo e relacdo entre 0s conceitos:

Essas aulas foram planejadas para que os alunos estabelecessem
relacdo entre o esporte e 0os movimentos. Com isso, 0os alunos perceberam que o
movimento realizado nos esportes tem caracteristicas distintas do movimento
realizado em outra manifestacdo cultural, como, por exemplo, jogos populares. Isso
porque, nos esportes os atletas enfatizam a técnica e o treino, ja nos jogos

populares isso ndo ocorre.

b) A forma como os alunos definem o conceito ensinado:
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Ao término das duas aulas estudando o conceito de movimento e
tentando relaciona-lo com o esporte de maneira geral, percebeu-se que chegaram a
seguinte conclusdo: O movimento nos esportes € treinado, pois os atletas buscam a
sua técnica. Ja nos jogos populares isso ndo ocorre, uma vez que perder uma ou
varias partidas ndo traz consequéncias aos seus participantes, diferentemente ao
gue acontece nos esportes, pois muitos elementos estdo envolvidos, como: salario,

patrocinio, emprego.
c) Envolvimento dos alunos com o processo:

Durante a explicacdo do conteddo por meio da elaboracdo do mapa
conceitual na primeira aula, percebeu-se que quase nenhum aluno se distraiu e

conversou com outro colega. Copiaram 0 mapa em seus respectivos cadernos.

Quando foram para vivenciar a “aula treino” do arremesso do
Handebol, percebeu-se que todos os alunos fizeram a atividade. Em momento
algum, observaram-se alunos que nao quiseram realiza-la. Ao retornarem para a
sala menor para refletirem sobre suas acdes e a questdo da técnica de movimento,

alguns alunos se distrairam e ndo prestaram a atencao na explicacao.

No momento em que o video foi transmitido para eles, notou-se que
todos prestaram atencdo nos movimentos dos atletas de Handebol. Ficaram
admirados com 0s movimentos realizados pelos atletas e questionaram varias vezes

sobre as diferentes técnicas apresentadas.
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Aula 12: Dia 05 e Aula 13 e 14: Dia 10 de Maio de 2011

Objetivo: Estabelecer relacdo entre o Esporte e a Cultura.

1) Acbes relacionadas ao professor-estagiario

a) Quais procedimentos de ensino foram utilizados para alcangar o objetivo:

Nestas aulas, para alcancar o objetivo proposto, optou-se pela
construcdo de um mapa conceitual (mapa conceitual 5 no diario de campo) na lousa,
a pesquisa realizada pelos alunos, vivéncia de um esporte (Rugby), video e a
realizagdo de uma folha de atividades (apéndice G).

b) Como os procedimentos de ensino foram utilizados:

Inicialmente, retomaram-se as discussdes realizadas na aula
anterior sobre a relacéo entre o esporte e os movimentos. Em seguida pediu-se para
gue os alunos entregassem seus trabalhos realizados em casa. Neste trabalho era
para 0S mesmos pesquisarem quais esportes eram mais praticados em cinco paises
(Brasil, Canada, Estados Unidos, Japao e Quénia) e apontar 0s possiveis motivos

de suas hegemonias.

Por meio de questionamentos a partir das pesquisas, o0 professor-
estagiario conduziu a primeira aula sobre esse assunto. Permitiu que os alunos
percebessem que a cultura é uma construcdo humana, e que portanto, cada pais

possui uma cultura.

Em seguida o foram levantados alguns fatores que favorecem a
pratica de um esporte ao invés do esporte y em um pais. Tais fatores foram
resumidos em condicao climética do pais, interesses econémicos relacionados com
0 esporte mais praticado, construcdo cultural desde cedo entre os pais e filhos para

a pratica de um esporte.

Na segunda aula, o professor-estagiario iniciou a aula construindo

um mapa conceitual na lousa. Nesta havia os conceitos estudados (Esporte, Regras,
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Interesses Econdmicos, Movimento) e a Cultura que estava sendo estudado

atualmente por eles.

Com auxilio do mapa conceitual foi intervindo para que os alunos
compreendessem um pouco mais sobre a relagdo entre os esportes e a cultura

aonde eles sao praticados.

Depois, pediu para os alunos se organizarem em duas equipes para
vivenciarem um esporte novo, que esta crescendo no Brasil. Explicou que eles
vivenciariam o Rugby. Esporte este que originou o Futebol Americano, e que era
mais praticado em outros paises como, por exemplo, na Africa do Sul.

Explicou o objetivo do esporte, e algumas regras e deixou 0s alunos
jogando aproximadamente trinta minutos. Apds a vivéncia do esporte, explicou
novamente que o Rugby pela cultura brasileira construida até o momento néo era o
esporte mais praticado, mas isso um dia pode ser alterado, pois depende da acéo da

varios fatores e um deles séo as ac¢oes dos proprios alunos.

Na ultima aula ministrada para os alunos, entregou-lhes uma folha
de atividade contendo um diagrama vé para fazer e do outro lado se deveria
construir um mapa conceitual utilizando alguns conceitos selecionados por ele. No
momento em que os alunos foram fazendo a folha de atividades, o professor-
estagiario passava individualmente em cada carteira para mediar as acfes dos

alunos.
c) Quais conceitos foram estudados:

Estudou-se nestas aulas o conceito Cultura. As questdes centrais

foram: O que é cultura? Qual a relacéo entre os esportes e a cultura?
2) AcOes relacionadas aos alunos a partir das acdes do professor-estagiario
a) Argumentacéo e relacdo entre 0s conceitos:

Essas aulas foram planejadas para que os alunos estabelecessem

relagdo entre o esporte e a cultura. Com isso, os alunos perceberam que 0S
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esportes mais praticados em alguns paises sdo influenciados pela cultura que la

vem se construindo.
b) A forma como os alunos definem o conceito ensinado:

Ao término das trés aulas estudando o conceito de cultura e
tentando relaciona-lo com o esporte de maneira geral, percebeu-se que chegaram a
seguinte conclusdo: Cultura é tudo aquilo que é mais praticado nos paises. E
passada de geracdo para geracdo. E inventada pelos seres humanos assim como,

por exemplo, os esportes.
c) Envolvimento dos alunos com o processo:

Durante a explicacéo do conteudo por meio da elaboracdo do mapa
conceitual na segunda aula, percebeu-se que nenhum aluno se distraiu. Copiaram o

mapa em seus respectivos cadernos.

Quando foram para vivenciar o Rugby percebeu-se que a maioria
gostou do novo esporte. Muitos perguntaram se na proxima aula eles iriam vivencia-

lo novamente. Alguns o acharam violento para ser praticado.

No fim, com a realizacdo da folha de atividades, muitos alunos
reclamaram do diagrama vé. Disseram que nao iriam fazer novamente. Porém, ao
ver que se tratava de um diagrama diferente, eles resolveram fazer. Ja na
construcdo do mapa conceitual os alunos ndo reclamaram, muito pelo contrario,

gueriam a todo o momento o auxilio do professor-estagiario.
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APENDICE C

Mapa conceitual do programa bimestral de Educacéo Fisica construido pelo

professor-estagiario

Escola Estadual Prof. Lauro Gomes da Veiga Pessoa
Planejamento de Educagdo Fisica/ 5° Ano do ensino Fundamental

Contelido: Esporte

Professor: Marcio Henrique Laperuta
Estagidrios: Gabriel e Nicole
Interesses

Econdmicos

(o

G ) o
" w

Observagdo: O planejamento ndo possui um carater fechado,
sendo possivel a sua alteragdo no decorrer do processo.
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APENDICE D Diagrama Vé utilizado naterceira

aula

Escola Estadual Prof. Lauro Gomes da Veiga Pessoa
Educagéo Fisica/ 5° ano do ensino fundamental
Professor: Marcio Henrique Laperuta

Estagiarios: Gabriel e Nicole

= ,W T - -

FILOSOFIA: Por meio da construgdo O que ¢ Esporte? ASSERGOES DE VALOR: @ Cgrbhoc it
de conceitos significativos,
0 homem, ao se movimentar
compreende a sua realidade

de modo a aceita-la ou modificé-la.

A

TEORIA:
Teoria dos Campos Conceituais.

PRINCIPIOS: Conceitualizagdo,
Organizagdo do pensamento em

um campo conceitual. PROCEDIMENTOS: O que nés fizemos

nas aulas? %

a0
00
i
R o cudlung

CONCEITO HIERARQUICO:

Esporte como fen6meno cultural

REGISTROS: Estudo do esporte em aulas
de Educagdo Fisica

CONCEITOS ESPECIFICOS: Atletismo,
Regras, Interesses econdmicos,
Envolvimento com as Questdes Politicas,

Jesti Movi (taticas e
Doping, Satide e Cultuta.

EVENTOS: Alunos do 5° ano do Ensino Fundamental
estudardo nas aulas de Educacdo Fisica acerca do fendmeno
cultur do denominado Esporte.
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APENDICE E Exemplo de mapa conceitual construido por um aluno na Gltima aula
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Escola Estadual Prof° Lauro Gomes da Veiga Pessoa
Educagéo Fisica - Contetido: Esporte como fenémeno cultural
Professor: Marcio Henrique Laperuta
Estagiarios: Gabriel G. Freire e Nicole S. S. Lourencetti

turma: _5" 1) data: (0/at 1

:'\J Ko s B 3 ol
Nome: 2.0 lse € ande 43 LR VA BV

1) Faga um Mapa Conceitual utilizando as palavras/expressdées abaixo e a cada ligag&o
explique o por que da mesma.

s 0 commr

5 R ¥ a2
‘ A /, T: e ),'L-,;S"g’,

SEVORY) NI VY,

» ;PE/K‘?UUUJJ\ /{M j.g\ I \,\:)

) Uj i

APENDICE F
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Diagrama Veé utilizado na nona aula
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APENDICE G Diagrama vé utilizado na tltima aula

FILOSOFIA: Por meio da construgdo O que aprendemos sobre o Esporte? AFIRMAGCAO DE VALOR:
de conceitos significativos,

0 homem, ao se movimentar
compreende a sua realidade

de modo a aceitd-la ou modifica-la.

importéncia de aprender sobre isso?

TEORIA:
Teoria dos Campos Conceituais.

PRINCIPIOS: Conceitualizagdo,

Organizagdo do pensamento em
um campo conceitual. DIMENTOS: O que nés fizemos
a&ls de Educagdo Fisica? N
Lfeg<mmnes o, Ls
9 o6 ol
5 TCAL L ¢
/0& 7 -/(, % '
- 2 W
)/L&ﬁ' % ) —
CONCEITO HIERARQUICO:
Esporte como fen6meno cultural
ISTROS: Estudo do Esporte em aulas
de Educacdo Fisica
CONCEITOS ESPECIFICOS:

Regras, Interesses econdmicos,

. Envolvimento com as Questdes Politicas,
Vesti Movi (taticas ¢ técnicas),

Doping, Satde e Cultura.

EVENTOS: Alunos do 5°:ano do Ensino Fundamental
estudardio nas aulas de Educagdo Fisica acerca do fendmeno
culturalmente construido denominado Esporte.
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APENDICE H Diagrama vé utilizado na tltima aula

FILOSOFIA: Por meio da construgdo O que aprendemos sobre o Esporte? AFIRMAGAO DE VALOR:
de conceitos significativos,

©0 homem, ao se movimentar
compreende a sua realidade

de modo a aceitd-la ou modifica-la.

C;ual importéncia de aprender sobre isso?
14/ PO PN thi Pofh e

PR 0N 1010 43y gy Gintinss

TEORIA: B
Teoria dos Campos Conceituais. AFJRMACAO DE CONHECIMENTO: O

o> NH%J,i}'cV\ _{&/{\/&,\/;%_
LNV D 0T P

3 . " = =
AL J 1)y

PRINCIPIOS: Conceitualizagdo,

Organizago do pensamento em
um campo conceitual. PROCEDIMENTOS: O que nés fizemos

nag/aulas de Educagfio Fisica?

e N N
CONCEITO HIERARQUICO: —
Esporte como fendmeno cultural T e S L
ISTROS: Estudo do Esporte em aulas s
de Educagao Fisica
e

CONCEITOS ESPECIFICOS: i/

Regras, Interesses econdmicos,
Envolvimento com as Questdes Politicas,
Vesti Movi: (taticas e icas),

Doping, Saude e Cultura.

EVENTOS: Alunos do 5°:ano do Ensino Fundamental
estudardo nas aulas de Educagdo Fisica acerca do fendmeno
culturalmente construido denominado Esporte.




