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MARQUES, Valter Bento. A Interacdo entre Alunos Videntes e Deficientes Visuais
nas Aulas de Educacgdo Fisica. 2010. 50 folhas. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Graduacdo em Educacao Fisica - Licenciatura) — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2010.

RESUMO

A inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular é cada vez maior, no entanto &
preciso avaliar se os alunos estdo realmente inclusos ou apenas matriculados na
escola. Esse trabalho tem o objetivo de identificar qual a percepcéo que o aluno vidente
tem sobre a participacdo do aluno com deficiéncia visual nas aulas de Educacéo Fisica
e verificar se existe a interacao entre o deficiente visual e os demais alunos. O presente
estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo descritiva. Participaram desse
estudo 31 alunos videntes (AV) e 06 deficientes visuais (DV). Para a coleta de dados foi
utilizada entrevista semi estruturada composta por 07 questdes abertas e 06 fechadas
para os alunos deficientes visuais. Ja os alunos videntes responderam a um
questionario composto de 12 questdes, sendo 09 questdes abertas (analise qualitativa)
e 03 guestdes fechadas (analise quantitativa) baseadas no trabalho de Silva e Gomes
(2008), porem com algumas alteracbes necessarias para que alcance o0s objetivos
propostos por esse estudo. Os resultados mostram que os alunos (DV) gostam de
participar das aulas de Educacdo Fisica, mas ndo conseguem participar em todas
devido a falta de adaptacdo nas atividades, consideram que as aulas sdo importantes,
além de auxiliar em situacdes fora da escola. Quando questionados sobre a interagcédo
com o (AV), os alunos (DV) séo tratados normalmente na grande maioria dos casos,
porém, episodios apresentando discriminacdo também foram citados por alguns alunos.
Ja os (AV) destacam que gostam de participar das aulas com o (DV) e interagem com
0s mesmos no sentido de auxilia-los. Por fim, os (AV) citam que a melhor maneira do
aluno (DV) realizar as aulas de Educacao Fisica é participando de atividades em duplas
com os colegas videntes. Isso demonstra que o (AV) reconhece a importancia da
interacdo para todos, pois possibilita a ambos adquirirem conhecimentos, tanto o (DV)
que se sente mais motivado para a aprendizagem, quanto o (AV), que participa
ativamente do processo de incluséo, favorecendo assim o relacionamento dos alunos.

Palavras chave: Aluno Vidente. Deficiente Visual. Educacéo Fisica. Incluséo.



MARQUES, Valter Bento. The interaction between Seer Students and Visual
Deficients in Physical Education Class. 2010. 50 pages. Conclusion of Course Paper
(Graduated in Physical Education — Graduation) — State University of Londrina,
Londrina, 2010.

ABSTRACT

The inclusion of students with deficiency in regular education has increased, however
it's necessary to analyze whether the students are really included or just matriculated at
the school. This paper has the objective of identify what is the perception that the seer
student has about visual deficient student participation in physical education class.
Verify if there is interaction between visual deficients and seer students. This study is a
qualitative-descriptive research, in which Cervo, Bervian and da Silva (2006, p.61)
characterize it as “a research that observes, registers, analyzes and correlates facts and
phenomena without manipulate them”. Participated of this study 31 seer students (in
portuguese, alunos videntes, AV) and 06 visual deficient students (in portuguese,
deficientes visuais, DV). To collect the data it was used a semi-structured interview
composed by 07 open-questions and 06 closed-questions to the blind students. But the
seer students answered a questioner of 12 questions, being 09 open (qualitative
analyses) and 03 closed (quantitative analyses) based on Silva and Gomes’s work
(2008), but with some necessary changes in order to get the objectives proposed by this
study. The results showed that DV students enjoy participating of gym class; however
they can’t participate in all of them because of the lack of adaptation in the activities,
although they consider the classes important, besides helping in situations out of school.
When asked about interaction with AV students, the DV are treated normally, in the most
cases, but some episodes showing discrimination were also pointed by some of the
students. On the other side, at the classes, the AV say they enjoy participating with DV,
and they interact with them in order to help them. To conclude, AV also say that the best
way of a DV student accomplish physical education class is participating of activities in
pairs, with seer classmates. It shows that AV recognize the importance of interaction for
everyone, since it allows both of them to acquire knowledge, both the DV, that feels
more motivated to learn, as the AV, which participates actively in the process of
inclusion, encouraging the relationship between students.

Keywords: Physical Education. Inclusion. Visual Deficient. Seer Student.
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1INTRODUCAO

A cada dia esta se tornando mais comum ouvirmos falar no processo de incluséo
de alunos com deficiéncia no ensino regular nas mais diferentes modalidades de
ensino, bem como a participagdo destes nas mais variadas disciplinas. Cada categoria
de deficiéncia apresenta limitacdes distintas e isso faz com que estratégias de ensino
diferenciadas sejam levadas em conta para que o processo de inclusao aconteca.

Nas aulas de Educacao Fisica por sua vez devem ser promovidos a participacao
de todos os alunos, portanto os profissionais devem estar atentos em seus
planejamentos para que as atividades propostas possibilitem aos alunos com
deficiéncia se relacionarem de forma igualitaria com os demais durante as aulas e
também serem aceitos pelos demais membros do grupo.

Quando discutimos questdes de alunos em processo de inclusdo escolar, ndo
podemos focar somente na questdo do professor ou do aluno com deficiéncia, o
processo envolve também alunos que ndo possuem nenhum tipo de deficiéncia, bem
como a aceitacdo da escola como um todo em relagdo ao aluno com necessidades
especiais.

Sobre inclusdo, sabemos que apenas a presenca do aluno que apresenta
alguma deficiéncia junto aos demais na sala de aula ndo caracteriza uma real situacao
inclusiva, para tanto, necessitamos averiguar a partir dos relatos das pessoas que fardo
parte desse estudo qual a concepcdo que o aluno com deficiéncia visual tem em
relacdo a sua participacdo nas aulas de Educacéo Fisica e também como ele avalia seu
relacionamento com os demais membros da turma.

Com a participacdo dos alunos videntes levantaremos dados que possibilitem
analisarmos como o aluno com deficiéncia visual € aceito nas aulas de Educacao Fisica
em relacdo sua participacdo nas atividades junto com os demais.

Conforme Semenghini (1998, p.13.), a proposta da escola inclusiva é:

Abrir oportunidades educacionais adequadas a todas as criangas. Dar
condi¢Bes para que as criancas que tenham necessidades educativas especiais
(...) possam se desenvolver socialmente e intelectualmente junto as outras
criancas. E uma escola, portanto, que aceita todas as diferencas e se adapta a
variedade humana, criando um ambiente propicio ao desenvolvimento das
potencialidades humanas.
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O presente trabalho justificou se pela necessidade de verificar como esta
acontecendo a interagao entre alunos videntes e deficientes visuais no ensino regular
do 6° a 9° ano a partir da opinido dos alunos envolvidos nesse processo. De acordo
com isso encontramos pontos positivos dessa relacdo, mas também possiveis falhas
que possam estar dificultando o processo inclusivo. Os resultados certamente
contribuirdo para a melhora e sucesso nesse processo.

Para que pudéssemos responder de maneira concisa nossos objetivos, com o
desenvolvimento desse trabalho buscamos na revisdo de literatura apresentar uma
definicdo a cerca do que é deficiéncia visual, bem como as diferentes classifica¢des.
Em seguida abordamos o tema inclusé@o, as aulas de Educacédo Fisica e também a
atividade fisica adaptada.

Contudo, espera se que esse trabalho possa contribuir significativamente na
andlise do processo inclusivo, através de dados levantados a partir de opinides
expressas por dois dos lados envolvidos, o aluno com deficiéncia visual (DV) e também
agueles que representardo um papel muito importante para que a inclusao realmente

ocorra, os alunos videntes (AV).
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2 DEFICIENCIA VISUAL (DV)

Tratar do assunto deficiéncia ndo é algo tdo simples, uma limitacdo seja ela qual
for pode acarretar diversos fatores que podem prejudicar o desenvolvimento de
qualquer ser humano e se tratando do ambito educacional a aprendizagem pode ser
prejudicada. A visdo é o 6rgdo sensorial mais importante na capitagdo de informacdes
para 0 nosso corpo e se tratando entdo da limitacdo visual dentro da escola é algo que
requer mais cuidado e conhecimento por parte das pessoas que estdo envolvidas com
alunos que possuem essa limitagdo. Para abordarmos esse assunto € necessario que
tenhamos uma breve definicdo sobre o que é deficiéncia.

De acordo com Masi (2002, p.5), deficiéncia refere-se a qualquer perda ou
anormalidade da estrutura ou funcdo psicoldgica, fisiolégica ou anatdbmica, podendo
resultar numa limitagcdo ou incapacidade no desempenho normal de uma determinada
atividade.

A partir disso, pode se dizer que a deficiéncia esta relacionada a perda ou
limitacdo de capacidades que podem ser motoras, visuais, auditivas e cognitivas,
podendo ser congénitas ou adquiridas no decorrer da vida.

Entre os varios tipos de deficiéncias existentes, esse trabalho destaca a

“*

deficiéncia visual que “...é caracterizada pela perda parcial ou total da capacidade
visual, em ambos os olhos, levando o individuo a uma limitacdo em seu desempenho
habitual.” (MUNSTER e ALMEIDA, 2005,p.30).

O individuo com deficiéncia visual pode apresentar cegueira total ou baixa viséo,
para que possamos compreendé-lo é necessario considerarmos o seu referencial
perceptual, isto é, a forma como ele percebe e interage com as pessoas € com 0
mundo a sua volta.

Quanto ao conceito de deficiéncia visual Camargo 2008, apresenta que:

...na legislacdo brasileira considera se como deficiente visual o individuo que
apresenta acuidade visual menor que 20/200, isto &, apés haver a correcao da
visdo de melhor olho, a pessoa é capaz de ver a menos de 20 metros 0 que um
vidente pode enxergar a 200 metros”. (CAMARGO 2008 apud BAZON e
MASINI 2009, s/p).

E importante citar que ndo é qualquer problema visual que podemos considerar

como sendo uma deficiéncia, existem pessoas que apresentam limitacdo na visdo que
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sdo corrigidas com uso de lentes de contato ou Oculos possibilitando assim que a
pessoa tenha uma vida normal. Mesmo com a existéncia de um problema qualquer que
venha a resultar na perda da visdo por completo em um dos olhos, essa pessoa nao é
considerada como deficiente visual, para que isso ocorra a limitacdo deve atingir ambos

os olhos.

2.1 FUNCOES VISUAIS

Para que possamos apresentar as classificagbes existentes relacionadas a
deficiéncia visual, € importante citarmos as fun¢des visuais, que sao informacfes que
nos possibilitam compreendermos o funcionamento da visdo e como professores
procurarmos atender as necessidades educativas de cada aluno.

Entre as funcbes visuais destacaremos a acuidade visual, o0 campo visual e
também a binocularidade conforme Munster e Almeida,( 2005, p.33).

e Acuidade Visual: Pode ser definida como a capacidade de distinguir detalhes.

Esta € tomada a partir da relacéo entre o tamanho do objeto e distancia onde
esta situado.
e Campo Visual: E avaliado a partir da fixacdo do olhar, quando é determinada
a &rea circundante visivel ao mesmo tempo.

e Binocularidade: Capacidade de fusdo da imagem proveniente de ambos o0s
olhos em convergéncia ideal, o que proporciona a no¢ao de profundidade, ou
seja, a percepcéao da relacédo entre os diferentes objetos e sua disposicéo no

espaco.

2.2 CLASSIFICACAO

As pessoas que apresentam deficiéncia visual tém em comum comprometimento
no oOrgdo responsavel pela visdo, um dos canais responsaveis na aquisicdo de
informacdes. No entanto, o grau de comprometimento se diferencia devido as
modificacdes estruturais e anatdmicas apresentadas por cada individuo, isso faz com

gue o desempenho de cada um ocorra de forma diferenciada.
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Uma das maneiras encontradas para reduzir as diferengcas existentes da viséo
funcional de cada um € o estabelecimento de categorias que permitam classificar a
deficiéncia visual conforme os objetivos e finalidades apresentados em cada situacao.

As classificacdes voltadas a pessoa com deficiéncia visual sdo variadas, pois
dependem da limitacdo de cada um. Porém, para esse trabalho abordaremos duas,
pelas quais consideramos serem as mais importantes dentro do contexto da educagéao

fisica escolar. Estas sao:

2.2.1 CLASSIFICACAO EDUCACIONAL

A classificacdo educacional muito utilizada, porém de eficiéncia visual abstrata,

esta dividida em dois segmentos conforme citam Munster e Almeida, (2005,p.37).

Pessoa com Baixa Visdo: “E aquela que possui dificuldades em desempenhar tarefas
visuais, mesmo com prescricdo de lentes corretivas, mas que pode aprimorar suas
capacidades de realizar tais tarefas com a utilizacdo de estratégias visuais

compensatorias, baixa visao e outros recursos e modificagdes ambientais”.

Pessoa Cega: “E aquela cuja percepcdo da luz, embora possa auxilid-la em seus
movimentos e orientacdo, é insuficiente para aquisicdo de conhecimentos por meios

visuais, necessitando utilizar o sistema Braille em seu processo ensino aprendizagem”.

2.2.2 CLASSIFICAGCAO ESPORTIVA

A classificacdo esportiva por sua vez surge com o intuito de distinguir os
participantes de modalidades esportivas através do grau de comprometimento e da
visdo remanescente de cada atleta. Essa classificacdo se diferencia em trés
subcategorias distintas e cada uma inicialmente utiliza se a letra “b”, que se refere ao
termo blind que traduzido para o portugués significa cego.

Segundo Castro (2005, p.145), a classificagcdo esportiva € dividida em 03

categorias e foi de inicio proposta pela United States Association for Blind Athletes
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(USABA) e posteriormente atualizada pela Blind Sports Federation (IBSA), de acordo
com isso temos:

B1l: desde a existéncia de percepcdo luminosa em ambos os olhos até a
percepcdo luminosa, mas com incapacidade para reconhecer a forma de uma méo a
qualquer distancia ou direcéo.

B2: desde a capacidade de reconhecer a forma de uma méo até a acuidade
visual de 2/60 metros ou campo visual inferior a 5 graus.

B3: acuidade visual entre 2/60 e 6/60 metros, ou um campo visual entre 5 e 20

graus.
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3 INCLUSAO

Sabe se que antigamente as pessoas com deficiéncia ndo tinham oportunidade
de frequentar os mesmos locais que as pessoas ditas “normais”, isso também pode ser
relacionado ao que diz respeito a educagdo. Por muitos anos ndo tiveram a
oportunidade de participar do processo educacional em escolas de ensino regular, o
ambiente frequentado por elas eram apenas escolas de educacao especial, 0 que néo
permitia terem oportunidades de se relacionarem e aprender com alunos
frequientadores do ensino regular.

Isso por sinal contraria 0 que diz a Constituicdo Brasileira, conforme BRASIL,

1988:

A educacado é direito de todos e dever do Estado e da familia incentivar e
promover o pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Cap. Il Art. 245).

O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia, entre
outros, de atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. (ibid.Art. 208).

No entanto, com o passar dos anos a necessidade de se criar situagdes que
favorecessem a inclusdo vinham sendo discutidas ndo sé a nivel de Brasil, como
também internacionalmente. Considerada um marco na busca da educacao inclusiva,
A Declaracdo de Salamanca, assinada por 92 paises, durante a Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Necessidades Especiais, em 1994 na Espanha, prega a
necessidade de se reconhecer a escola inclusiva e declara que:

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem
reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos,
acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacdo de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos

organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as
comunidades. (UNESCO, 1994, p.5).

Para essas criangas é necessario o desenvolvimento de uma pratica educacional
mais especifica no sentido de ampliar as suas capacidades. Para cada deficiéncia é
enfatizado um tipo de cuidado no trabalho educativo. Através da Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional (LDB), lei n°® 9394/96 em seu Artigo 58 entende-se: "Por
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educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacgédo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais."

Atualmente o tema inclusdo é foco de discussfes, desperta a divergéncia de
opinides em relagdo a sua introdu¢do dentro do ambito educacional nas escolas de
ensino regular. Para tanto esses debates cada vez mais direcionam a novos estudos
que contribuem para que o tema seja cada vez mais aceito dentre aqueles que sao
responsaveis diretos pela atuacdo na area escolar.

Contudo observa se que a inclusdo é um processo completo, ndo relacionado
apenas a figura da pessoa que possui alguma deficiéncia, pelo contrario, esse processo
refere-se a todos aqueles que estdo presentes no espaco escolar, como alunos que
nao apresentam deficiéncia, professores e funcionarios.

“A inclusdo é uma modificacdo da sociedade como pré-requisito para que pessoa
com necessidades especiais possa buscar seu desenvolvimento e exercer a cidadania’;
e na mentalidade de todas as pessoas, inclusive da propria pessoa com necessidades

especiais. (Sassaki, 1997, citado por Cidade e Freitas 2002, p.18).

Neste sentido, podemos dizer que a educacéo inclusiva é:

Um sistema de educagéo que reconhece o direito a todas as criangas e jovens
a compartilharem de um meio ambiente educativo comum em que todos sejam
valorizados por igual, com independéncia das diferencas percebidas quanto a
capacidade, sexo, classe social, etnia ou estilo de aprendizagem.
(ARMSTRONG 1999, apud SANCHEZ, 2005. p.14).

Com o sucesso do processo de incluséo, espera se criar oportunidades para as
pessoas com necessidades especiais, porém, esse sucesso nao pode ficar limitado
apenas aos individuos com alguma deficiéncia. Espera se que a partir dessa relacéo
todos passem aceitar as diferencas individuais, valorizando assim cada pessoa e
fortalecendo cada vez mais a convivéncia dentro da diversidade humana.

A disciplina Educacdo Fisica se elaborada de maneira correta pode ser
considerada um fator positivo relacionado ao processo de incluséo, pois possibilita um
maior envolvimento em atividades coletivas, facilitando a socializacdo e também

auxiliando a superar obstaculos relacionados a aprendizagem de novas atividades.
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4 EDUCACAO FISICA

A Educacéao Fisica escolar com o passar dos anos sofreu alteracdes e ainda vem
sofrendo no que diz respeito ao seu objeto de estudo dentro do contexto educacional,
foram varios os valores que a ela foram atribuidos nesse espacgo de tempo.

Por muitos anos a Educacéo Fisica apresentou carater militarista, e passou a ser
considerada como uma atividade que tinha como objetivos principais o desenvolvimento
e aprimoramento das forcas fisicas, morais e psiquicas dos educandos.

A iniciagdo esportiva também foi utilizada como enfoque primordial das aulas de
Educacéo Fisica, com o intuito de descobrir e produzir talentos esportivos, destacando
0 esporte de competicdo, o que por outro lado excluia os ndo aptos ao rendimento.
Sobre isto, o Coletivo de Autores (1992, p.54), destaca que:

(...) a influéncia do esporte no sistema escolar é de tal magnitude que temos
entdo, ndo o esporte da escola, mas sim, o esporte na escola. Isso indica a
subordinacédo da Educacéo Fisica aos codigos/sentidos da instituicdo esportiva,
caracterizando-se o esporte na escola como um prolongamento da instituicdo
esportiva: esporte olimpico, sistema desportivo nacional e internacional. Esses
cédigos podem ser resumidos em: principios de rendimento atlético/desportivo,
competicdo, comparacdo de rendimento e recordes, regulamentacdo rigida,

sucesso no esporte como sinbnimo de vitéria, racionalizagdo de meios e
técnicas, etc.

Porém essa tentativa ndo apresentou o efeito esperado, o plano de tornar o
Brasil um pais olimpico ndo se concretizou. Segundo os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNS):

...a Educacdo Fisica escolar, que estava voltada principalmente para a
escolaridade de quinta a oitava séries do primeiro grau, passou a dar prioridade
ao segmento de primeira a quarta séries e também a pré- escola. O objetivo

passou a ser 0 desenvolvimento psicomotor do aluno, propondo-se retirar da
escola a funcéo de promover os esportes de alto rendimento. (BRASIL, 2010).

Isso fez com que novas discussdes sobre a identidade da Educacdo Fisica
fossem levantadas quanto aos objetivos, contedudos e pressupostos pedagogicos e
metodoldgicos.

Essas discussdes possibilitaram avancos teéricos na educacdo e com isso a

Educacédo Fisica também foi beneficiada, novas abordagens surgiram e a criagdo de
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documentos como as Leis de Diretrizes e Bases e os Parametros Curriculares
Nacionais contribuem para que a disciplina alcance um lugar de destaque que
possibilite a formacdo de cidadaos criticos, participativos e com responsabilidades
sociais.

A LDB em seu artigo 26 no paragrafo 3° diz que “...a Educagao Fisica esta
integrada a proposta pedagodgica da escola, é componente curricular da educacéo
basica, ajustando-se as condi¢des da populagao escolar.”

A Educacao Fisica como area de conhecimento possui um corpo de conteudos
proprios que lhe conferem especificidade, uma organizagdo desses conteldos e
objetivos que visam o0 ensino e a aprendizagem significativa, mas para que iSso ocorra
€ necessaria uma organizacdo adequada desses conteddos para que atendam a
finalidade a que se propde que € a transmissao dos conhecimentos.

Conforme De Marco (1995), mais do que formar atletas, a educacao fisica pode
contribuir com o desenvolvimento pleno da pessoa, com a formacdo de uma
consciéncia critica, com o conceito de cidadania e com o préprio desenvolvimento da
consciéncia corporal, entendendo que o conhecimento do corpo precede a descoberta
e integracdo do mundo exterior.

Com isso as aulas de Educacédo Fisica podem contribuir para a formacao do
aluno num todo e a inclusdo nas aulas de Educacédo Fisica através da adaptacdo de
algumas atividades podera contribuir para além do desenvolvimento de habilidades
motoras, na aceitacdo das diferencas entre as pessoas, fazendo com que os aluno que
apresentam alguma deficiéncia consigam se desenvolver plenamente através das

relacdes sociais durante as aulas.

4.1 EDUCACAO FisiCA ADAPTADA

A Educacédo Fisica Adaptada é entendida como uma sub area da Educacéo
Fisica que conhecemos como disciplina ensino regular. Como pode ser observada em
seu proprio nome, o termo “adaptada” esta relacionado a alteragbes em que a mesma

sofre em virtude de atender a pessoas com necessidades educacionais especiais, iSso
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ndo quer dizer que somente pessoas com essas caracteristicas possam participar
dessas aulas.

Conforme Rosadas 1994 apud Borges 2006, a Educacdo Fisica Adaptada é
definida como:

uma area do conhecimento em educacéo fisica e esportes que tem por objetivo

privilegiar uma populacdo caracterizada como portadora de deficiéncia ou de

necessidades especiais, e desenvolve-se através de atividades psicomotoras,

esporte pedagdégico, recreacdo e lazer especial, e técnicas de orientacédo e
locomocgéo.

A Educacéo Fisica adaptada nada mais é que uma complementacdo a Educacao
Fisica ja existente, com o diferencial de oportunizar possibilidades as pessoas que por
algum motivo apresentam limitacbes que as impecam de participar das atividades
propostas seja elas quais forem.

Para Pedrinelli e Verenguer (2005, p.4), a Educacéo Fisica Adaptada apresenta

alguns objetivos, dentre 0s quais podemos citar que:

Seu foco é o desenvolvimento da cultura corporal de movimento. Atividades
como ginastica, danga, jogos e esporte, conteldos de qualquer programa de
atividade fisica, devem ser considerados tendo em vista o potencial de
desenvolvimento pessoal (e ndo deficiéncia em si).

E possivel percebermos que os contetdos da Educacdo Fisica podem ser
trabalhados durante as aulas através de adaptacdes que permitam aos alunos inclusos
no ensino regular terem acesso ao conhecimento que é oferecido aos demais alunos,
porém, para que isso realmente ocorra € necessario que os professores tenham
saberes que possibilitem a adaptacdo de atividades com o intuito de potencializar as
limitacBes de cada aluno.

Conforme Castro 2005, o professor de Educacao Fisica apresenta um importante
papel para o desenvolvimento dos alunos que é a funcdo de mediador que 0 mesmo
ocupa na relacéo entre os alunos com e sem deficiéncias. Enquanto ensina o professor
se torna um exemplo para os alunos através da transmissdo de valores, normas e
maneiras de pensar para um bom convivio em sociedade. “Atitudes positivas de
professores em relacdo ao ensino inclusivo sdo fundamentais para o sucesso de
qualquer programa” (CASTRO, 2005, p.424).
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Como a auséncia de visao significa a perda de um importante canal receptor de
informacdes, € importante que os professores de Educacdo Fisica tenham alguns
cuidados na organizacdo da aula e na comunicacdo direta com o0s alunos com
deficiéncia visual.

De acordo com Munster; Almeida, (2005, p.62), “O professor deve antecipar
verbalmente suas ac¢des para nao surpreender ou assustar o aluno”. Sempre que
necessaria alguma acéo direta junto ao aluno € importante avisa-lo, um bom exemplo &
guando o professor precisa tocar no aluno durante uma explicacao.

Muitas vezes apenas a instrugdo verbal ndo € suficiente para que o aluno
compreenda a atividade em si, nesse caso o professor podera utilizar se da percep¢éo
tatil, conduzindo o aluno através do toque, esperando assim que 0 mesmo entenda o
gue o professor propds com a atividade.

Para Munster; Almeida (2005, p.65), merecem destaque alguns mecanismos de
informacdes:

...as informag¢Bes auditivas subdividem-se em verbal e sinalética, sendo que a
primeira (informativa), procura buscar o entendimento do movimento por meio
de palavras e de explicagédo oral, e a segunda (de apoio), por meio de sinais
sonoros ou vocais colhidos do meio, utilizados como referencia espaco-
temporal.

Ja as informacdes tateis subdividem-se em direta e indireta, sendo que, na
primeira 0 movimento € sugerido através de informag¢des demonstradas do
professor para o aluno ou do aluno para o professor, enquanto a segunda indica
uma informacgdo sugerida ou ndo, porém interpretada pelo aluno conforme o
contato com o material/instrumento/local.

O professor deve assegurar-se de que o aluno esta familiarizado com o espaco
fisico, percursos, diferencas de piso ou qualquer alteracdo no terreno, estas
informacdes s&o Uteis, pois previnem acidentes, lesbes e quedas. E importante que
toda a instrucdo seja verbalizada, dando possibilidade para o que o aluno portador de
deficiéncia visual entenda a atividade proposta.

Para Darido e Rangel (2005) apud Tinoco e Freire (2009, p. 1), incluir o aluno DV
nas atividades é considerar o seu potencial e limitagbes, mesmo que seja necessario
reestruturar os conteudos. Em se tratando do préprio corpo, numa visdo de que ele &
autbnomo, mas que também depende do outro, deve significar para o aluno que ele nédo
apenas tem um corpo, mas que € um corpo, € que esse corpo se integra ao meio, ou

seja, ao ambiente e as pessoas, relacionando-se com o meio fisico, social e cultural.
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Importante aos professores é lembrar que a (DV) constitui uma redugdo de
estimulos e de informagBes do meio ambiente. Sendo assim, € necessario encontrar
caminhos que possibilitem ao aluno com (DV) ampliar o contato com 0 mundo em sua
volta, através da ampliacdo de estimulos, intensificando assim a comunicacdo com o

mundo a sua volta.
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5 METODOLOGIA

O presente estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo descritiva, no qual
Cervo, Bervian e da Silva (2006, p.61) a caracterizam como sendo “uma pesquisa que
observa, registra, analisa e correlaciona fatos e fendmenos sem manipula-los”. No
estudo descritivo Thomas & Nelson (2002, p.280) afirmam que seu valor esti baseado
na premissa de que os problemas podem ser resolvidos e as préaticas melhoradas por

meio da observacao, analise e descricdo objetivas e completas.

5.1 PARTICIPANTES

Participaram deste estudo 06 alunos deficientes visuais, representando 100% de
alunos cegos segundo a classificacdo educacional para deficientes visuais, todos
matriculados no ensino regular do 6° ao 9° ano das cidades de Londrina e Rolandia.
Para cada aluno (DV) foi selecionado um grupo de 06 alunos videntes que estudam na
mesma turma, frequentadores das aulas de Educacgéo Fisica. Inicialmente seriam 36
alunos videntes, porém 05 alunos nédo entregaram o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido, o que reduziu para 31 (AV) participantes.

5.2 PROCEDIMENTOS

Com uma carta de apresentacdo da UEL foi realizada uma visita ao Nucleo
Regional de Ensino da regido de Londrina, a fim de obter o nimero de alunos
deficientes visuais matriculados nas escolas regulares, de 52 a 82 séries da rede
estadual de ensino em processo de inclusdo, suas respectivas idades, grau da
deficiéncia e série em que estdo freqlentando. Depois de obtidos estes dados, foi
solicitada a Secretaria uma carta de autorizagdo e apresentacdo para que 0
pesquisador levasse as escolas para agendamento das entrevistas.

A escolha dos alunos videntes que participaram dessa pesquisa foi realizada
pelo autor da pesquisa seguindo uma ordem aleatéria através da numeracdo da
chamada, procurando dividir em quantidades iguais, entre meninos e meninas. Em

seguida foi apresentado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A)
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para ser assinado pelos responsaveis dos alunos que participaram, esclarecendo assim
0 motivo do estudo bem como a preservagéo do anonimato dos alunos participantes na

pesquisa.

5.3 INSTRUMENTOS UTILIZADOS

Para a coleta de dados, foi utilizada entrevista semi-estruturada com sete
guestbes abertas e seis fechadas (Apéndice B), proposto por Gorgatti (2005, p.109.),
abordando aspectos relacionados a inclusdo e também as necessidades do aluno com
deficiéncia visual. A entrevista foi realizada em posse de um gravador digital de audio,
os alunos DV tiveram acesso aos questionamentos através de um questionario em
Braille, para melhor entendimento das perguntas. Em seguida foi feita transcricdo das
entrevistas para analise.

J& os alunos videntes responderam a um questionario (Apéndice C), composto
de 12 questdes, sendo 09 questdes abertas (andlise qualitativa) e 03 questdes
fechadas (andlise quantitativa) baseadas no trabalho de Silva e Gomes (2008), porém
com algumas alteracGes necessarias para que alcancassem os objetivos propostos por

esse estudo.

5.4 ANALISE DOS DADOS

Para a analise dos dados relacionados as questbes fechadas utilizou se como
critério a frequéncia de respostas. Para as questbes abertas (justificativas), os dados
foram transcritos, analisados e interpretados tendo como referencial a técnica de
Andlise de Conteludo proposta por Bardin (2004), criando categorias para as
justificativas apresentadas.

As categorias de analise de respostas estdo organizadas de acordo com a
participacdo do aluno (DV) e também as respostas citadas pelos alunos videntes.
Temos também a atitude docente, que avalia as respostas dos alunos sobre o trabalho
do professor em relacdo a inclusédo. Por fim a categoria principal que aborda o tema

interacdo, que esta voltado a apresentar as categorias de respostas voltadas a opiniao
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do aluno (DV) sobre sua relacdo com os (AV) e por outro lado como esse (AV) interage
com o (DV) dentro das aulas de Educacao Fisica.
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6 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

6.1 Entrevista Alunos DV

Para que pudéssemos ter um melhor entendimento a respeito dos resultados
obtidos, criamos tabelas que apresentam informacdes sobre a freqiiéncia das respostas
das questdes fechadas (andlise quantitativa). As justificativas (analise qualitativa),
quando solicitadas aparecerdo em seguida apdés a apresentacdo das tabelas em
questéao.

As tabelas apresentam algumas questdes especificas e foram dividas em 03
assuntos distintos. A tabela 01 expde questionamentos relativos a participacéo, a tabela
02 aborda assuntos relacionados ao professor durante as aulas e a tabela 03 levanta

dados referentes a interacdo junto aos alunos videntes.

Tabela 01: Participacdo do DV nas aulas de Ed. Fisica.

Sim (%) N&o (%) As vezes (%)
Vocé gosta de participar das aulas de educacao 4 1 1
fisica? (66.6%) (16.6%) (16.6%)
Vocé acha que as aulas de educacgdo fisica sdo S 1 0
. q é & (83.3%) (16.6%)
importantes para vocé?
Quando vocé ndo consegue realizar uma atividade 3 1 2
proposta nas aulas de educacéo fisica, vocé pede (50%) (16.6%) (33.3%)
ajuda?
Vocé considera que as aulas de educacao fisica te 5 1 0
ajudam em situacdes fora da escola? (83.3%) (16.6%)
Vocé se sente feliz depois de uma aula de educacao 5 1 0
fisica? (83.3%) (16.3%)

Primeiramente foi questionado aos alunos com DV se eles gostam de participar
das aulas de Educacédo Fisica. Diante das respostas, 04 alunos (66,6%) responderam
positivamente ao questionamento, dizendo que gostam de participar das aulas, entre
agueles que apresentaram justificativas, apenas 03 alunos citaram gostar de participar

das aulas devido a pratica de modalidades esportivas, jogos e brincadeiras, 01 aluno
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disse gostar porque desenvolve habilidades e 01 aluno respondeu gostar porque as
aulas séo legais. Para ilustrar, segue algumas das respostas:

Aluno C: “Por que educacéao fisica para mim desenvolve mais habilidades”
Aluno D: “Por que aprendemos como praticar esportes e como se exercitar”
Aluno E: “Porque aprendemos a jogar e a praticar esportes”

As aulas de Educacéo Fisica através de conteddos como jogos, esportes, lutas,
dancas e ginastica apresentam um indice importante de aceitabilidade por parte dos
alunos. Os alunos (DV) que participaram desse estudo também demonstraram gostar

de participar das aulas, segundo Rodrigues (2003, p.70).

(...) a EF é julgada uma area importante de inclusdo, dado que permite uma
ampla participagdo, mesmo de alunos que evidenciem dificuldades. Entende-se
gue a EF é capaz de suscitar uma participagdo e um grau de satisfacdo elevado
de alunos com niveis de desempenho muito diferentes.

Apenas o aluno F disse nao gostar de participar das aulas de Educacao Fisica
por achar que as mesmas eram muito chatas.

Em seguida foi perguntado aos alunos se eles “achavam” que as aulas de
Educacao Fisica eram importantes, 05 alunos (83,3%) responderam que sim, entre as
justificativas apontadas 02 alunos alegaram que as aulas sdo importantes, pois
melhoram o relacionamento, 02 por desenvolver habilidades e 01 por exercitar o corpo.
Entre as justificativas apresentadas por estes alunos merecem destague as seguintes

respostas:

Aluno B:“Porque preciso exercitar o corpo, s6 que a maioria das vezes ndo da pra fazer
0s exercicios.”

Aluno E: “Porque nas aulas de educacao fisica eu me relaciono com pessoas que
enxergam e posso fazer as mesmas atividades que eles”.

Aluno D: “Porque eu participo das atividades junto com as pessoas que enxergam,
Jjogos e brincadeiras” Aluno D.

Segundo Galhardo, Oliveira e Aravena (1998, p. 25) a Educacéo Fisica Escolar
tem muito valor a crianca, quando oportuniza diferentes vivéncias, formas de

aprendizagem, descobertas, formas de organizacéo, criagdo de normas, bem como na
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relacdo com o outro a partir de experiéncias que exijam a participacéo e convivéncia em
grupo.

Isso evidencia que os alunos deficientes visuais acreditam que as aulas de
Educacao Fisica sdo importantes e podem contribuir para uma melhora na qualidade de
vida.

Apenas 01 aluno (16,6%) respondeu negativamente e justificou que ndo h4 nada
nas aulas de Educacao Fisica que ele queira aprender.

Quando gquestionados se pediam ajuda para alguém quando ndo conseguiam
realizar as atividades propostas, 03 alunos (50%) disseram que sim e o professor foi o
mais lembrado como responsavel por ajuda-los quando sentem dificuldades, 02 alunos
(33,33%) disseram pedir ajuda as vezes e quando isso acontece solicitam a seus
amigos de turma para que os auxiliem e apenas 01 aluno (16,6%) respondeu que néo
pede ajuda por ndo gostar de realizar a aula.

Em seguida os alunos responderam se as aulas contribuem em situacdes fora da
escola e a realidade foi a seguinte: 05 alunos (83,3%), disseram sim, que as aulas
contribuem de uma maneira geral em suas vidas além do ambiente escolar,
colaborando no desenvolvimento de habilidades motoras e também na préatica de
atividades esportivas com seus amigos no dia a dia. No entanto, 01 aluno (16,6%) disse
que as aulas nao contribuem de maneira alguma.

Por fim os alunos foram perguntados se sentiam felizes apés a aula de Educacéo
Fisica, 05 alunos (83,3%) disseram se sentir muito felizes ap6s as aulas, apenas 01
aluno disse néo.

Contudo verifica se que os alunos se sentem bem apds a aula de Educacao
Fisica, oportunizando assim possibilidades de se envolverem em novas atividades que
permitam aos alunos uma interacdo maior tanto no contexto escolar quanto nas

atividades diarias.
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Tabela 02: Professor (Atitudes docentes)

Sim (%) N&o (%) As vezes (%)
Vocé participa de todas as atividades propostas pelo 1 2 3
seu professor? (16.6%) (33.3%) (50%)
O professor de educacéo fisica te incentiva a participar 4 1 1
de todas as atividades propostas? (66.6%) (16.6%) (16.6%)
Vocé acha que seu professor fica nervoso quando 0 6 0
vocé nao consegue fazer alguma atividade que ele (100%)
pediu?
Das aulas de educacao fisica que vocé participou, seu 5 1 0
professor alguma vez fez adaptacdes? Exemplo bolas (83.3%) (16.6%)

com guizo, saco plastico, etc.

Quando os alunos foram questionados se participavam de todas as atividades
propostas pelo seu professor, 03 alunos (50%) responderam que participam dessas
atividades as vezes.

Aluno D: “Porque tem atividades que os alunos correm muito e ndo da pra gente
participar, eles correm e jogam bola e ndo da pra eu acompanhar”.

Aluno E: “Quase todas, porque tem algumas coisas que ndo conseguimos fazer como
brincadeiras e jogos que tem que correr”.

Aluno B: “Esse ano fizemos poucas aulas, utilizando bolas, bambolés. Eu ndo sei dizer
por que nao participamos de mais atividades”.

Entre os demais, 02 alunos (33,3%) disseram né&o participar de todas elas, sendo
gue um deles apresentou a seguinte justificativa:

Aluno B: “E dificil eu participar, porque ndo tem como adaptar as atividades e a
professora néo é tdo experiente”.

O conhecimento por parte dos professores € de suma importancia para o
sucesso do processo inclusivo, porém apenas a formacdo, seja na graduacdo ou
continuada nao é suficiente para que tenhamos a inclusdo em si, € preciso que o
professor tenha interesse em que o aluno que esta incluso na escola participe e se
interesse pelas aulas. Segundo Glat, Magalhdes e Carneiro (1998, p.376), consideram-
se que:

(...) Se as expectativas do professor quanto a este alunado forem negativas,
baseadas em concepc¢des estereotipadas, isto certamente se refletira sobre sua
pratica, e conseqientemente sobre o desempenho destes.
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Apenas 01 aluno (16,6%) respondeu que participa ativamente em todas as aulas
por gostar muito das atividades.

A questao posterior quis saber se o professor de Educacéo Fisica incentiva os
alunos em processo de inclusdo a participar das atividades diarias nas aulas junto aos
demais alunos, para essa pergunta obteve-se o seguinte, 04 alunos (66,6%) disseram
que existe esse incentivo por parte do profissional, 01 aluno (16,6%) disse as vezes
receber algum incentivo. Apenas 01 aluno (16,6%), disse nunca ter recebido nenhum
incentivo de seu professor que provocasse interesse pela sua participacdo nas aulas.

Com base nesses resultados nota se que os professores incentivam os alunos a
participarem das atividades, essa atitude pode desencadear nos alunos (DV) motivagéo
para realizar as aulas. De acordo com Franchin e Barreto (2006 p. 04).

(...) do ponto de vista pedagdégico, a motivacéo significa fornecer um motivo, ou
seja, estimular o aluno a ter vontade de aprender. E uma das condicfes
indispensaveis para o aluno aprender € o seu nivel motivacional, que pode
depender muito do professor.

Quando guestionados se ha nervosismo por parte do professor quando os alunos
nao conseguem realizar uma atividade proposta, a resposta foi unanime, (100%) dos
alunos disseram nao perceber certo nervosismo.

Outro fator muito importante para a participacdo dos alunos nas aulas de
Educacdo Fisica é a adaptacdo de atividades, quando questionados se existe tal
adaptacdo, 05 alunos (83,3%) responderam positivamente e 01 aluno disse néo
presenciar tais mudancas nessas atividades. Dentre as adaptagOes citadas destacam
se a utilizacdo de bolas com guizo ou em sua auséncia a improvisagdo de sacolas
plasticas para emitir sons.

Outra atividade que também foi lembrada pelos alunos € o goalball, segundo
Munster et al.,, (2008, p. 15) destaca que “promover a pratica do goalball como
conteudo regular da educacéo fisica auxilia na difusdo do conhecimento sobre a
potencialidade das pessoas com deficiéncia visual, contribuindo para a reducdo da
discriminagao.”

Sobre esse assunto, Scarpato (2007, p.29) afirma que da mesma forma que o

professor deve variar os conteudos que serdo aplicados nas aulas, precisa escolher
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diferentes maneiras (estratégias) para aplicar estas atividades, uma vez que cada aluno
tem um ritmo de aprendizagem, uma forma de aprender diferente.

A adaptacdo de atividades pode ser uma estratégia utilizada ndo sé para
beneficiar o aluno em processo de inclusdo, mas também fazer com que os demais
alunos possam vivenciar atividades diferenciadas e assim compreenderem a dificuldade

gue os deficientes visuais encontram diariamente.

Tabela 03: Interagcdo DV com aluno vidente

Sim (%) Nao (%) | As vezes (%)
Vocé percebe que seus colegas te tratam normalmente 3 2 1
nas aulas de educacéo fisica? (50%) (33.3%) (16.6%)
Vocé acha que os seus colegas ficam nervosos quando
vocé erra alguma coisa na hora dos jogos propostos nas 1 5 0
aulas de educagéao fisica? (16.6%) (83.3%)
Em alguma aula vocé ja se sentiu discriminado por algum 1 3 2
colega de turma? (16.6%) (50%) (33.3%)

Quando questionados se os colegas de classe tratam normalmente o deficiente
visual nas aulas, 03 alunos (50%) responderam sim, 02 alunos (33,3%) disseram né&o e
01 aluno (16,6%) percebe que seus colegas em algumas oportunidades ndo o tratam
normalmente nas aulas.

A guestao seguinte refere-se, a saber, se 0s colegas de classe ficam nervosos
quando os alunos com deficiéncia visual erram algo nas atividades e jogos propostos.
Apenas 01 aluno (16,6%) apresentou resposta positiva a questdo e a maioria dos
alunos (83,3%), disse nao perceber alguma alteracéo por parte de seus colegas.

Por dltimo os alunos foram questionados se em algum momento j4 haviam se
sentido discriminado por algum colega de turma, dentre os entrevistados 01 aluno

(16,6%) disse que ja sentiu a discriminag&o na pele e citou o seguinte:

Aluno B: “Quando eu falo alguma coisa na aula eles tiram sarro e ja disseram que eu
era um “cegéo bestao’.
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Alguns alunos responderam as vezes, ou seja, ja se sentiram discriminados em
alguma oportunidade, dentre esses destacam se que 02 alunos (33,33%) passaram por
situacdes semelhantes e descrevem que:

Aluno A: “Uma vez um amigo de sala de aula deixou o pé para que eu caisse e também
ficou me chamando de “ceguinho’.

Aluno C: “Uma vez eu estava no recreio indo para o sofa e um outro aluno me xingou
de cego f..., isso em outra escola, aqui nessa escola nunca me senti discriminado”.

Os demais alunos, 03 (50%) do grupo em questdo disseram nao ser vitima de
nenhum tipo de preconceito ou discriminacdo por parte dos seus colegas videntes.

Com base nas respostas pode se dizer que tudo que é novo ou desconhecido
gera inseguranca, sabemos que a sociedade se acostumou a viver junto aos iguais,
portanto tudo o que vem a ser diferente gera um certo receio e tanto na escola como
em outros segmentos de nossa sociedade é presenciavel comportamentos

discriminatorios. Para Silva 2008, apud Silva, Santos, Silveira (2010, p. 1561):

O estranhamento inicial que causa as pessoas com deficiéncia deve-se a
estrutura social e cultural da nossa sociedade que cultua o corpo forte e
saudavel. Um corpo imperfeito remete a fragilidade humana da qual se quer
negar. O sentimento de rejei¢cdo incorpora o0 medo de se ver na fragilidade de
outrem. Nesse sentindo, a identificagcdo se d& através da experiéncia, do
enfrentamento do medo, do desligamento de julgamentos estereotipados.

De acordo com Silva 2008 para que seja possivel superar essa barreira, uma das
possibilidades existentes é a convivéncia, a experiéncia é um desafio para vencer o
medo do contato com os diferentes, o medo de arriscar e medo de errar. E é esse medo
gue impede o confronto com o sofrimento, que se torna mais resistente se ndo nos

colocarmos frente a eles.

6.2 Questionario Alunos Videntes

Os alunos videntes (AV) responderam a um questionario composto por 12
questbes, que para analise serdo demonstradas em formato de tabelas e cada uma
esta relacionada a um assunto direto, conforme segue: A tabela 04 apresenta questdes
de uma maneira geral relacionadas ao aluno (DV), a tabela 05 traz questGes relativas

ao (AV), como ele se sente e age diante da participacdo de um aluno (DV). Na tabela



34

06 temos questdes a respeito do professor, aluno e também uma inversdo de papéis
entre o (AV) e o (DV). Por fim na tabela 07 os alunos (AV) respondem como acham que

os alunos (DV) deveriam fazer as aulas de Educacéo Fisica.

Tabela 04: Percepgéo do AV sobre o DV

Sim Nao As vezes /
talvez
Nas aulas de educacao fisica que vocé participa, existe 31(100%) 0 0
algum aluno com deficiéncia?
Esse aluno participa de todas as aulas de educacao fisica 09 10 12
e?
com voce: (29,05%) (32,2%) (38,7%)

Esse aluno utiliza algum aparelho ou recurso que o auxilia | 17 (54,8%) @ 07 (22,5%) 07 (22,5%)
durante as aulas?

Vocé acha que as aulas de educacdo fisica séo | 28 (90,3%) 03 (9,6%) 0
importantes para seu colega cego?

Dentre os alunos videntes entrevistados, quando foram guestionados a respeito
da existéncia de algum aluno com deficiéncia em sua turma, 31 alunos videntes (100%)
dos entrevistados responderam afirmativamente e questionados sobre qual o tipo de
deficiéncia existente todos responderam que o0s colegas em questdo eram deficientes
visuais.

Os entrevistados também foram questionados em relacdo a participacdo do
deficiente visual nas aulas, sobre a frequéncia que esse aluno comparece e participam
ativamente das atividades, 09 alunos (29,05%) disseram que os alunos (DV) sempre
participam, ja 10 alunos (32,2%) disseram que ndo participam das aulas e a maioria
(38,7%) relatam que os alunos participam as vezes das aulas, sendo que dois dos
entrevistados disseram que eles apresentam freqiéncia de participacdo de 1 vez por
meés.

Em seguida os alunos responderam se h& existéncia algum aparelho ou recurso
para auxiliar os alunos (DV) nas aulas de Educacéo Fisica, 17 alunos (54,8%) disseram
gue sim, entre essas respostas a bengala foi lembrada em 10 ocasifes, seguida pelo
uso da maquina Perkins citada por 04 alunos, Reglete e Pun¢éo 01 vez, assim como a
leitura em Braille. O restante dos entrevistados se dividiram nas respostas, sendo que

07 (AV) (22,5%), disseram néo existir nenhum aparelho ou recurso, o restante (22,5%)
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alegaram que os alunos as vezes utilizam auxilio de algum tipo de recurso para a
aprendizagem, os mesmos ja citados acima.

Quando foram questionados se as aulas de Educacéo Fisica seriam importantes
para os colegas cegos, 03 alunos (09,6%) que se mostraram contrarios a essa
pergunta, enquanto 28 alunos (90,3%) responderam que Sim, entre as respostas
destacam se o desenvolvimento de habilidades e a pratica de esportes. Por sua vez,
algumas respostas que merecem destaque:

Alunos 21 e 22: “As aulas de Educacdo Fisica sdo importantes porque eles se
enturmam mais com os colegas, néo se sentem excluidos.”
Aluno 18: “Para esse aluno nado se sentir excluido.”

De acordo com as respostas aqui citadas, podemos notar que os alunos
videntes reconhecem a importancia das aulas de Educacédo Fisica, possibilitando um
maior desenvolvimento de habilidades para os deficientes visuais, 0 que pode

proporcionar situacdes de interacdo entre os alunos.

Tabela 05: Interagao AV e DV

Sim N&o As vezes /
Talvez

Durante as aulas, vocé ajuda esse aluno quando ele | 12 (38,7%) @ 10 (32,2%) @09 (29,05%)
precisa?

Vocé gosta de participar das atividades com esse aluno? | 15 (48,3%) | 05 (16,1%) 11 (35,4%)

Os alunos com deficiéncia visual devem fazer as aulas | 26 (83,8%) @ 01 (3,22%) 04 (12,9%)
de Educacéo Fisica?

Vocé considera esse aluno como seu amigo? 27 (87,09%) 04 0
(12,90%)

Inicialmente é perguntado aos alunos videntes se eles ajudam os colegas
deficientes visuais quando eles precisam, no entanto 12 (38,7%) responderam que sim,
estdo sempre dispostos a ajuda-los. Dentre as justificativas apresentadas, 09 alunos
disseram ajuda-los auxiliando durante a aula, 03 alunos disseram orienta-los em
relacdo ao posicionamento em quadra, ja 02 alunos disseram ajudar passando a bola
em quadra.

Aluno 01: “Passo a bola quando da tempo” Aluno 01.

Aluno 02: “Auxiliando onde ele vai ficar e como vai fazer” Aluno 02.
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Aluno 12: “Ajudo ensinando os aquecimentos” Aluno 12.

Entre os demais entrevistados 10 (32,2%) disseram que n&o oferecem nenhum
tipo de ajuda, entre esse grupo, nenhum soube explicar porqgue ndo ajudam o aluno
(DV) e 09 (29,05%) disseram ajudar as vezes dando explicacdes e guiando-os quando
necessitam.

Quando perguntados se gostavam de participar das atividades ao lado de um
amigo deficiente visual obteve-se o seguinte: 15 alunos (48,3%) disseram que sim, e
justificaram o seguinte:

Aluno 01: “Porque ele é bem legal e ndao tem problema nenhum em participar com ele”
Aluno 04: “Porque nés ficamos melhores na forma de ajudar.”

Aluno 07: “Porque eles prestam atencao, querem aprender.”

Aluno 12: “Porque é uma coisa que me faz bem e aquela pessoa é igual a todas.”

Aluno 19: “Ele é uma pessoa normal e é comum fazermos amizades.”

Aluno 23: “Porque a gente aprende a conviver com pessoas diferentes de nés.”

No mais, 11 alunos (35,4%) responderam que gostam de participar das
atividades de vez em quando, ja o restante, 05 entrevistados (16,1%) responderam que
nao gostam de participar. Apenas 01 aluno dentre os 05 justificou o porqué de nao
gostar de participar junto aos alunos deficientes visuais.

Aluno 30: “Porque eles reclamam de tudo”.

Com isso € possivel verificar que os alunos videntes em sua maioria gostam de
participar das atividades ao lado do amigo com (DV), tendo em vista que o numero de
alunos que assumiram abertamente ndo gostar de participar das mesmas atividades
que o aluno em processo de inclusdo é bem menor que o restante. Para Martins (2003,
p.25):

Inclusdo é um processo dindmico, envolvente, participativo, que tem uma
amplitude educativa profundamente social, através do qual os alunos aprendem
a viver juntos suas diferencas, enriguecendo-se reciprocamente e
desenvolvendo atitudes de confianca, intercomunicagéo, respeito e aceitacdo
do outro.

A proxima questédo quis saber se os demais alunos concordam que o deficiente
visual em processo de inclusdo deve participar das aulas de Educacdo Fisica e 26

(83,87%) responderam que sim:
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Aluno 23: “Porque eles ndo devem ser excluidos s6 por causa de uma deficiéncia”.
Aluno 17: “Porque eles sado quase perfeitos, s6 ndo enxergam”.

Aluno 15: “Para ndo ficarem separados dos outros alunos e colegas e porque com
ajuda do professor e dos amigos da para fazer as aulas de Educacgéo Fisica”.

Aluno 05: “Eles sdo igual a n6s”.

Aluno 07: “Porque eles sé&o seres humanos iguais a n6s.”

Entre as justificativas acima citadas, nota se que os alunos em destaque
consideram os alunos (DV) como pessoas normais e as aulas de Educacado Fisica
enguanto processo educacional proporcionam um ambiente capaz de fazer com que 0s
alunos com deficiéncia possam se desenvolver plenamente. Conforme cita Rosadas
(1994, p.30).

(...) ndo é a simples aquisicdo de habilidades, mas sim contribuir para o
desenvolvimento das potencialidades humanas. No aspecto social, ajudar a
crianga a estabelecer relagbes com as pessoas e com o mundo; no aspecto
filosofico, ajudar a crianca a questionar e compreender o mundo; no aspecto
biolégico, conhecer, utilizar e dominar o seu corpo; no aspecto intelectual,
auxiliar no seu desenvolvimento cognitivo.

Entre os entrevistados que responderam as vezes, 04 alunos totalizando 12,90%
justificaram essa condicdo e disseram existir algumas atividades que sdo um pouco
mais perigosas, portanto ndo deveriam realizar atividades nessas condicdes, por fim
apenas 01 aluno (03,2%) disse ndo ser aconselhavel a préatica das aulas de Educacéao
Fisica pelo aluno com deficiéncia visual.

Quando questionados se consideravam o aluno com DV como seu amigo,
(87,09%) disseram sim, enquanto (12,9%) responderam ndo reconhecer esse aluno
como seu amigo. A partir desses dados é possivel verificar que os alunos em sua
maioria apresentam lacos de amizade com o aluno (DV), fator esse que pode ser

importante para que exista essa interacdo entre os estudantes.
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Tabela 06: Atitudes docentes, concepgao sobre a participagdo do aluno DV

Sim Nao As vezes /
Talvez
Vocé acha que o professor faz adaptacdes para que o aluno 09 11 (35,4%) | 11 (35,4%)
A - -
com deficiéncia visual participe das aulas? (29,05%)
Vocé acha que um aluno cego prejudica sua participacdo nas 03 28 (90,3%) 0
P
aulas de Educacao Fisica~ (9.6%)
Imagina se vocé tivesse a condicdo do seu colega “cego’, 17 10 (32,2%) | 04 (12,9%)

vocé gostaria de participar das aulas de Educacao Fisica com | (54,8%)
0s demais alunos?

Segundo os alunos videntes o professor ndo cria situaces alternativas a partir
das adaptacOes de atividades, 11 alunos (35,4%) responderam que n&o, outros (35,4%)
disseram que as adaptacdes acontecem as vezes enguanto (29,05%) responderam que
sim:

Aluno 22: “Porque se fizesse adaptacgbes, os alunos (DV) participariam da aula”.

Muitas vezes os professores ndo fazem adaptacdes que favorecam a
participagdo dos alunos em processo de incluséo, isso ocorre por falta de interesse ou
até mesmo despreparo por parte desses profissionais. De acordo com Santiago (2003,
p. 21) os professores sabem que, para ensinar faz-se necessario conhecer cada aluno,
aproximar-se dele, descobrir com eles os melhores caminhos, seu estilo de
aprendizagem, seu ritmo, suas necessidades, suas possibilidades.

Sabemos que néo é simples para o professor conhecer tudo sobre a limitacdo do
aluno, mas se houver o interesse por parte do profissional em adquirir novos
conhecimentos que o qualifigue um pouco mais em sua acdo docente, certamente
havera um aumento nas possibilidades do aluno com (DV) participar mais das aulas.

Questionados se eles (AV) se sentiam prejudicados em sua participacdo nas
aulas pelo fato de terem um amigo cego na mesma turma, obteve se o seguinte: 03
alunos (9,67%) responderam sim, enquanto o total de 28 (90,3%) acreditam ndo serem
prejudicados pela presenca de um aluno com deficiéncia visual.

Os alunos também opinaram para uma situacdo de inversdo de valores, foram
perguntados se estivessem nas mesmas condi¢cdes dos amigos (DV), se eles gostariam

de participar das aulas junto aos demais colegas. No entanto, 17 alunos (54,8%)
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responderam sim, 10 (32,2%) disseram nao e 04 alunos (12,9%) responderam que
talvez gostassem de patrticipar.

Apoés responderem as questbes anteriores, foi feita um dltimo levantamento
abordando como os alunos cegos deveriam fazer as aulas de Educacao Fisica. Para
essa questdo foi apresentado vérias alternativas sendo permitido aos alunos
escolherem mais de uma opcéo, dentre as que foram apresentadas, temos:

Tabela 07: Opinido dos AV sobre como deveria ser a participagdo do DV nas aulas.

No seu ponto de vista como acha que os alunos cegos deveriam fazer as aulas
de educacdo fisica? (pode marcar mais de uma op¢ao)
Realizar todas as atividades individualmente. 14 (45,1%)

Realizar algumas atividades junto com o colega sem deficiéncia. 24 (77,4%)

Realizar todas as atividades em duplas (aluno com deficiéncia e aluno sem | 16 (51,6%)
deficiéncia).
Realizar apenas atividades que ele consiga fazer sozinho. 12 (38,7%)

Nao deveriam fazer as aulas de educacao fisica. 02 (06,4%)

Entre os entrevistados, 24 alunos (77,4%) acreditam que a melhor op¢ao para o
aluno com deficiéncia visual participar das aulas € realizar algumas atividades junto
com o colega sem deficiéncia.

Para 16 alunos (51,6%), a melhor opcdo para o deficiente visual seria a
realizacdo de todas as atividades em duplas, intercalando sempre o aluno com
deficiéncia visual junto a um colega de classe vidente.

Por sua vez, a opcdo que aponta que os deficientes visuais deveriam realizar
todas as atividades disponibilizadas individualmente, sem auxilio de nenhum amigo, foi
apontada por 14 alunos (45,1%).

Outra opcado apresentada indica que os alunos em processo de inclusdo so
deveriam realizar as atividades que conseguissem fazer sozinho, essa opg¢ao foi
mencionada por 12 alunos (38,7%).

Por fim, 02 alunos videntes (06,4%) indicaram que os alunos (DV) néo deveriam
fazer as aulas de Educacéo Fisica.

Portanto, € possivel verificar que as duas op¢des que receberam maiores

indicacdes de serem a melhor possibilidade dos alunos (DV) participarem das aulas,
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apontam para o relacionamento direto com os alunos videntes, isso nos mostra que
essa interagao beneficia tanto o aluno vidente quanto o deficiente visual.

Uma proposta recente que esta se mostrando positiva para alunos em processo
de inclusdo quanto a interacdo € o processo de tutoria nas aulas. Essa estratégia de
ensino sugere que o professor realize trabalhos em pares, neste caso especifico, (AV)
auxiliando os alunos com (DV) na realizagdo das aulas. Sobre essa proposta, Souza
(2008) destaca que:

(...) é uma proposta de ensino colaborativo designado para beneficiar o aluno
com deficiéncia junto com seu tutor, ou seja, o tutor auxilia o aluno com
deficiéncia nas aulas, ajudando-o a realizar as atividades. (SOUZA, 2008, p. 52
Apud SOUZA e MIRANDA, 2010 p. 5978).

De acordo com Souza (2008), para que um aluno se torne tutor e possa auxiliar
seu amigo (DV), ndo basta apenas gostar e ter um bom relacionamento, para se tornar
um tutor € necessario passar por um treinamento de tutoria, ter mais que 90% de acerto
na prova teérica e 100% de freqiiéncia no programa de treinamento.

N&o podemos esquecer que opcdes que indicam que o aluno deve realizar as
atividades sozinhos ou participarem apenas daquela que consiga realizar
individualmente e até mesmo ndo participar diretamente das atividades também foram
citadas por alguns alunos. Isso nos mostra um fator preocupante, é preciso possibilitar
aos alunos situacfes de maior aceitacdo do diferente, abandonando assim esse pré-
conceito existente acerca do que nao € igual a todos.

Sendo assim, as aulas de Educacdo Fisica podem ser utilizadas como um
importante canal para a oportunizacado de atividades que desenvolvam a interacao entre
todos os alunos do sistema de ensino, ndo apenas o deficiente, mas também o
gordinho, 0o mais baixinho, mais alto e assim por diante. Através dessa interacao
espera-se que o0s alunos possam conviver de maneira igual com o diferente,
contemplando a relacdo entre esses individuos que estdo dentro do mesmo contexto

histérico-cultural.
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Consideracgdes Finais

Muito se ouve falar em inclusdo de alunos com deficiéncia dentro do ensino
regular, porém esse processo vai muito além do que retirar um aluno que esta
frequentando uma escola de educacdo especial e apenas matricula-lo no ensino
regular. E preciso saber que inclusio ndo é proporcionar uma situacdo que a pessoa
que possui uma deficiéncia apenas frequente um ambiente de ensino regular, para
atender o que presume a legislacdo em vigor.

Muito mais que integrar ao ambiente, incluir € proporcionar situacdes que
possibilitem aos alunos com deficiéncia se desenvolverem como pessoas, interagirem
com todos aqueles dentro ambiente escolar, adquirindo conhecimentos, vivendo
situacdes que proporcione a interacao entre o aluno com deficiéncia e os demais.

No entanto, esse trabalho tinha como objetivo identificar qual a percepcéo que o
aluno vidente tem sobre a participacdo do aluno com deficiéncia visual nas aulas de
Educacéo Fisica e verificar se ocorre a interacdo entre o deficiente visual e os demais
alunos.

Com base nos resultados obtidos entendemos que os alunos (DV) gostam de
participar das aulas de Educacéo Fisica e consideram que as mesmas sao importantes
porque apresentam situacdes que melhoram o relacionamento com alunos videntes
(AV), desenvolvem habilidades e exercitam o corpo.

Apenas um aluno (DV) apresentou ser contrario em algumas respostas,
alegando ndo gostar de participar das aulas, nunca ser incentivado pelo professor, isso
mostra que muitas vezes o aluno ndao consegue realizar uma determinada atividade
devido a sua deficiéncia, o que pode influenciar negativamente sua participagao.

De acordo com Blinder e Mccallister (1998) apud Gorgatti (2005, p. 109), jovens
com deficiéncias, em muitos casos, demonstram sentimentos negativos em relacédo as
aulas de Educacéao Fisica, principalmente pelo fato de terem sua participacéo limitada
nessas aulas ou por vivenciarem experiéncias negativas de insucessos.

No entanto as aulas favorecem situagcOes fora da escola, possibilitando
desenvolver habilidades como a pratica de atividades esportivas que acrescentam uma

melhora na afetividade do deficiente visual e também nas relacbes sociais. Essas
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situacbes demonstram que as aulas de Educacgéo Fisica oportunizam o aumento da
auto-estima e faz com que esse grupo de alunos sinta se feliz apds as atividades.

O aluno (DV) gosta de participar das aulas, no entanto fica claro que essa
participacdo esta sendo limitada porque em algumas atividades eles encontram
dificuldades como correr e se deslocar. Os professores por sua vez adaptam algumas
atividades, porém as mesmas parecem ainda ndo serem suficientes para que todos os
conteudos propostos sejam vivenciados pelo aluno em processo de inclusao.

Um fato muito importante é que os alunos (DV) demonstram que os professores
ndo ficam nervosos quando ndo conseguem realizar alguma tarefa, pelo contrério,
incentivam a participacao, essa atitude € muito importante para o aluno em processo de
incluséo, pois pode favorecer a motivacéao e facilitar na aprendizagem.

Quando questionados sobre a interagcdo com o (AV), os alunos (DV) séo tratados
normalmente na grande maioria dos casos, porém episédios apresentando
discriminagdo também foram citados por alguns alunos, muitas vezes em situacdes do
passado, vividas em outras escolas mas que mesmo assim deixam marcas.

Portanto é importante a conscientizacéo, a escola deve favorecer situacdes que
desenvolva nos alunos a possibilidade de aproximar se cada vez mais da pessoa com
deficiéncia, situacbes capazes de despertar nos alunos entendimento de que todos
somos seres humanos e que apresentamos diferencas também.

Por conseguinte os alunos videntes entendem que as aulas de Educacéao Fisica
sdo importantes para os colegas (DV), pois possibilitam maior desenvolvimento de
habilidades relacionadas as praticas esportivas, bem como a melhora nas rela¢cdes com
os demais amigos. No entanto, nem sempre os alunos (DV) participam das aulas, entre
as situacdes destacadas conclui se que isso se da pelo fato dos professores nao
realizarem adaptacdes suficientes em suas aulas, o que com certeza ocasionaria um
aumento na participagao.

E importante destacar que o (AV) gosta de participar das aulas juntamente do
(DV), porém existem alunos que sao contrarios a essa afirmativa. A maioria dos
entrevistados (AV) mostraram-se dispostos a ajudar seus amigos (DV), seja guiando-0s
pela escola, auxiliando-os no posicionamento das atividades e até mesmo em sala de

aula, muitas vezes fazendo ditado dos conteudos. Nota se que os alunos consideram o
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(DV) como amigo e buscam de certa forma auxilid-los quando precisam, fazendo assim
com que se sintam melhores.

Quando questionados se os (AV) sentiam-se prejudicados por terem um aluno
em processo de inclusdo na mesma turma, a maioria disse que ndo, demonstrando
assim que essa presenca pode trazer beneficios como uma maior aceitagdo dos alunos
DV nas atividades e também uma melhora nas relacfes sociais.

Verificou se que o (AV) em condi¢cdes de limitagdo semelhantes ao (DV), teria
vontade de participar das aulas como todos os alunos. Isso demonstra que os alunos
reconhecem a importancia de participar e estar diretamente ligado aos demais colegas.
Dos que disseram nao, nota se que a inseguranca e 0 medo sdo fatores que
contribuem para o receio da participacdo. Uma oportunidade para contribuir para uma
maior aceitacao seria possibilitar atividades que fizessem com que os (AV) ficassem em
condi¢des de igualdade com o (DV), como o uso de vendas nos olhos.

Por fim, os (AV) destacam que a melhor maneira do aluno (DV) realizar as aulas
de Educacdo Fisica seria participando de atividades em duplas com o0s colegas
videntes. Isso demonstra que o (AV) reconhece a importancia da interacdo para todos,
pois possibilita a ambos adquirirem conhecimentos, tanto o (DV) que se sente mais
motivado para a aprendizagem, quanto ao (AV), que participa ativamente do processo
de incluséo, favorecendo assim o relacionamento dos alunos.

O fato de alguns alunos terem citado que participar de tarefas sozinhos e até
mesmo so realizar atividades que consigam fazer sem o auxilio do vidente, mostra que
€ preciso atentar-se para esclarecer aos alunos que mesmo em menor nimero, ainda
existem atitudes preconceituosas e discriminatérias, como evitar uma aproximag¢ao com
o aluno que possui alguma deficiéncia ou até mesmo aquele aluno mais baixinho, mais
gordinho, ou aguele que possui maior dificuldade para realizar algumas tarefas como os
demais.

A melhor maneira para essa realidade ter um fim, & discutir o assunto e
possibilitar situagdes capazes de vivenciar a deficiéncia do aluno, fazer com que isso
seja compreendido, para que o aluno vidente entenda que a falta da visdo € um

detalhe, mas que no geral sédo seres humanos que precisam apenas de oportunidades.
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Conclui se que existe a interacdo entre os alunos nas aulas de Educacao Fisica,
claro que ainda estamos longe de podermos dizer que todos somos iguais e que a
discriminacdo nao exista. No entanto € importante citar que os alunos (DV) sentem se
felizes nas aulas e demonstram satisfacdo em patrticipar das atividades ao lado de seus

pares videntes.
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APENDICES

Apéndice A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma Pesquisa na Universidade Estadual de

Londrina — UEL/PR, Centro de Educacdo Fisica e Esporte, para um Trabalho de
Concluséo de Curso, que tem o titulo de A interacdo entre alunos videntes e deficientes
visuais nas aulas de Educacdo Fisica, e gostariamos que o0 aluno
, da Escola COLOCAR O

NOME DA ESCOLA) que convive em sua sala de aula, com um aluno cego, e esta sob

sua responsabilidade, participasse da mesma.

Os objetivos desta pesquisa sao identificar qual a percepcao que o aluno vidente
tem sobre a participacdo do aluno com deficiéncia visual nas aulas de Educacéo Fisica.
Verificar se existe a interacdo entre o deficiente visual e os demais alunos.

Caso aceite que o aluno que estd sob sua responsabilidade participe desta
pesquisa, gostariamos que soubesse que:

a) Os dados coletados através do questionario respondidos por ele poderdo ser
divulgados em trabalhos apresentados em eventos técnicos - cientificos e publicacdes
técnicas da éarea.

b) Na utilizacdo e apresentacdo dos dados coletados, sera preservado o anonimato dos
participantes bem como qual escola ele esta matriculado.

Eu,
portador do RG: n° , responsavel por pelo
aluno , declaro estar ciente de

gue a participacdo € voluntaria e que fui devidamente esclarecido (a) quanto aos
objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Valter Bento Marques
Estudante do Curso de Educacéo Fisica Licenciatura
Telefone: 9910-6520

Nilton Munhoz Gomes
Professor Doutor da Universidade Estadual de Londrina
Telefone: 9991-7479
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Apéndice B: Entrevista: Alunos Deficientes Visuais
Aluno ne: Série: Sexo: ( )M ( )F

1) Vocé gosta de participar das aulas de educacdo fisica?

( ) Sim ( ) N&o ( ) As vezes.
Por qué?

2) Vocé participa de todas as atividades propostas pelo seu professor nas aulas de
educacao fisica?

() Sim ( ) Nao ( ) Asvezes.
Por qué?

3) O professor de educacéo fisica te incentiva a participar de todas as atividades
propostas?

() Sim ( ) N&o ( ) Asvezes.

4) Vocé acha que seu professor fica nervoso quando vocé nao consegue fazer
alguma atividade que ele pediu?

( ) Sim ( ) Nao ( ) Asvezes.

5) Das aulas de educacéo fisica que vocé participou, seu professor alguma vez fez
adaptacdes? Exemplo bolas com guizo, saco plastico, etc.

() Sim ( ) Nao ( ) As vezes.

Se fez, quais?

6) Vocé percebe gque seus colegas te tratam normalmente nas aulas de educacao
fisica?

( ) Sim ( ) Nao ( ) Asvezes.

7) Vocé se sente feliz depois de uma aula de educacéo fisica?
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( ) Sim ( ) Nao ( ) Asvezes.

8) Vocé acha que os seus colegas ficam nervosos quando vocé erra alguma coisa
na hora dos jogos propostos nas aulas de educacéo fisica?

() Sim ( ) Nao ( ) As vezes.

9) Quando vocé nao consegue realizar uma atividade proposta nas aulas de
educacao fisica, vocé pede ajuda?

( ) Sim ( ) Nao ( ) Asvezes.
Para quem?
( ) Professores () Alunos () Outros:

10) Em alguma aula vocé ja se sentiu discriminado por algum colega de turma?

( ) Sim ( ) Nao ( )As vezes.
De que maneira vocé foi discriminado?

11) Vocé acha que as aulas de educacdo fisica sdo importantes para vocé?

( ) Sim ( ) Nao ( )As vezes.
Por qué?

12) Vocé considera que as aulas de educacao fisica te ajudam em situacfes fora da
escola?

( ) Sim ( ) Nao ( )As vezes.
Por qué?

13) O que é educacao fisica para vocé?




Apéndice C: Questionario Alunos Videntes

Aluno n°:

Série:
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Sexo: ( M ( )F

Nas aulas de educacao fisica
que vocé participa, existe
algum aluno com deficiéncia?

Sim

Qual deficiéncia?

Esse aluno participa das aulas
de educacéo fisica com vocé
em todas elas?

Sim

As vezes
(frequéncia)

Esse aluno utiliza algum
aparelho/recurso que o auxilia
durante as aulas?

Sim

N&o sei

Qual

Durante as aulas de educacéo
fisica, vocé ajuda esse aluno
quando ele precisa?

Sim

As vezes

Como

Vocé gosta de participar das
atividades com esse aluno?

Sim

As vezes

Por qué?

Os alunos com deficiéncia
visual devem fazer as aulas de
educacdo fisica?

Sim

As vezes

Por qué?

Vocé acha que um aluno cego
prejudica sua participacéo nas
aulas de educacao fisica?

Sim

Nao

Por qué?

Vocé considera esse aluno
cego como seu amigo?

Sim

Néo

Vocé acha que o professor de
educacéo fisica faz adaptacdes
para o aluno com deficiéncia
participar das atividades?

Sim

As vezes

Comente:

Vocé acha que as aulas de
educacdo fisica séo
importantes para seu colega
cego?

Sim

Por qué?

Imagina se vocé tivesse a
condicdo do seu colega “cego”,
vocé gostaria de participar das
aulas de educacéo fisica?

Sim

Talvez

Explique:

12) No seu ponto de vista como acha que os alunos cegos deveriam fazer as aulas de educacdo | (X)
fisica? (Pode marcar mais de uma op¢&o).

A) Realizar todas as atividades individualmente.
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B) Realizar algumas atividades junto com o colega sem deficiéncia.

C) Realizar todas as atividades em duplas (aluno com deficiéncia e aluno sem deficiéncia).

D )Realizar apenas atividades que ele consiga fazer sozinho.

E) Nao deveriam fazer as aulas de educagéo fisica.




