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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo Identificar, descrever e interpretar quais as
Representagbes Sociais do professor da rede Estadual de Ensino da cidade de
Londrina tem a respeito da inclusdo de alunos de necessidades educacionais
especiais na escola, em particular, nas aulas de Educacdo Fisica. ldentificamos
nesta pesquisa a dificuldade que nossas instituicdes tém em acolher estudantes com
necessidades educacionais especiais e como a graduacdo ndo preparou n0OSSOS
docentes para atuar com esses alunos. Para encontrarmos respostas para essas

inquietagdes langamos méao dos conhecimentos das Representagbes Sociais.
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ABSTRACT

The present work has as an objective identify, describe and interpret what are
the Physical Education teacher's social representation in respect of educational
special necessities in school, particularly in Physical Education classes. For we try to
find answer to these question, we'll take hand of the Social Representation Theory’s

knowledge.

Keywords: social representations, Physical Education, Inclusion, handicap.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos a Educacdo Fisica escolar vem passando por grandes
mudancas em seu campo, uma delas, que vem sendo muito discutida nos ultimos
anos, diz respeito a inclusdo de alunos com necessidades especiais no ensino
regular. O que é defendido a principio é a inclusdo desses alunos nas aulas
regulares, visando com isso diminuir a exclusao e o preconceito que existe para com

essa classe da sociedade.

O decreto 3289 sancionado em 20 de Dezembro 1999 pelo entédo presidente
Fernando Henrique Cardoso, considera a deficiéncia como:

| - deficiéncia - toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcao
psicoldgica, fisiolégica ou anatbmica que gere incapacidade para o desempenho de
atividade, dentro do padréao considerado normal para o ser humano;

Il - deficiéncia permanente - aguela que ocorreu ou se estabilizou durante
um periodo de tempo suficiente para ndo permitir recuperacao ou ter probabilidade
de que se altere, apesar de novos tratamentos;

lll - incapacidade - uma reducdo efetiva e acentuada da capacidade de
integracdo social, com necessidade de equipamentos, adaptacdes, meios ou
recursos especiais para que a pessoa portadora de deficiéncia possa receber ou
transmitir informacdes necessarias ao seu bem-estar pessoal e ao desempenho de

funcao ou atividade a ser exercida.

A declaragcdo dos direitos das pessoas com deficiéncia, em um de seus

paragrafos diz:

As pessoas deficientes gozardo de todos os diretos estabelecidos a
seguir nesta Declaracdo. Estes direitos serdo garantidos a todas as
pessoas deficientes sem nenhuma excecao e sem qualquer distingéo
ou discriminacdo com base em raca, cor, sexo, lingua, religido,
opinides politicas ou outras, origem social ou nacional, estado de
salde, nascimento ou qualquer outra situacdo que diga respeito ao
proprio deficiente ou a sua familia. (DECLARACAO DOS
DIREITOS DAS PESSOAS DEFICIENTES, P. 2).

As diretrizes curriculares do Estado do Parana deixa explicito que as aulas de
Educacao Fisica podem constituir excelentes oportunidades de reviséo de conceitos,

de desenvolvimento de idéias, de respeito as diferencas e de valorizagcdo humana,



para que seja levado em conta o outro, o exético, o distante (DIRETRIZES
CURRICULARES DE EDUCACAO FiSICA PARA A EDUCACAO BASICA, 2007, p.
33).

As diretrizes curriculares nacionais, 2001 diz que na organizacao das classes
comuns os professores das classes comuns devem estar capacitados e
especializados, respectivamente para o atendimento a alunos com necessidades
educacionais especiais dos alunos. Ainda neste mesmo documento é dito que se
deve ensinar dentro do principio de educar para a diversidade.

Dando peso a o documento anteriormente citado, a declaragdo de Salamanca
sobre Principios, Politicas e Préaticas na Area das Necessidades Educativas

Especiais diz que:

[...] agueles com necessidades educacionais especiais devem ter

acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais
necessidades (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994)

Visto isso, entramos aqui com as seguintes questdes: estaria a escola,
especificamente os professores de Educacdo Fisica, preparados para lidar com
esses individuos, como pregam esses documentos? Sera que o conhecimento que
adquiriram na formacéao inicial seria suficiente para ministrar uma aula onde todos o0s

alunos participassem principalmente os deficientes?

E a partir dessas inquieta¢ées que o nosso trabalho tem inicio.

7

O que buscamos aqui ndo é encontrar respostas concretas para essas e
outras questdes que surgem a cerca da inclusdo, mas sim, a partir do discurso dos
atores envolvidos na pesquisa, apontar qual € a visao destes sobre a inclusdo, como
esta instituido no imaginario deles a inclusdo em suas aulas e quais seriam suas
dificuldades em lidar com esses alunos, e ainda se para eles a Educacao Fisica
escolar, teria capacidade de adaptar-se a essa nova condi¢cdo, sem que ainda sim

houvesse exclusao.

Para tentarmos encontrar respostas para essas inquietacdes langcaremos méo

dos conhecimentos das Representacdes Sociais, que tem como objetivo fundante,
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identificar a partir do discurso de um determinado grupo social, quais construcoes

simbdlicas que estes grupos criam sobre um determinado objeto social.

Isto posto, analisaremos, a partir de seus discursos, como esta instituido no
imaginario desses atores sociais 0 tema proposto pelo trabalho e quais os aspectos
positivos e negativos que eles tem em relagdo a inclusdo de alunos portadores de

necessidades especiais na escola.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral

e |dentificar, descrever e interpretar a Representacéo que do professor da rede
Estadual de Ensino tem a respeito da inclusdo de alunos de necessidades
educacionais especiais na escola, em particular, nas aulas de Educacéo

Fisica.

1.1.2 Objetivos Especificos

e Fazer emergir da fala dos atores sociais envolvidos, a partir da analise de
seus discursos, como esses véem o0 aluno com necessidade educacional

especial nas aulas de Educacéo Fisica.

¢ I|dentificar o que esses atores sociais pensam sobre a inclusdo de um modo

geral.

e Se a sociedade, de um modo geral, esta preparada para lidar com esse novo

desafio.

e Se para eles a incluséao é possivel dentro de nosso sistema educacional.

1.2 JUSTIFICATIVA

O que buscamos, a partir do discurso dos atores sociais, sera entender
qual é a sua representacdo em relacdo a inclusdo; quais seriam suas dificuldades
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em lidar com alunos com necessidades educacionais especiais; até onde sua
formacdo inicial contribuiu para o esclarecimento de suas idéias sobre o tema.

A gquestdo que entendemos ser relevante fazer emergir da fala dos atores
remete as razdes que o levaram a pensar assim a cerca do tema proposto, pois
entendemos que esse pensamento € o ponto de partida para uma mudanca de
atitude e conceitos sobre a incluséo de deficientes na escola regular. A partir desses
apontamentos e devido a escassez de trabalhos sobre o tema, esse estudo se
justifica como uma complementacéo a minha formacéo académica. Espero, também,
que contribua para académicos, profissionais e, talvez com um pouco de
pretensionismo, que seja uma contribuicdo para a area de Educacéo Fisica escolar
para o enriguecimento do acervo e para nortear a pratica dos profissionais que nela

atuam.

1.3 DELIMITACAO

Serdo entrevistados professores da rede estadual de ensino da cidade de
Londrina que j& tiveram ou ndo contato com estudantes deficientes em suas escolas

ou até mesmo em suas proprias aulas.

Foram escolhidos dois colégios da regido central da cidade, o Colégio
Estadual Marcelino Champangnat e o Colégio Estadual José de Anchieta. Ambos
foram escolhidos pela relevancia historica.

O outro colégio escolhido foi o Colégio Estadual Newton Guimarées,
também escolhido pela sua relevancia histérica.

E para contrapor a grandeza desses colégios, escolhemos entrevistar um
professor de um colégio com menor expressdo, porem € a instituicio com o maior
numero de alunos com necessidades educacionais especiais matriculados no ensino
regular, essa instituicdo € o Centro Estadual de Educacdo Basica para Jovens e
Adultos Herbert de Souza.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Nas sociedades modernas, somos diariamente confrontados com uma grande
massa de informacdes. As novas questfes e 0s eventos que surgem no meio social
freqientemente nos exigem que busquemos compreendé-los, aproximando-o0s
daquilo que j& conhecemos, usando palavras que fazem parte de nosso repertério.

Nas conversas diarias, em casa, no trabalho, com 0s amigos, somos
induzidos a nos manifestar sobre eles procurando explicacdes, fazendo julgamentos
e tomando posicoes. Estas interagdes sociais vao criando “universos consensuais”,
no ambito dos quais as novas representacoes vao sendo produzidas e comunicadas,
passando a fazer parte desse universo ndo mais como simples opinides, mas como
verdadeiras teorias do senso comum, constru¢cdes simbolicas que visam dar conta
da complexidade do objeto, facilitar a comunicacdo e orientar condutas. Essas
“teorias” ajudam a forjar a identidade grupal e o sentimento de pertencimento do
individuo a esse grupo.

Ha muitas formas de conceber e de abordar as representacdes sociais,

relacionando-as ou ndo ao imaginario social.

Elas sdo associadas ao imaginario quando a énfase recai sobre o
carater simbdlico da atividade representativa de sujeitos que
partiiham uma mesma condi¢do ou experiéncia social: eles exprimem
em suas representacdes 0 sentido que ddo a sua experiéncia no
mundo social, servindo-se dos sistemas de cédigos e interpretacdes
fornecidos pela sociedade e projetando valores e anseios sociais
(JODELET, 1990).

Nos ultimos anos, o conceito de representacdo social tem aparecido com
grande freqiéncia, este conceito atravessa as ciéncias humanas e nao é patrimonio
de uma area em particular. Ele tem fundas raizes na sociologia, e uma presenca
marcante na antropologia. Dessa forma, antes de qualquer coisa convém explicitar o

lugar de onde falo para situar a que me refiro.

A partir dos anos 60, com o aumento do interesse pelos fendbmenos do
dominio do simbdlico, vemos florescer a preocupacéo com explicacdes para eles, as
quais recorrem as nog¢bes de consciéncia e de imaginario. As noc¢des de
representacdo e memoria social também fazem parte dessas tentativas de

explicacdo e irdo receber mais atencdo a partir dos anos 80. Como varios outros
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conceitos que surgem numa area e ganham uma teoria em outra, embora oriundos
da sociologia de Durkheim, que defende a separagcdo entre representacoes
individuais e coletivas e a sugere que as representacdes individuais deveriam ser do

campo da psicologia, enquanto as coletivas formariam o objeto da sociologia.

[...] o que faz 0 homem é aquele conjunto de bens intelectuais que
constitui a civilizacdo, e a civilizacdo é obra da sociedade [...] uma
representacdo coletiva € necessariamente submetida a verificacdo
indefinidamente repetida: os homens aderem a ela, verificam-na sua
prépria experiéncial...](1968, p 495; 516)

Mas é na psicologia social que a representacao social ganha uma teorizacao,
desenvolvida por Serge Moscovici e aprofundada por Denise Jodelet. Essa
teorizacdo passa a servir de ferramenta para outros campos, como a saude, a
educacdo, a didatica, o meio ambiente, e faz escola, apresentando inclusive

propostas tedricas diversificadas.

A psicologia social aborda as representagdes sociais no ambito do seu
campo, do seu objeto de estudo, a relacéo individuo sociedade, e de um interesse
pela cognicdo, embora ndo situado no paradigma classico da psicologia, ela reflete
sobre como os individuos, 0s grupos, 0s atores sociais, constroem seu
conhecimento a partir da sua inscricdo social, cultural etc., por um lado, e por outro,
como a sociedade constréi esse conhecimento com os individuos. Em suma, como
interagem sujeitos e sociedade para construir a realidade, como terminam por
construi-la numa estreita parceria — que, sem duvida, passa pela comunicacdao. Mas
isso s6 pode acontecer a partir de uma certa conjuntura cientifica, como vermos a

sequir.

2.1 As REPRESENTACOES SOCIAIS E SEU INICIO

A obra seminal de Moscovici, La Psychanalyse, son image, son public, que
contém a matriz da teoria das Representa¢gfes Sociais, surge em 1961 na Franga,

causando uma certa desconfianga nos meios intelectuais pela novidade da proposta.
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Como outras contribuicbes importantes, ela surge antes do seu tempo,
contrariando o paradigma dominante na época, na Psicologia e nas Ciéncias
Sociais. Na Psicologia, o enfoque sintetizado no behaviorismo, (Behavior significa
"comportamento” e é definida como: um ramo experimental e puramente objetivo da
ciéncia natural. A sua meta € a previsao e controle do comportamento...). A pesquisa
de Moscovici, voltada para fendmenos marcados pelo subjetivo, captados
indiretamente, cujo estudo se baseava em metodologias inabituais na psicologia da
época e dependia da interpretacdo do pesquisador, fugia aos preceitos da ciéncia

psicolégica.

Talvez se pudesse acrescentar a esta andlise o fato de que o periodo que vai
do fim dos anos 60 ao inicio dos 80 traz & cena "novos personagens" (Sader, 1988).

S&o atores sociais que explicitam energicamente suas demandas, propondo a
ciéncia novos conceitos a incorporar na andlise da realidade, como a de educacéo,
ou levando-a a repensar categorias para poder leva-los em consideracdo, como é o

caso da nocao de novos movimentos sociais.

Se considerarmos gue a ciéncia ndo acontece dentro de uma bolha, isolada
da sociedade, podemos perceber como o meio social influencia também sobre a sua
producdo. O proprio Moscovici afirma que a Psicologia Social ndo podia fechar-se
numa torre de marfim, alheia as questdes colocadas pela sociedade. (Moscovici,
1973).

As Representacdes Sociais operacionalizava um conceito para trabalhar com
0 pensamento social em sua dinamica e em sua diversidade. Partia da premissa de
que existem formas diferentes de conhecer e de se comunicar, guiadas por objetivos
diferentes, formas que sdo moveis, e define duas delas, fortemente instituidas em
nossa sociedade: a consensual e a cientifica, cada uma gerando seu préprio
universo. A diferenga, no caso, ndo significa hierarquia nem isolamento entre elas,
apenas propositos diversos. O universo consensual seria aquele que se constitui
principalmente na conversagao informal, na vida cotidiana, enquanto o universo
retificado se cristaliza no espaco cientifico, com seus canones de linguagem e sua
hierarquia interna. Ambas, portanto, apesar de terem propésitos diferentes, séo

eficazes e indispensaveis para a vida humana.
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As representacfes sociais constroem-se mais freqientemente na esfera

consensual, embora as duas esferas ndao sejam totalmente estanques.

O que Moscovici avanga, com esta sistematizacdo, € uma reabilitacdo do
senso comum, do saber popular, do conhecimento do cotidiano, o conhecimento

"pré-tedrico” de que falam Berger e Luckmann (1978).

Se antes este saber era considerado confuso, inconsistente,
equivocado, Moscovici questiona a racionalidade cientifica e
insurge-se contra a idéia de que as pessoas comuns, na vida diaria,
pensam irracionalmente, ao afirmarem que na verdade, pode-se
dizer que séo os intelectuais que ndo pensam racionalmente, ja que
produziram teorias como 0 racismo e 0 nazismo. Acreditem: a
primeira violéncia anti-semita ocorreu nas universidades, ndo nas
ruas. (QUEM E O AUTOR???, 1998, p.375)

A biografia de Moscovici (1997) confirma que o motor da sua pesquisa se
inscreveu na histéria da sua vida, testemunha da opressdo nazista durante a
Segunda Guerra mundial. Ela levou-o a formulacdo da pergunta que o persegue até
hoje: por que a fé remove montanhas? Como € possivel que os seres humanos se
mobilizem a partir de algo que aparentemente supera a razao? Como é possivel que

sejam conhecimentos praticos a base para que eles vivam suas vidas?

A resposta a tais perguntas gerou sua obra inicial, na qual comecamos a
perceber um desmonte de velhas divisorias tdo conhecidas da ciéncia psicoldgica: a
fronteira entre razdo e senso comum, razdo e emocdo, o sagrado e o profano,
sujeito e objeto. A realidade € socialmente construida e o saber é uma construcao
do sujeito, mas néo desligada da sua inscricdo social. Assim, Moscovici propde uma
psicossociologia do conhecimento, com forte apoio sociolégico, mas sem desprezar

0S processos subjetivos e cognitivos.

As Representacfes Sociais expressam como as pessoas sentem,
interpretam, e percebem o mundo e permitem entender as marcas que caracterizam
cada época historica de uma determinada sociedade, bem como, as perspectivas de
novos encaminhamentos e formas de visao sobre os fenbmenos socio-politicos que
possam acarretar mudancas qualitativas no processo social. Desta forma, estudar as

Representacfes Sociais de um determinado segmento social significa verificar quais
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sdo os referentes sociais que esse grupo assume diante de aspectos destacados
dentro da pratica da sociedade. (MOSCOVICI, 1978).

Jodelet conceitua as representacfes sociais como:

[...] forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada e
gue contribui para a construcdo de uma realidade comum a um
conjunto social. Igualmente designada como saber de senso comum
ou ainda saber ingénuo natural, esta forma de conhecimento é
diferenciada, entre outra, do conhecimento cientifico [...] a sua
importancia na vida social é a elucidacao possibilitadora dos
processos cognitivos e das interacdes sociais. (JODELET, 2001,p
22)

Fazer uma apresentacdo de forma sistematica e historicamente
circunstanciada do que diz respeito a esses atores sociais e suas Representacdes
Sociais no imaginario de uma determinada sociedade requer um conhecimento

aprofundado dos métodos utilizados,:

[...] o conhecimento do simples contelido de uma representacao nédo
é suficiente para defini-las. E preciso identificar os elementos centrais
gue dao a representagdo sua significacdo, que determinam os lagos
gue unem entre si os elementos do contetido e que regem enfim sua
evolucéo e sua transformacéo. (Goffman, 1989, p. 26).

Para nossa pesquisa beberemos no universo consensual, pois ndo sera
nosso objetivo saber qual seria o conhecimento empirico do ator, mas sim, como
estd instituido simbolicamente em seu imaginario o tema proposto.

O que buscamos, a partir do discurso dos atores sociais, sera identificar como
esta instituido em seu imaginario o objeto inclusdo/deficiéncia e até onde seus
conhecimentos, iniciados na formagéo inicial, contribuiram para a constru¢do desse

imaginario.

2.2 AS REPRESENTACOES SOCIAIS E SEUS PRINCIPAIS TEORICOS

Encontramos como principais correntes teodricas das representacdes sociais

de Moscovici, os estudos de Denise Jodelet e Jean-Claude Abiric.
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Estes pesquisadores avangaram no universo tedrico das representacoes,
porem suas propostas ndo contrapbem a vertente de Moscovici e sim vem somar
aquilo que foi dito.

Denise Jodelet conceitua as representacdes sociais como:

Representacdo Social € sempre a representagdo de alguma coisa
(objeto) e de alguém (sujeito). As caracteristicas do sujeito e do
objetivo nela se manifestam. [...] a representacdo social tem com seu
objeto uma relacdo de simbolizagdo (substituindo-o) e de
interpretacdo  (conferindo-lhe  significacdes).estas  significacdes
resultam de uma atividade que faz da representagdo uma construgao
e uma expressao do sujeito. (JODELET, 2001,p 27)

Jodelet compreende que as representacdes sociais sdo uma forma de
orientacdo e organizacdo das condutas e das comunicac¢des dos individuos com o
mundo.

A segunda corrente é proposta por Willem Doise, que conceitua as
representagdes sociais “sempre como tomadas de posi¢gdes simbdlicas, organizadas
de maneiras diferentes”. (DOISE, 2001)

Segundo Sa (1998) a corrente liderada por Willem Doise, criada em Genebra,
procura a articulacdo das representacfes sociais com uma perspectiva mais

sociologica.

Doise (1992, p. 189) propde uma analise da ancoragem das representacoes

sociais a partir de uma classificacdo em trés modalidades:

1. A ancoragem do tipo psicolégico: diz respeito as crencas ou valores gerais

gue podem organizar as relacdes simbdlicas com o outro;

2. A ancoragem do tipo psicossociologico: inscreve o0s conteudos das
representacdes sociais na maneira como os individuos se situam simbolicamente
nas relagdes sociais e nas divisdes posicionais e categoriais proprias a um campo

social definido;

3. A ancoragem do tipo socioldgico: refere-se a maneira como as relacdes

simbdlicas entre grupos intervém na apropriacéo do objeto.
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Para o autor as atitudes estéo ligadas aos valores e vinculos sociais e tratam
“sempre de uma posicdo especifica que o individuo ocupa em uma ou varias
dimensbes pertinentes para a avaliagcdo de uma entidade social.” Dessa forma as
opinides e atitudes num contesto de relagdes entre grupos serdo importantes para

manter “vinculos entre os membros de um mesmo grupo” (DOISE 2001, p 189)

Concluindo, Doise distingue quatro niveis de analise para psicossociologia:
interpessoal, interpessoal/situacional, posicional e ideolégico. Dessa forma ele

propde a relacdo do cognitivo com o simbdlico.

A terceira e corrente foi criada por Jean-Claude Abric que surge com a teoria
formalizada e chamada de teoria do nucleo central. Segundo S& (1998), a teoria
defendida por Abric, de Aix-em-Provence, é uma corrente que enfatiza a dimensao

cognitivo-estrutural das representacfes sociais.

b

Os estudos da teoria do nucleo central seguem a abordagem experimental
das representacdes sociais, levando a centralizacdo sobre os fatores cognitivos e

simbolicos.

Para Abric (2001, p 162) “toda representagdo se organiza em torno de um
nacleo central. Esse ndcleo central € o elemento fundamental da representacéo,

pois é ele que determina ao mesmo tempo a sua significagao e a sua organizagao”.

O nucleo central ou nucleo estruturante, para Abric tem as seguintes fungdes:

Funcédo geradora: é o elemento pelo qual se cria ou se transforma a
significacdo dos outros elementos constitutivos da representacédo. E
aquilo por meio do qual esses elementos ganham um sentido, uma
valéncia.

Funcao organizadora: é o nucleo central que determina a natureza dos
vinculos que unem entre si os elementos da representacéo. E neste
sentido, o elemento unificador e estabilizador da representacéo.
(ABRIC 2001, p 163)

Assim, o0 ndcleo estruturante da representacao social sera determinado pela
natureza que se da o objeto e pela relacdo que o sujeito mantém com o objeto, ou

seja, a maneira pela qual se constréi uma representacao.
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Segundo Sa (1998, p.77), a teoria de Abric atribui aos elementos cognitivos
do nucleo centrais as caracteristicas de estabilidade, rigidez, consensualidade e aos

elementos periféricos um carater mutavel, flexivel e individualizado.

A pesquisa em Representacdo Social exige que o pesquisador compreenda o
processo de constru¢cdo do conhecimento do senso comum, em outras palavras, é
necessario analisar 0os processos de objetivacdo e ancoragem subjacentes as
Representacfes Sociais. Ndo podemos esquecer de que o0 pesquisador pode se
apropriar das correntes tedricas a partir de seu posicionamento em relacdo ao objeto
de pesquisa, ou seja, tem a possibilidade de optar pela perspectiva cognitiva social,
pela perspectiva socioldgica ou pela perspectiva cognitivo-estrutural. Entretanto a
teoria das representacdes sociais pode ser utilizada tanto como aspecto teorico,
como metodolégico, construindo assim, a histéria da teoria das representacdes

sociais.
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3 ANALISE DO DISCURSO

Para a Analise do Discurso, o discurso € uma pratica, uma acao do sujeito
sobre o mundo. Por isso, sua aparicdo deve ser contextualizada como um
acontecimento, pois funda uma interpretacdo e constroi uma vontade de verdade.
Quando pronunciamos um discurso agimos sobre o mundo, marcamos uma posi¢ao
- ora selecionando sentidos, ora excluindo-0s no processo interlocutério.

O discurso €é de natureza tridimensional. Sua producdo acontece na historia,
por meio da linguagem, que € uma das instancias por onde a ideologia se

materializa.

Como o discurso encontra-se na exterioridade, no seio da vida social,
0 estudioso necessita superar as estruturas linglisticas para chegar
a ele. E preciso sair do especificamente lingiiistico, dirigir-se a outros
espacos, para procurar descobrir, descortinar, 0 que esta entre a
lingua e a fala (FERNANDES, 2005, p. 24).

Para Maingueneau (2005, p. 15), o discurso € “uma dispersdo de textos cujo
modo de inscricdo histérica permite definir como um espaco de regularidades
enunciativas”. Ja Foucault diz “Chamaremos discurso um conjunto de enunciados na
medida em que se apodia na mesma formacao discursiva... ele é constituido de um
namero limitado de enunciados para os quais podemos definir um conjunto de

condicdo de existéncia (2005).

3.1 Os SUJEITOS FALAM DE UM LUGAR SOCIAL

Este lugar no discurso é regido por regras anénimas que definem o que pode
e deve ser dito. Somente nesse lugar constituinte o discurso vai ter um dado efeito
de sentido. Se for pronunciado em outra situacdo que remeta a outras condi¢cdes de
producédo, seu sentido, consequientemente, sera outro.

Na medida em que retiramos de um discurso fragmentos e inserimos em
outro discurso, fazemos uma transposicdo de suas condicbes de producdao.
Mudadas as condi¢ces de producéo, a significacdo desses fragmentos ganha nova
configuracédo (BRANDAO, 1993).
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7

A unidade do discurso é um efeito de sentido, a palavra discurso,
etimologicamente, tem em si a idéia de curso, de percurso, de correr por, de
movimento (ORLANDI, 1999, p. 15). Os discursos se movem em direcdo a outros.
Nunca estd sO, sempre esta atravessado por vozes que 0 antecederam e que
mantém com ele constante confronto, ora o legitimando, ora o confrontando. A
formacao de um discurso esta baseada nesse principio caracteristico — a dialogismo.

Os discursos vém ao mundo povoado por outros discursos, com 0s quais
dialogam. Esses discursos podem estar dispersos pelo tempo e pelo espaco, mas se
unem por que sdo atravessadas por uma mesma regra de aparicdo: uma mesma
escolha temética, mesmos conceitos, objetos, modalidades ou um acontecimento.

Por isso que o discurso € uma unidade na disperséao.

O discurso é o caminho de uma contradi¢cdo a outra: se da lugar as

gue vemos, é gque obedecem a que oculta. Analisar o discurso é
fazer com que desaparecam e reaparecam as contradi¢cdes, é
mostrar o jogo que nele elas desempenham; é manifestar como ele
pode exprimi-las, dar-lhes corpo, ou emprestar-lhes uma fugidia
aparéncia (FOUCUALT, 2005, p. 171).

O discurso politico pode ser um campo onde varios discursos semelhantes se
abrigam. Esses discursos se assemelham pelo objeto de suas andlises, embora
possam ter divergéncias quanto a interpretacdo do mesmo. Dentro desse campo,
podemos fazer recortes menores, a fim de abstrairmos maiores semelhancas entre
os discursos, como por exemplo, dentro do discurso politico, podemos fazer uma
opcao pelo discurso Liberalista.

Mas toda identidade do discurso sédo construcdes feitas através do proéprio
discurso, por isso, permeavel e passivel de mover-se de sentido. Quando um
discurso é pronunciado, ele ja nasce junto a uma rede feita de outros discursos com
semelhantes escolhas. A metéfora da rede é pertinente para explicar o discurso.

Uma rede, como a de pesca, € composta de fios, de nds e de furos. Os fios
gue se encontram e se sustentam nos nos sao tao relevantes para o processo de
fazer sentido, como os furos, por onde a falta, a falha se deixam escolar. Se néo
houvesse furos, estariamos confrontados com a completude do dizer, ndo havendo

espaco para novos e outros sentidos se formarem.
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A rede, como um sistema, € um todo organizado, mas néo fechado, por que
tem os furos, e ndo estavel, por que os sentidos podem passar e chegar por essas
brechas a cada momento.

“Diriamos que o discurso seria uma rede e como tal representaria o todo; s6
gue esse todo comporta em si 0 ndo todo, esse sistema abre lugar para 0 nao
sistémico, o ndo representavel” (FERREIRA. In INDURSKY, 2005, p. 20). E por isso
gue o sentido do discurso ndo € dado a principioi, pois a unidade € construida pela
interacao verbal, que € histérica e que mantém relacdo com uma ideologia. Somente
nesse espaco o discurso consegue esconder sua polissemia.

N&o se trata, aqui, de neutralizar o discurso, transformé-lo em signo de outra
coisa e atravessar-lhe a espessura para encontrar o que permanece silenciosamente
aguém dele, e sim, pelo contrario, manté-lo em sua consisténcia, fazé-lo surgir na

complexidade que Ihe é prépria (Foucault, 2005).

3.2 A LINGUAGEM E O SENTIDO

Na ética da Andlise do Discurso, a linguagem ndo € um simples instrumento
de comunicacdo ou de transmissdo de informacdo. Ela é mais do que isso, pois
também serve para ndo comunicar. A linguagem é o lugar de conflitos e confrontos,
pois ela s6 pode ser apanhada no processo de interacdo social. Ndo h& nela um
repouso confortante do sentido estabilizado.

O signo é uma arena privilegiada da luta de classe. Nao se pode dizer o que
guer quando se ocupa um determinado lugar social, pois este exige o emprego de
certas representacdes e a exclusdo de outras. Gregolin diz, “se temos hoje um
sentido para dada coisa é porque houve um processo que 0 cimentou e organizou a
exclusdo do sem-sentido” (2001, p. 10). E por isso que o estudo da linguagem nao
pode estar apartado das condi¢cdes sociais que a produziram, pois Sao essas
condicbes que criam a evidéncia do sentido. Foucault (1999) esclarece que a
producdo do discurso é controlada, selecionada, organizada e distribuida, a fim de
que seus “perigos e poderes” sejam exorcizados.

A Andlise do Discurso é contra a idéia de imanéncia do sentido. Nao pode

haver um nucleo de significancia inerente a palavra, pois a linguagem da qual o
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signo linguistico faz parte é polissémica e heterdclita. O signo ndo pode estar
alienado de outros signos que com ele interagem. A linguagem esti na conversao
entre a historia e a ideologia.

Essa visdo da linguagem como interacdo social, em que o Outro desempenha
papel fundamental na constituicdo do significado, integra todo ato de enunciagao
individual num contexto mais amplo, revelando as rela¢bes intrinsecas entre o
linglistico e o social.

O percurso que o individuo faz da elaboracdo mental do conteudo, a ser
expresso a objetivacdo externa — a enunciagdo — desse contetdo, € orientado
socialmente, buscando adaptar-se ao contexto imediato do ato da fala e, sobretudo,
a interlocutores concretos (BRANDAO, 1993, p. 10).

A Analise do Discurso ndo toma o sentido em si mesmo, ou seja, em sua
imanéncia. Ndo se acredita na existéncia de uma esséncia da palavra - um
significado primeiro, original, imaculado e fixo capaz de ser localizado no interior do
significante. Nesse sentido, podemos dizer que foi uma grande ilusdo de Saussure
achar que se poderia encontrar na palavra alguma pureza de sentido.

Como algapdes, os textos capturam e transformam a infinidade de seus
sentidos em uma momentanea completude... Inserido na histéria € na memoria,
cada texto nasce de um permanente didlogo com outros textos; por isso, nao
havendo como encontrar a palavra fundadora, a origem, a fonte, os sujeitos sé
podem enxergar os sentidos no seu pleno voo (GREGOLIN, 2001, 10).

A constituicdo do sentido é socialmente construida. A aparente monossemia
de uma palavra ou enunciado é fruto de um processo de sedimentacdo ou
cristalizacdo que apaga ou silencia a disputa que houve para dicionariza-la. “O
sentido ndo existe em si mesmo. Ele é determinado pelas posi¢cfes ideoldgicas
colocadas em jogo no processo histérico no qual as palavras sdo produzidas”
(PECHEUX, apud BRANDAO, 1993, p. 62).

A incompletude é constitutiva de qualquer signo - qualquer ato de nomeacao
€ um ato falho, um mero efeito discursivo. O discurso diz muito mais do que seu
enunciador pretendia. “A multiplicidade de sentido é inerente a linguagem”
(ORLANDI, 1988, p. 20).

Por isso, o sentido é alvo do exercicio do poder, principalmente em

sociedades cujos governos sdo autoritarios.
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Nos discursos oficiais, o sentido é atravessado por parafrases, 0 mesmo é
dito de varias formas para garantir que a monossemia se naturalize.

A Analise do Discurso mostra a relacdo que existe entre a producéo do saber
qgue naturaliza o sentido, com o poder que estabelece as regras da formacdo do

saber.

3.3 O SUJEITO DO DISCURSO E A SUBJETIVAGAO

O sujeito da Andlise do Discurso ndo é o cartesiano dos tempos aureos do
iluminismo. Descartes (1596-1650) projetou um homem dono de si, senhor de seu
préprio destino, consciente de suas acfes e desejos, capaz de conhecer a verdade
e alcancar a felicidade através da razéo.

O sujeito da Analise do Discurso nao é o sujeito das Ciéncias Exatas, que se
diz capaz de explicar o objeto através de um conhecimento imparcial. Um sujeito que
esta no exterior da realidade pesquisada e que observa o fenbmeno com a distancia
suficiente para assumir um comportamento neutro diante do fato.

O sujeito da Andlise do Discurso também ndo é o da Linguistica Classica,
gue o concebe ora como idealizado, ora como mero falante. O sujeito idealizado
baseado na crenca de que todos os falantes de uma mesma comunidade falam a
mesma lingua. O sujeito falante € o empirico, o individualizado, que “tem a
capacidade para aquisicdo da lingua e a utiliza em conformidade com o contexto
sociocultural no qual tem existéncia” (FERNANDES, 2005, p. 35).

Muito menos € o sujeito da Graméatica Normativa que o classifica em simples,
composto, indeterminado, oculto e inexiste. O sujeito do discurso nao pode estar
reduzido aos elementos gramaticais, pois ele € historicamente determinado.

Na Analise do Discurso, para compreendermos a no¢ao de sujeito, devemos
considerar, logo de inicio, que nédo se trata de individuos compreendidos como seres
gue tém uma existéncia particular no mundo; isto €, sujeito, na perspectiva em
discusséo, ndo é um ser humano individualizado... um sujeito discursivo deve ser
considerado sempre como um ser social, apreendido em um espago coletivo
(FERNANDES, 2005, p. 33).

Para a Analise do Discurso, o sujeito do discurso € historico, social e

descentrado. Descentrado, pois € cindido pela ideologia e pelo inconsciente.
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Historico, porque ndo esta alienado do mundo que o cerca. Social, porque ndo é o
individuo, mas aquele apreendido num espaco coletivo. “O sujeito de linguagem é
descentrado, pois é afetado pelo real da lingua e também pelo real da historia, ndo
tendo o controle sobre o0 modo como elas o afetam” (ORLANDI, 2005, p. 20).

A Analise do Discurso defende uma teoria ndo-subjetiva do sujeito. Como
explica Fernandes, “a constituicdo do sujeito discursivo € marcada por uma
heterogeneidade decorrente de sua interacdo social em diferentes segmentos da
sociedade” (2005, p. 41). Isso implica trés coisas: o sujeito ndo ocupa uma posi¢cao
central na formacado do discurso; ele ndo é fonte do que diz; muito menos tem uma

identidade fixa e estavel.

Na perspectiva da Andlise do Discurso, a nocdo de sujeito deixa de
ser uma nocgéo idealista, imanente; o sujeito da linguagem néo é o
sujeito em si, mas tal como existe socialmente, interpelado pela
ideologia. Dessa forma, o sujeito ndo é a origem, a fonte absoluta do
sentido, por que na sua fala outras falas se dizem. (BRANDAO,
1993, p. 92).

O que define de fato o sujeito € o lugar de onde fala. Foucault diz que “n&o
importa quem fala, mas o que ele diz ndo é dito de qualquer lugar” (2005, p. 139).
Esse lugar € um espaco de representacdo social (ex: médico, pai, professor,
motorista etc.), que € uma unidade apenas abstratamente, pois, na pratica, é
atravessada pela disperséo.

A unidade é uma criacdo ideologia, € uma coacéo da ordem do discurso. Por
isso, podemos dizer que o sujeito € um acontecimento simbdlico. “Se nao sofrer os
efeitos do simbdlico, ou seja, se ele ndo se submeter a lingua e a historia, ele ndo se

constitui, ele n&o fala, ele ndo produz sentidos” (ORLANDI, 2005, p. 49).

O sujeito é constituido por varios “eus”. Nao ha centro em seu ser,
pois 0 seu interior esta saturado por varias vozes, de modo que,
quando fala, o seu dizer nao mais Ihe pertence: “Ele & polifnico,
uma vez que é portador de vérias vozes enunciativas. Ele é dividido,
pois carrega consigo varios tipos de saberes, dos quais uns sdo
conscientes, outros sao nao-conscientes, outros ainda inconscientes”
(CHARAUDEAU, 2004, p. 458).

O sujeito pode ocupar vérias posicbes no texto. Um unico individuo pode

assumir o papel de diferentes sujeitos. O sujeito é caracterizado pela incompletude.
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Mas essa marca vai se apagando de acordo com a fungédo enunciativa que o sujeito
assume. Hierarquicamente esse apagamento acontece da seguinte maneira: locutor

enunciador autor.

O sujeito é um eu pluralizado, pois se constitui na e pela interacdo
verbal. “E multiplo porque atravessa e é atravessado por varios
discursos, por que ndo se relaciona mecanicamente com a ordem
social da qual faz parte, por que representa varios papéis, etc.”
(ORLANDI, 1988b, p. 11).

N&o existe o sujeito sem o discurso, pois € este quem cria um espaco
representacional para aquele.

Talvez a grande contradicdo do sujeito seja o fato dele produzir o discurso e
ao mesmo tempo ser produzido por ele. “O sujeito tem acesso a si a partir de
saberes que sao sustentados por técnicas” (SARGENTINI, 2004, p. 93). O sujeito
ndo aparece individualizado naturalmente. E preciso que o poder o disciplinarize e
molde o seu comportamento conforme a ordem desejada. O sujeito se relaciona
consigo mesmo através do discurso, discurso esse que nao lhe pertence
completamente, mas que é indagado pelo outro.

E o olhar de um outro que permite a constituicdo de uma imagem unica do
eu. O eu s6 tem sentido quando o outro Ihe atravessa. N&o existe subjetividade sem
a intersubjetividade. Nao existe uma alteridade que esteja fora do eu, os dois nao
estdo separados por uma fronteira bem definida, pelo contrario, ambos sdo um
mosaico de vozes, que formam um saber sobre si e sobre o outro recalcado pelos

jogos de poder.

O discurso nao é fruto de um sujeito que pensa e sabe o que quer. E

0 discurso que determina o que o sujeito deve falar, é ele que
estipula as modalidades enunciativas. Logo, 0 sujeito ndo preexiste
ao discurso, ele é uma construcdo no discurso, sendo este um feixe
de relagdes que ird determinar o que dizer quando e de que modo.
(NAVARRO-BARBOSA, in: SARGENTINI, 2004, p. 113).

Somos acostumados a ligar um individuo a uma identidade, a nomear para
familiarizar, generalizar para domesticar. Sem darmos conta, Somos consequéncia
da atuacdo de poderes mudltiplos (familia, escola, trabalho, etc.) que agem sobre
nossas vidas para forjar representacées de subjetividades e impor formas de

individualidades.
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Foi o que Foucault chamou de Técnicas de Si, ou seja, procedimentos que
fixam, mantém e transformam a identidade, em fung&o de determinados fins.

Porem todo processo de subjetivacao é falho, € lacunar, consequentemente,
abre brechas para resisténcias. Pois ndo existem prototipos humanos
biologicamente determinados a serem iguais uns aos outros. A subjetivacdo é
instrumentalizada pela linguagem que, como ja vimos, € opaca, ndo consegue
nomear nada, sem que haja falha.

A identidade do sujeito é um efeito do poder. “A identidade, assim como o
sujeito, ndo é fixa, ela esta sempre em producdo, encontra-se em um processo
ininterrupto de construgdo e é caracterizada por mutagdes” (FERNANDES, 2005, p.
43).

Impossivel € moldar uma forma que defina o sujeito sem essa relacdo que
trava com o outro. Fernandes afirma que “compreender o sujeito discursivo requer
compreender quais sdo as vozes sociais que se fazem presente em sua voz” (2005,
p. 35).

O poder € quem administra os saberes sobre o individuo de modo a tracar-
lhes um perfil ideal e condiciond-los a serem passivos politicamente e ativos
economicamente. A formacao de um estilo de vida igual para todos os individuos de
uma comunidade € uma tatica para melhor controla-los, de modo a fazé-los
responder de forma previsivel aos comandos emanados do poder. E isso que a
Andlise do Discurso chama de processo de subjetivacdo - a verdade que o poder

cria sobre o sujeito para regula-lo.
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4 NECESSIDADES ESPECIAIS: UMA APROXIMACAO HISTORICA

4.1 ANTIGUIDADE

Para compreendermos melhor o processo histérico, temos que conhecer os
muitos caminhos que o homem ocidental trilhou em relacdo a pessoas com
necessidades educacionais especiais. A histéria da atencdo a pessoa com
necessidades educacionais especiais tem se caracterizado pela segregacao,
acompanhada pela gradativa exclusédo, sob diferentes argumentos, dependendo do
momento historico.

No decorrer da Histéria da Humanidade foram alterando a visdo e a
compreensao que a sociedade tinha acerca da deficiéncia, a forma de pensar e por
consequéncia a forma de agir com relacdo a deficiéncia enquanto fenbmeno e a
pessoa com necessidades educacionais especiais enquanto ser histérico modificou-
se no decorrer dos tempos.

E importante lembrarmos de que os termos tais como “deficiéncia’,
“deficiente”, “portador de deficiéncia” e “portador de necessidades especiais”
surgiram bem recentemente, ja no século XX.

Assim, quando estivermos nos referindo a periodos historicos anteriores,
usaremos, muitas vezes, termos que hoje sédo considerados politicamente incorretos,
mas que eram os termos entéo utilizados.

N&o se dispbe de dados objetivos de como as sociedades antigas tratavam a
deficiéncia, porém a literatura da época, como a biblia por exemplo, existem
passagens que permitem observar a existéncia desses individuos.

A Biblia traz referéncias ao cego, ao manco e ao leproso - a maioria dos quais
sendo pedintes ou rejeitados pela comunidade, seja pelo medo de doencga, seja
porque se pensava que eram amaldicoados pelos deuses. Kanner (1964) relatou
que “a tnica ocupagédo para os retardados mentais encontrada na literatura antiga é
a de bobo da corte ou de palhaco, para a diversdo dos senhores e de seus
hospedes” (p. 5).

Como a economia desses paises era fundada no trabalho bragal, como
comercio agricola, pecuaria e artesanato, nesse contexto, a pessoa com limitacoes
funcionais e necessidades diferenciadas, era praticamente exterminada socialmente
por meio do abandono, o que nao representava um problema ético ou moral para

aguelas sociedades.
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4.2 IDADE MEDIA

Na idade meédia, a economia pouco mudou, continuando baseada em
atividades de pecuaria, artesanato e agricultura.

Porém com o advento do cristianismo, surgiu uma nova forma de poder, o
clero. Seus membros comecaram a assumir uma influéncia cada vez maior na
sociedade.

O clero também guardava consigo o conhecimento ja produzido,
conquistando rapidamente o dominio das a¢fes da nobreza.

Ao povo, assim como no periodo anterior, permanecia o 6nus do trabalho
bracal, seja na producdo de bens e servicos, na constituicdo dos exércitos bem
como no enriguecimento da nobreza, e agora também do clero.

Mas diferentemente do periodo passado, as pessoas como 0s doentes,
defeituosas e mentalmente afetadas, provavelmente deficientes fisicos, sensoriais e
mentais, em funcdo da ascensdo das idéias cristds, ndo mais podiam ser
exterminadas, pois também eram consideradas criaturas de Deus. Assim eram
ignorados a propria sorte, dependendo da caridade de outras pessoas pra
sobreviver, e assim como na antiguidade, alguns eram usados como fonte de
diversdo, como bobo da corte, material de exposicéao, etc.

No século Xlll comecaram a surgir instituicbes para abrigar deficientes
mentais, e as primeiras legislacdes sobre os cuidados a tomar com os deficientes
mentais, como a Prerrogativa regis, baixado por Eduardo Il da Inglaterra

A educacdo nessa época tinha dois objetivos: o de natureza religiosa, que
visava formar elementos para o clero, e o outro caracterizado por objetivos
especificos diferenciados, dependendo do local e dos valores assumidos pela
sociedade, variando de formacé&o para a guerra, até a formacgao para as artes.

Dado o poder adquirido pela Igreja Catdlica no decorrer dos anos, foi-se
instalando uma situacéo generalizada de abuso e de manifestacdo de inconsisténcia
entre o discurso religioso e as agbes de grande parte do clero.

Discordantes dentro da prépria Igreja, bem como fora dela, passaram a se
manifestar cada vez mais ampla e intensamente. A disseminacdo de tal processo
passou a colocar em risco o poder politico e econdmico da Igreja.

Na tentativa de se proteger de tal insatisfacdo e das manifestacdes, a Igreja

iniciou um dos periodos mais negros e tristes da Historia da Humanidade: o da
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perseguicdo, caca e exterminio de seus dissidentes, sob o argumento de que eram
hereges, ou “endemoninhados”.

Ha inclusive documentos papais determinando os procedimentos a serem
adotados pelo clero para identificar essas pessoas e junto a elas “tomar
providéncias”, tais como torturas e outras punigcdes severas, que incluiam até a
morte pela fogueira. Documentos da Igreja, que tinham a funcdo de orientar 0s
membros do clero para identificar e interrogar os suspeitos de heresia, isso era
claramente ameacador e perigoso para as pessoas com deficiéncia, e dentre estas,
especialmente para as pessoas com deficiéncia mental. As pessoas com deficiéncia,
entretanto, ndo eram as Unicas a sofrer perseguicdes, torturas e exterminacgao.
Todos os que de alguma forma discordavam das acfes do clero, foram sendo
atingidos, em um movimento crescente tao caracteristico de todo comando totalitario
e autoritario.

Com a indignagao diante de tal situagcdo, Martinho Lutero, liderando os
membros do clero que rejeitavam tal circunstancia e pretendiam o retorno a uma
consisténcia entre o discurso e a pratica cristdos, separou-se formalmente da Igreja
Catdlica e formou uma nova igreja, a qual, desde seu inicio, caracterizou-se por
padrbes opostos aos que se haviam tornado praticas comuns. A esse processo,
chamou-se Reforma Protestante.

Era de se esperar que nesse processo, a situacdo melhorasse para as
pessoas com deficiéncia. Entretanto, a rigidez ética carregada da noc¢éo de culpa e
responsabilidade pessoal levou a uma marcada intolerancia cuja explicacao reside
na visdo pessimista do homem, entendido como uma besta demoniaca quando lhe
venha a faltar a razdo ou a ajuda divina.

Assim, constata-se que, conquanto na Antigtiidade a pessoa diferente nao era
sequer considerada ser humano, no periodo medieval, a concepgéo de deficiéncia
passou a ser metafisica, de natureza religiosa, sendo a pessoa com deficiéncia

considerada ora demoniaca, ora possuida pelo demonio.
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4.3 REVOLUCAO INDUSTRIAL

Muitas mudancas ocorreram nesse periodo histérico, tanto no ambito social
como na politica e na economia da sociedade, bem como as concepc¢des acerca da
realidade.

A revolucgéo burguesa derrubou as monarquias, acabou com a hegemonia do
clero e fez nascer uma nova forma de producéo, o capitalismo mercantil. Teve inicio
nesse periodo a formacgéo dos estados modernos onde funcionava uma nova divisao
social do trabalho, os detentores dos meios de producédo e 0s operdrios, que agora
passavam a viver com a venda de sua forga de trabalho.

Novas idéias surgiram em relacdo as deficiéncias, referentes a sua natureza
organica, e que aquilo ndo passava de um produto de causas naturais.

Passou-se entdo a tratar a deficiéncia por meio da alquimia, da magia e da
astrologia, métodos esses que foram a base da Medicina moderna.

Com isso, moais advento da Medicina, surgiram acdes de tratamentos a
pessoas com deficiéncia, e a partir disso, pensaram acdes voltadas para 0 ensino
desses individuos, acfes que vao se consolidar a partir do século XVIII.

Instituicbes como asilos e hospitais psiquiatricos, foram criadas, mas
constituiram-se em locais de confinamento, pois ao invés de tratar o deficiente,
acabava por excluir socialmente o individuo, pois se tratavam de verdadeiras
prisdes.

A Medicina foi evoluindo, produzindo e sistematizando novos conhecimentos.
Outras areas de conhecimento se formando, acumulando informacfes acerca da
deficiéncia, seu funcionamento e seu tratamento.

A principal caracteristica dessas instituicbes era a retirada dessas pessoas
com deficiéncia de seus locais de origem e segrega-las em escolas especiais longe
de suas familias.

Apenas no século XX, em meados da década de 60, € que essas instituicoes
comecaram a ser criticadas duramente por estudiosos, como Erving Goffman, que
em 1962 publicou uma obra classica ao que diz respeito a analise das
caracteristicas e efeitos dessa institucionalizagéo, o livro Asylums, que em portugués
foi publicado com o nome de Manicomios, Prisdes e Conventos. Até hoje as criticas
de Goffman s&o aceitas, principalmente quando o autor diz que essas instituicoes

eram lugares de residéncia e de trabalho, onde um grande numero de pessoas
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excluidas da sociedade, por um longo periodo de tempo, levava juntas uma vida
enclausurada e formalmente administrada” (GOFFMAN, 1962, p. XIlI).

A partir disso, varios outros autores publicaram estudos criticando duramente
essas instituicdes, baseados em dados que revelavam a ineficiéncia para realizar
aquilo inicialmente foram criadas.

Essas pressdes ficaram ainda maiores, e surgiram dois novos conceitos que
passaram a circular entre os estudiosos, a normalizacdo, que defendia a
necessidade de introduzir a pessoa com necessidade especiais na sociedade, e
desinstitucionalizacao, visto o fracasso que foi essas instituicdes no passado.

Foi nessa busca que se desenvolveu o processo de disponibilizacdo d
suportes e instrumentos que garantiriam a pessoa com necessidades educacionais
especiais educacionais a todo e qualquer recurso da comunidade.

Essa manifestacdo efetivou-se nas escolas especiais, nas entidades
assistenciais e nos centros de reabilitagdo, agora defendida pela comunidade
académica e pelos proprios deficientes, que jA se organizavam em associacfes e
outros 6rgaos de representacao.

Mas isso apenas na era o bastante, foi dai que a normalizacdo comecou a
perder forca e outro paradigma comecou a ganhar voz, o paradigma da inclusédo
social.

A Inclusdo Social ndo deveria ser um processo que envolveria apenas um
lado, mas sim um processo bi-direcional, que envolvesse a¢des junto a pessoa com
necessidades educacionais especiais e a¢des junto a sociedade.

Essa acao de intervencdo junto a sociedade teve mais o intuito de construir
uma aceitacdo e estimular a participacdo da comunidade, como esses fossem
participantes na busca da integracao do sujeito com seu meio social.

Atualmente nos encontramos em um processo de estudos sobre o tema
incluséo e necessidades educacionais especiais. Busca-se um modelo de educacao
inclusiva eficaz e que venha incluir o deficiente de tal forma que esse seja capaz de
viver, dentro de suas limitagcoes, de forma digna, sem sofrer com o preconceito e o

descaso.
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5 METODOLOGIA

Ao iniciarmos esse trabalho o objetivo era entrevistarmos quatro professores
de quatro grandes colégios de Londrina tanto em numero de alunos como em
relevancia social, porem por uma serie de motivos néo foi possivel proceder dessa
forma.

Dito isso, damos inicio a descricdo dos métodos utilizados para o andamento
de nosso trabalho.

Segundo Andrade (1993), a pesquisa de campo utiliza técnicas especificas,
gue tem como objetivo de recolher e registrar, de maneira ordenada, os dados sobre
0 assunto de estudo. Suas técnicas especificas sdo baseadas nas documentacdes
diretas, como a entrevista e a observacéo direta. Isto posto, nossa pesquisa tem um
cunho qualitativo, que para Oliveira (2000), o método qualitativo descreve suas
categorias e atributos, tais como: qualidade, relacdo, acdo, paixdo, dor, amor,
habitos, prazeres e preferéncias.

Considerando essas caracteristicas entendemos que a método qualitativo € a
forma mais adequada para se desenvolver nossa pesquisa, tendo em vista que
nosso estudo se baseia na subjetividade de nossos atores sociais e que a partir das
entrevistas e analises dos discursos pretendemos fazer emergir suas
representacdes sociais sobre nosso objeto proposto.

Nossa proposta € voltada para elaboracdo de uma pesquisa com énfase na
abordagem qualitativa. Segundo Bogdan e Biklen (1982):

A pesquisa qualitativa desenvolvesse no ambiente original (natural)
onde se encontram o0s atores, que irdo participar junto ao
pesquisador e materiais. O pesquisador convive no ambiente do
pesquisado e presencia, 0 maior tempo que puder, a situacdo
pesquisada (apud VOTRE, 1993, p. 40)

Nesse tipo de pesquisa, 0 pesquisador estd mais préximo do entrevistado
possivel, porem sem interferir na situagdo na qual esta presenciando.

Nessa pesquisa demos prioridade ao processo da investigacdo, € nao ao
produto.

Foram escolhidos para essa pesquisa quatro professores de Educacao Fisica

de quatro instituicbes diferentes. Todavia, se faz necessario destacar as
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peculiaridades das instituicbes mencionadas quanto suas estruturas e dimensdes
fisicas e pedagdgicas, uma vez que trés instituicbes de ensino aqui analisadas sédo
consideradas de grande porte no que diz respeito ao niumero de alunos e espaco
fisico, além de se tratarem de escolas tradicionais na cidade. Ao passo que uma
instituicdo caracteriza-se por ser de menos estrutura em relagdo as demais
instituices referidas, tanto em sua abrangéncia escolar quanto sua dimensao fisica.

Iniciamos as entrevistas com roteiro de acdes semi-estruturado, evitando
assim induzir o ator em suas respostas, dando-lhe margem para explanar suas
representagoes.

As entrevistas foram realizadas nos locais e horérios escolhidos entre
entrevistadores e entrevistados.

A principio buscamos identificar a historia de vida do ator social, fizemos em
seguida um levantamento sobre sua atualizacdo profissional, e dessa forma
seguimos criteriando as informacdes quanto a sua Representacdo sobre o tema;
posicionamento critico do ator; e consideracfes do ator a cerca do tema.

Para tal foi empregado o uso de um gravador digital e um diario de campo,
onde procuramos a partir disso, registrar todas as ac¢des pertinentes a pesquisa.

As entrevistas foram transcritas de forma fidedigna, pois segundo Votre
(1993, p. 64)

A fidelidade ao texto do informante impede-nos de editar,
aprimorar ou “corrigir” o que ele disse. Na pratica, ndo devemos
acrescentar, suprimir ou modificar nada do que foi dito. [...] se 0
texto vier cheio de repeticbes e gaguejos, é porque foi assim
gue foi emitido. Se for editada e melhorada, representara um
falseamento dos dados.

Na apresentacdo das analises procuramos deixar claro tudo aquilo que nos foi
dito pelos nossos atores, ndo emitimos juizo de valores para ndo descaracterizar 0s
discursos por eles proferidos, para s6 assim entao interpretarmos os dados.

A partir dos inumeros didlogos analisados, desenvolvemos nossa pesquisa
relacionando todos os dados coletados e procuraremos fazer emergir da fala do ator,
a relacdo dos atores sociais e o tema inclusdo/deficiéncia, tendo como

embasamento tedrico a metodologia das Representa¢des Sociais.
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6 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Para esse trabalho entrevistamos 4 professores da rede estadual de ensino
da cidade de Londrina.

O primeiro ator € homem, tem 43 anos, é casado e se graduou em uma
universidade particular da cidade de Londrina e atua a 4 anos como professor de
Educacao Fisica.

O segundo ator a ser entrevistado € mulher, tem 30 anos de docéncia e
também se formou em uma universidade particular na cidade de Londrina.

Nosso terceiro ator € homem, tem 49 anos e a 16 atua como professor na
rede publica. Se formou em universidade publica, e tem algumas especializacdes no
curriculo, mas nenhuma voltada para a incluséo.

O quarto ator entrevisto € mulher, tem 38 anos e a 5 trabalha como docente,
e assim como nosso ator numero 3, também se formou em uma universidade
publica.

Todos os atores quando indagados sobre quais os motivos que o levaram a
estudar educacdao fisica a resposta deles foram as seguintes:

Ator 1:

“a educacdo fisica € uma das coisa assim, quando vocé vai fazer educacéo fisica
é...vocé até...que nem, eu adoro voleibol, trabalho com voleibol, e voleibol pra mim
eu acho que uma das modalidades mais dificeis que tem alem de vocé ter um
dominio corporal muito grande, um controle de bola muito grande, um controle
corporal muito grande, um equilibrio muito grande, velocidade, forca e uma
inteligéncia muito grande, porque o burrdo vai se fazer outra posicao ou € o homem
de forca.”

Ator 2:

“.. bom, a principio eu pensei em fazer fisioterapia, mas devido a condi¢cdo
financeira né, em relacdo ao periodo integral que era eu com a necessidade de
trabalhar, e particularmente eu jogava basquete [...] isso ai foi me dando cancha
também pra mim me interar né, e quando eu fiz opcéo pra fazer educacao fisica,
é...foi devido a todo esse movimento né, de esporte que a gente tinha e tal...”

Ator 3:

“‘Bom, eu fiz psicologia e estava muito triste por se professor educacional,

magistério, ensino normal. Entdo eu optei por fazer Educacdo porque eu gostava e
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sempre gostei praticar atividade fisica. E ai decide fazer um segundo curso em

Educacéo Fisica.”

Ator 4:

“Sempre gostei de aspectos relacionados ao corpo humano, tive um professor
de educacao fisica excelente que fazia aulas 6timas e sempre fiquei esperando
momento para cursar educacao fisica, ai quando eu pude, eu fui fazer, comecei com

28 anos.”

Fica evidente no discurso de nossos atores a influencia que o esporte tem em
sua formacao inicial, e que é inegavel que isso se reflita em suas aulas. Em suas
falas, observamos também que sua formacéo inicial tem influencia direta na sua
representacao a cerca do aluno com necessidades educacionais especiais.

Temos dois que se formaram em uma universidade privada e falam que a
graduacdo ndo os preparam para trabalhar com esses alunos, os outros dois de
escola publica, o ator 3 diz que em sua época 0 curso nao o preparou, porem o ator
4, que se formou na mesma instituicdo anos mais tarde diz que: “Eu acho que
preparou, porgue eu tive a educacéo fisica especial [...Juma professora muito boa a
gente tinha. Ela ensinava muito bem a parte tedrica. E ainda aplicava na pratica e
vivenciou bastante. Teve curso que ela promoveu fora do horéario de aula e que a
gente participou. Natacdo para deficiente, participei de uns outros, mas nao estou
lembrando.”

Com a andlise nesses dados podemos observar claramente que ainda esta
muito dividida a representacdo que os professores tém de sua pratica inclusiva, e
como o tema é novo no cendrio escolar e somente de alguns anos para ca que a
sociedade de uma forma geral, vem dando énfase para o tema inclusédo, através de
documentos oficiais, leis voltadas para o bem estar destes e acfes afirmativas nesse
sentido.

Quando procuramos identificar a representagao que os atores tinham sobre a
deficiéncia de um modo geral, emergiu na fala de todos o fator “social”’, ou seja, para
nossos atores a deficiéncia € sim um problema social, pois o sucateamento de
nossas instituicbes, o despreparo por parte dos funcionarios e docentes e o
preconceito por parte dagueles que convivem com esses deficientes, torna sim a

deficiéncia, mais um problema para a sociedade resolver, e como sempre, a escola
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€ 0 ponto de partida para a se quebrar esse paradigma, como diz o decreto 3298 de
20 de dezembro de 1999:

Art. 20 Cabe aos 6rgaos e as entidades do Poder Publico assegurar
a pessoa portadora de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos
bésicos, inclusive dos direitos a educacédo, a saude, ao trabalho, ao
desporto, ao turismo, ao lazer, a previdéncia social, a assisténcia
social, ao transporte, a edificacdo publica, a habitagéo, a cultura, ao
amparo a infancia e a maternidade, e de outros que, decorrentes da
Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e
econbmico (BRASIL, 1999)

A seguir, entraremos no ponto chave da pesquisa, fazer emergir da fala dos
atores quais seriam suas representacoes a cerca do tema incluséo.

Ator 1:

“.. Inclusdo seria uma forma de dividir o preconceito, pra comecar eu incluir
qualquer tipo de deficiéncia que eu tiver tenho que incluir a estrutura...”

Ator 2:

“ A inclusdo deveria inserir a pessoa, ela, e dar todas as condigcbes dadas
para uma pessoa, entre aspas, normal. Assim ela poderia participar e tudo...”

Ator 3:

“..inclusdo por enquanto é uma salada, uma confusdo, porque eles mesmos
nao sabem o que € incluséo, por enquanto esta sendo: coloca o aluno na escola e 0
professor se vira.’

Ator 4:

“Inclusdo é conseguir fazer com que essas pessoas que apresentam essa
limitacdo ou essa impossibilidade, fazer com que elas consigam se adaptar as
coisas e as coisas se adaptar a elas também...”’

Identificamos nas falas acima, que a inclusdo, para os atores, esta mais no
campo da teoria do que necessariamente sendo de fato aplicada. Todos acreditam
na inclusédo, porem o trabalho em lidar com alunos com necessidades educacionais
especiais, devido principalmente ao despreparo em sua area de atuacdo, torna a
incluséo inviavel para os padrfes sociais que possuimos atualmente.

Porem quando indagamos aos atores como seria um modelo ideal de
inclusdo, notamos um otimismo e de certa forma, esperanca em seus discursos,

CoOmo veremos a seguir:
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Ator 1:

“Légico! Eu acho que uma das deficiéncias que poderiam ser inclusos, eu
acho gue é a primeira coisa a pessoas que tem deficiéncia dentro de casa...”

Ator 2:

“... @ inegavel que a gente vé é a pessoa, a gente fala tanto em socializacéo é
tdo primordial relacionamento de pessoas, mas vocé ndo consegue fazer com o
despreparo que esta...”

Ator 3:

“’Ela esta ocorrendo, mas as crianc¢as estdo sofrendo muito...”

Ator 4:

“Eu acredito se tiver esse trabalho assim coletivo, ndo é?! Tem que mudar
bastante coisa... ”

Nessas falas todos os atores acreditam no amanha, porem pensam que se
ndo mudar a situacado fica impossivel se trabalhar nesses moldes, seria necessario
mais empenho dos nossos governantes nesse sentido, mais apoio por parte da
prépria sociedade para com a escola.

Podemos observar em suas falas seus anseios por uma formacéao adequada.
Esses professores do ensino regular consideram-se despreparados para atuar com

a inclusao, consideram sua formacéao inadequada, ou nao especifica.

[...] a inclusdo n&o representa caridade ou assistencialismo, mas
condicéo de afirmar a pluralidade, a diferenga, o aprendizado com o
outro, algo que todos os alunos devem ter como experiéncia
formativa. ( DIRETRIZES CURRICULARES DO PARANA, 2007, Pg.
33)

Utopia ou néo, algo tem que ser feito nesse sentido, precisamos preparar
melhor nossos professores, precisamos equipar e estruturar de forma compativel
nossas instituicdes, e acima de tudo, precisamos acabar com o preconceito de que 0
aluno com necessidades educacionais especiais ndo sao capazes de viver em
sociedade, supondo que existem documentos legais que obrigam a sociedade inseri-

los e trata-los como cidadaos normais com direitos e deveres como qualquer outro.
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7 CONCLUSAO

Muito se fala sobre a inclusao no ensino regular, mas pouco vem sendo feito
a respeito. As representacdes aqui identificadas nos levam a crer que essa inclusao
gue tanto se fala ainda esta muito distante, pois nossas instituicdes e principalmente
nossos docentes ndo se encontram preparados para acolher e trabalhar com esses

alunos.

Penso que precisariamos preparar melhor ndo sO nossas instituicbes ou
nossos docentes, mas também toda a sociedade. Deveria se fazer um trabalho para
mudar essa representacdo que esta instituida no imaginario social a cerca da
deficiéncia, pois isso ainda nos parece muito distante. Pouco vemos sobre inclusao,

principalmente na midia, que s6 expde casos extraordinarios.

Seria necessario mais acdes no sentido de tornar real aquilo que a principio
nos parece estranho ou diferente, trabalhando a inclusdo desde as series iniciais,
para que no futuro, esses jovens vejam o deficiente ndo como mais um problema
social, mas sim como um cidaddo comum com uma certa limitacdo, que pode e deve

viver com seus semelhantes independente de tudo.

Outro ponto preocupante que encontramos nesse trabalho, diz respeito a
formacdo inicial de nossos docentes. A graduacao deveria nos preparar melhor para
atuarmos com a inclusdo, aumentando nossa carga horaria de estagio em
necessidades especiais, aumentando nossa grade curricular com disciplinas
voltadas para esse tipo de intervencdo, exigindo das instituicbes superiores de
ensino que ndo possuem disciplinas voltadas para o tema que as ofertem.
Precisamos de mais pratica na area ou continuaremos agindo da mesma maneira,
evitando trabalhar com inclusdo ou se graduando na area e trabalhando em
instituicbes voltadas apenas para se trabalhar com alunos com necessidades
educacionais especiais, deixando o ensino regular carente desses profissionais

capacitados.
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ANEXO A — Roteiro de agdes.

Roteiro de acdes.

Serdao feitas entrevistas com professores de instituicées referencia no ensino publico
da cidade de Londrina.

Iniciaremos com um roteiro semi-estruturado

Tendo como base para elaboracédo do roteiro o livro de Sebastido Voltre com o titulo
de “Pesquisa em Educacgéo Fisica”, elencamos o nosso roteiro por se¢des.

Secdo A, que diz respeito a historia de vida do ator:

1 — Nome, idade, estado civil, onde nasceu, etc...

2 — cursou a educacédo basica em escola publica ou privada?

3 — onde e quando se graduou?

4 — gquais 0os motivos que o levaram a estudar Educacéao Fisica?

Secao B, diz respeito a atualizacdo profissional do ator:

1 — h& quanto tempo trabalha com Educacédo Fisica?

2 — 0 que tem feito para atualizar-se profissionalmente?

3 — sua graduacéo lhe preparou para trabalhar com deficientes em suas aulas de
Educacao Fisica?

Secdo C, diz respeito a concepcodes do ator a cerca do tema:

1 — Na sua opinido, o que é deficiéncia?
2 — Na sua opinido, o que é inclusdo?

Secdo D, diz respeito ao posicionamento critico do ator:

1 — vocé ja trabalhou ou trabalha com deficientes em suas aulas?
2 — a instituicdo na qual vocé trabalha estaria preparada para receber essa classe de
alunos?

Secdo E, diz respeito as consideracdes do ator a cerca do tema:

1 — para vocé, como deveria ser a educagéo inclusiva?
2 - vocé pensa ser possivel a inclusdo de deficientes no ensino regular?
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ANEXO B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Prezado(a) Senhor(a)

Gostariamos de convida-lo a participar de nossa pesquisa, que tem como titulo “As representacdes sociais do
professor de Educacdo Fisica sobre a inclusdo de deficientes nas aulas da rede regular de ensino.”

Realizaremos uma pesquisa estabelecida na Teoria das Representacdes Sociais, com a realizacdo de entrevistas,
junto aos participantes do estudo. Sera conduzida dessa forma, pois pretendemos identificar quais sdo as
representacdes sociais do professor de Educacéo Fisica da rede publica de ensino sobre a incluséo de deficientes
em suas aulas.Trata-se de um trabalho de conclusdo de curso (T.C.C), desenvolvida por Leonardo Alves dos
Santos e orientada pelo Prof. Dr. Antonio Geraldo Magalhdes Gomes Pires.

A qualquer momento da realizacdo desse estudo quaisquer dos participantes/pesquisados e/ou estabelecimentos
envolvidos poderdo receber esclarecimentos adicionais que julgarem necessarios. Qualquer participante
selecionado(a) se recusar a participar ou se retirar da pesquisa em qualquer fase da mesma, sem nenhum tipo de
penalidade, constrangimento ou prejuizo aos mesmos. O sigilo das informagdes sera preservado através de adequada
codificagdo dos instrumentos de coleta de dados. Nenhum nome, identificacdo de pessoas ou locais especificamente
interessa a esse estudo. Todos os registros efetuados no decorrer desta investigacao cientifica serdo usados para fins
académico-cientificos e servirdo como banco de dados para pesquisas futuras.

Em caso de concordiancia com as consideragdes expostas, solicitamos que seja assinado o “Termo de
Consentimento de Realizacdo da Pesquisa Cientifica” abaixo. Desde ja agradego sua colaboragdo e fica aqui o

compromisso de notificacdo do andamento e envio dos resultados desta pesquisa.

Leonardo Alves dos Santos
Graduando do 4° ano de Licenciatura em
Educagdo Fisica — CEFE - UEL

Eu, , assino o termo de

consentimento, apos esclarecimento e concordancia com os objetivos e condicBes da realizacdo da
pesquisa “As representa¢des sociais do professor de Educagéo Fisica sobre a inclusdo de deficientes
nas aulas da rede regular de ensino”, permitindo, também, que os resultados gerais deste estudo

sejam divulgados sem a mencédo dos nomes dos pesquisados.

Londrina, de de 2010.

Assinatura do Pesquisado

Qualquer davida ou maiores esclarecimentos, entrar em contato com 0s responsaveis pelo estudo:
e-mail: leo-uel@hotmail.com / Telefone: (43)9905-8329 (Leonardo)
Comité de Etica UEL: (43) 3371-2490
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ANEXO C - Transcri¢cOes das entrevistas

Ator 1
Leo - comecando a entrevista, professor, nome, idade estado civil, local de
nascimento..

Ator 1 — *xrxkkkxdk 43 anos, solteiro, casado, moro junto...€... mais?

Léo — onde nasceu?

Ator 1 — nasci em Cornélio Procépio.

Léo — cursou educacao basica em escola publica ou escola privada?

Ator 1 — escola publica... E assim, escola publica entre aspas, o terceiro ano eu tive
que fazer, acabei tendo que fazer o supletivo e fiz num colegio particular que era o
Canada,mas assim, depois que eu terminei o terceiro ano eu ja entrei na faculdade
na Unopar, em 2000...

Leo — entdo vocé se graduou?

Ator 1 — na Unopar, licenciatura e bacharelado

Leo — escola particular sua graduacéo?

Ator 1 — particular, sem cota sem nada!

Leo — quais 0s motivos que o levaram a estudar educacao fisica?

Ator 1 — a educacéo fisica € uma das coisa assim, quando vocé vai fazer educacéo
fisica é...vocé até...que nem, eu adoro voleibol, trabalho com voleibol, e voleibol pra
mim eu acho que uma das modalidades mais dificeis que tem alem de vocé ter um
dominio corporal muito grande, um controle de bola muito grande, um controle
corporal muito grande, um equilibrio muito grande, velocidade, forca e uma
inteligéncia muito grande, porque o burrao vai se fazer outra posicdo ou é o homem
de forga.

Leo — entdo no caso, a vivencia com o esporte foi um dos fatores...

Ator 1 — a vivencia do esporte...

Leo — ja praticava...

Ator 1 — entéo, eu pratiquei porque foi ai a forma quando eu vim pra londrina em
oitenta, foi a forma de que através do esporte...comecei a jogar handbol, eu conheci
o Ney, ai do Ney conheci mais siclano, ai o Nei foi aquela situagéo, entdo, quando fui
jogar voleibol o Ney deu a méao, bom vamos la comigo, com o Perci, entdo as coisas
vao, vao, vao... dai eu me identifiquei pelo vblei, como que eu joguei handebol,
joguei basquete, na época que tinha 0s jogos escolares eu jogava as tres
modalidades, ai chegava o professor Marival e falava assim “6 Fumaca, vai no
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basquete que vocé né... que eu vou levar sicrano aqui nesse time aqui, porque né
meu...eles jogam so volei, e hoje esse cara que joga soO vllei, ele foi quatro vezes
campedo brasileiro, o que joga sO vdlei...ainda bem que jogou soO vélei. Dai era
amizade, era eu o Tutulo, o Celso, o Ney... entéo foi isso, e foi meus amigos que eu
tenho hoje que atraves do esporte...aquelas pessoas que eu dei treino, alguns foram
morar fora do pais, outros... que dizer entdo... entdo, centralizando, eu escolhi ser
professor por que eu vi muitos amigos meus, que tinham capacidade de jogar
voleibol, indo embora de londrina, e eu néo tinha essa habilidade, e quando eu fui
trabalhar com voleibol eu também ndo sabia que eu tinha essa habilidade pra
trabalhar com voleibol e consegui passar pra diante umas coisa que eu nhao
consegui aprender, tendeu, recepcdo é uma coisa que € dificil de vocé ensinar o
cara a fazer recepcéo, e pra mim a melhor coisa que tem € vocé ensinar o cara a ser
campedo, gracas a Deus a modalidade que eu participei em campeonato eu sempre
tive entre os quatro melhores, acho que é isso que te leva a vocé estudar, a vocé
saber a forma de tratar o ser humano, a forma de saber ensinar, o que ensinar, acho
gue é isso querido...em resumo ne...na verdade a educacéo fisica ela € uma droga,
vocé acaba sendo drogado, vocé se apaixona, ai vocé escolhe seu caminho, futebol,
basquete, handebol, capoeira...

Leo — verdade...vamos la, a quanto tempo vocé trabalha com educacéo fisica?
Como professor de educacao fisica?

Ator 1 — entdo é... tem um lance do cref que te da essa liberdade, quando eu
vi...u,u,u Luciano foi um deles, foi um dos caras que eu fui trabalhar como se técnico
do lado de fora do banco, porque nessa época eu nao tinha cref, eu ndo era
formado. E tem uma pessoa chamada Pauldo que me liberou da federacéo, porque
todo ano, que nem, eu fui vice campeé&o, fui vice campedo, no primeiro campeonato
74 fiquei entre os oito, dai no segundo campeonato 77 fiquei entre os quatro ai
langou o (luci yoiri 3:40) que hoje mora na Itélia joga no time da Roma ta, classe A,
depois assim entdo vocé vai administrando em questéo disso.

Leo- Entdo mais a quanto tempo vocé trabalha com Ed fisica como professor?

Ator 1 — Como professor 2004 pra ca mais eu ja tinha o cref liberado entdo pra néo
ser sO o professor de voleibol eu queria ser prof queria fazer Ed. Fisica.

Leo — entdo no caso vocé comegou como treinador mais professor?

Ator 1- Como treinador mais eu vi que as pessoas foram me cortando, eles iam

pegando meus atletas porque eu trabalhava em banco, intdo paralelo eu tinha um
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prazer pela Ed. Fisica quando eu vi que comecou a me prejudicar devido ao cref que
ndo podia dar aula e tal tal tal; ai fui fazer Ed. Fisica em 2000 a 2004

Leo — Para qual escola o senhor deu aula até hoje?

Ator 1- Na minha vida?

Leo — de 2004 pra ca?

Ator 1 — Nao de 2004 pra ca dei aula no champagnhan, dei estdgio no Anchieta, dei
estagio no colégio Ibipord de periferia que € na periferia e depois no hipnotic meu
fora de série o colégioi

Leo — O que vocé tem feito para se atualizar dentro da profisséo?

Ator 1 - Eu faco pos graduacao, eu sempre to lendo eu sempre assim o que eu gosto
mais até que a questdo do proprio voleibol € a biomecéanica é o fundamento, é
agilidade, é a habilidade, é vocé estar atras da bola

Leo - entdo no caso o voleibol vocé se atualiza mais em relagéo a isso?

Ator 1 — Em relagédo ao voleibol, o futebol, o basquete eu gosto de brincar, bolo
umas brincadeiras porque ali eu sei que o mais dificil € eles pararem a bola pensar
Leo — Uhum

Ator 1- Entdo o que eu tento fazer ali pra eles é o trabalho de equilibrio fazer eles
pensarem um pouquinho mais, se vocé chegar para eles e perguntar o tamanho da
quadra de basquete x e metade a, o tamanho da quadra de handebol 40x20 e
metade a facil 20x10 jamais 20x10 eles ndo pensam deficiéncia visual o que € visao
Leo — Uhum

Ator 1 — A nao sei feixe os olhos o0 que a visdo proporciona 0 que que o deficiente
visual que habilidade que ele administra questdo de sensibilidade né que é o tato,
olfato audicado tato tudo essas coisas entdo muitas vezes cara eu acho que é aquela
guestdo de inclusao fiz um trabalho com deficiencia visual quando as pessoas viram
a dificuldade que é ser deficiente ainda mais aonde vocé ndo é reconhecido por
nada, ta entendendo?

Leo — Uhum

Ator 1 — Ai quando o milionério vai la ele consegue ultrapassar 50 mil € né por hora
porque tem uma Lamburguine ou uma Ferrari mais ai se nao fosse todo o dinheiro
ele néo teria

Leo — Exatamente entdo caindo dentro disso que j& puxou a sua gradugcdo |he
preparou para trabalhar com deficiente dentro da Ed. Fisica

Ator 1 — Nao o que me ajudou a trabalhar com Ed. Fisica foi a dificuldade que eu tive
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de fazer o que eu mais gosto que € dar treino de voleibol onde eu senti a propria
profissdo da Ed. Fisica que ndo tinha essa habilidade querendo me cortar querendo
me derrubar falando mal de mim

Leo — E com deficiente sua graduacéao lhe preparou?

Ator 1 — N&o jamais jamais

Leo — Entéo a sua graduagéo nao Ihe preparou para trabalhar

Ator 1 — N&o me preparou

Leo — Se aparecer um deficiente hoje pela sua graduacéo vocé?

Ator 1 — Pela graduacdo o que vai me ajudar foi minhas aulas que eu tenho de
itinerante que é dada pelo nucleo que me deu a base, mais eu vejo nos proprios
professores que fazem, eles fazem néo to criticando cada um entendeu, estou
criticando o geral eles ndo fazem aquela situacdo porque derrepente ele vai né
aonde eu dou aula no colégio (6:57 tal tal) tem um moleque que é deficiente fisico a
dificuldade dele é plena e eu vejo que tem poucos quando coloca no jogo reclama
agora o deficiente visual eu quero fazer o futebol, todo mundo jogando com
deficiente visual mais cadé a bola cadé basquete.

Leo — E nisso que daqui a pouco ndés vamos entrar, entdo pra vocé o que €
deficiéncia?

Ator 1 — Deficiencia visual a partir do momento que ela entra varias coisas uma delas
€ 0 preconceito, a segunda coisa

Leo — Tenta passar pra nds no geral o que é deficiéncia no geral o que vocé entende
no lado social

Ator 1 — E muito simples meu irméo é outro dia eu tava andando no centro onde todo
mundo fala que londrina tem meio mundo ali tem um lugar onde tem ali o0 piso patio
ndo sei se é este o nome certo onde ele termina no orelhdo o outro termina num
poste eles imaginam que o cego € invisivel vai ultrapassar a barreira do som

Leo — Raio-X

Ator 1 — Raio-X intdo quer dizer mesma coisa vocé dentro dum terminal rodoviario
nas vias rapidas que tem ao redor dessas ruas a velocidade que sai o 6nibus, outro
dia eu trouxe um deficiente visual pra ele dar um trabalho para nés e ai ele fazia, era
um trabalho que eu pedi sobre deficiencia visual quando eu trouxe aqui no caso tive
oportunidade de trazer uma faixa colocar nos olhos vendar tinham uns que faziam
na base da sacanagem que comegcavam a ver vultos e tinham outros que

trombavam um com o outro ai eu levei 0 caso vou dar uma prova pratica pra vocés
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vou vendar os olhos de vocés vou deixar em qualquer ponto do colégio valendo 100
vamos ver até onde vocés vao chegar pra isso ai seria facil porque eles conhecem o
ambiente agora pra um deficiente ndo porgue eu acho que na maioria das coisas a
inclusdo esta na propria deficiéncia nossa que é 0 N0SSo preconceito.

Leo — Defina pra nos o que é inclusdo?

Ator 1 — A inclusédo seria uma forma de dividir o preconceito, pra comegar eu incluir
qualquer tipo de deficiéncia que eu tiver tenho que incluir a estrutura e pelas
pesquisa nos vemos que ndo tem colégio estadual ndo tem ai seria a questado do
proprio material tem um aqui que faz espanhol eu queria saber como que ele faz eu
fiquei sabendo que ele vai até o nacleo onde eles preparam as provas dele porque a
professora adianta o trabalho porque ela ndo sabe escrever em braile ela ndo fez
mestrado disso porque se fosse fazer um mestrado gostaria que ganha-se um pouco
mais porgue ela trabalha com alguém especial mas vocé ia ensinar educacao
especial sera que tem um computador um relégio né algo que ele entre em um lugar
avise o banheiro tum-tum né WC tum-tum sala dos professores.

Leo — entdo no caso vocé acha que a estrutura publica ndo esta preparada?

Ator 1 — N&o jamais, jamais de funcionarios nem nés professores

Léo — Essa clientela vocé acha também entédo

Ator 1 — Sim deixaria a desejar apenas tamparia o sol com a peneira, e ai chega ao
seguinte sera que ele tem estrutura e quando chega na casa dele como é gue ele
vai fazer pra estudar se eu der um nootbook pra ele tudo bem um telefone dele néo
tem mais vamos comecar por baixo vamos dar um celular pra ele um telefone um
forma de que ele saiba o que apertar porque se der o telefone ele vai pagar quanto
no fone de ouvido

Leo — Certamente, no caso vocé ja trabalhou ou trabalha com deficientes nas suas
aulas?

Ator 1 — Eu trabalho com, ndo eu tive oportunidade de trabalhar com deficiente
visual onde ele néo fazia Ed. Fisica

Leo — Nao

Ator 1 — Ele né&o fazia ele s0 ia para a segunda aula ele tinha uma maquina de braile
ele tinha a ajuda de um amigo

Leo — Mais no caso ele era da turma que na primeira aula estava fazendo Ed. Fisica
Ator 1 — Sim ele nunca aparecia para a primeira aula.

Leo — No caso ele era agregado
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Ator 1 — Agregado, ele mesmo se excluia eu falava de levar para sala para explicar
pra ele e tal.

Leo — Entéo partia dele no caso.

Ator 1 — Ai eu falava pra ele intdo o seguinte eu vou te falar como € a questdo do
(docli ?? 10:39) e vocé vai visualizar ta bom ja que vocé nao pode ver blz, blz eu
trabalhei com a pessoa deficiente fisica, que o braco dela ndo cresceu intdo eu
tentei ensinar pra ela a fazer a recep¢ao do voleibol com uma manchete sé que é
muito mais facil do que com duas, né e ela conseguia e quem nao deixou ela
continuar foi a mae que achava que tinha um preconceito e ela nunca foi la ver a
filha fazer

Leo — Intdo é aquilo que agente ja4 havia falado a propria sociedade parte muito de
guem esta préximo do deficiente.

Ator 1 — Nao precisa muito da deficiéncia eu sou negro e minha Unica deficiéncia é
ser negro pobre mais eu ndo quis ser burro de ndo estudar, e as pessoas tem medo
de mim porque eu falo diretamente eu ndo sou de esconder nada entendeu, eu falo
direto e 0 que eu senti estes tempos em um campeonato onde eu estava
disputando, jogando contra um time la e simplesmente comecaram a me chamar de
macaco, ururbu, chimpanzé, urubu rei ai quando eu ouvi assim tdo me chingando
td0 te chingando mas quem é? E o aluno do volei feminino fiz o maior escarcéu o
professor (acabou cmg 11:48) parti para cima dele aé urubu vocé vai ver quem é
urubu aqui agora ai ele viu que o bicho ia pegar para o lado dele dai sossegou,
conclusdo ai chegava nos amigos que sao professores ha muito tempo deixa pra la
é brincadeira a sei la é brincadeira.

Leo — A banalizacdo no caso

Ator 1 — Justamente o interessante é que vocés professores se acontecer iSso com 0
seu aluno qual € o segundo retorno a cidade fica em segundo (12:09) deus é muito
bom pra mim e o segundo retorno para a cidade a menina ja ndo estava mais e eu
fiz a final contra aquele time que me chamou de macaco urubu conclusdo meti 2x1
neles quando os moleques comecgaram a gritar urubu rei, urubu rei ai eu fui la e
porra quanto que deu dai os caras me respeitam, entendeu intdo tem que ser desta
forma

Leo — Mas isso vocé conquistou gracas ao seu trabalho, vocé provou para as
pessoas.

Ator 1 — E eu sou urubu rei mais eu sou rei filho, ndo tem que me chamar de urubu



50

rei.

Leo —Que é mais rei do que urubu no caso.

Ator 1 — Sou séo paulino e eu acho que néo € viado cara.

Leo — Entdo no caso a instituicdo que vocé trabalha n&o esta preparado para
atender a este tipo de aluno.

Ator 1 — N&o esta

Leo — Tanto material, tanto fisicamente como preparacédo de docente

Ator 1 — No entanto agente consegue preparar os alunos que vem aqui com este tipo
de problema, que ndo tem pai, que ndo quer saber de estudar pega a prova escreve
nao sei, ndo estudei( ndo da pra intender 12:56) eu to tirando uma com a sua cara
vocé ndo pode me ajudar, ai a mae a meu filho esta decepcionado de estar aqui (
até 13:25 ndo entendi muita coisa)

Leo — Intdo vamos para as consideracgdes finais, na sua opinido como vocé acha que
as escolas publicas deveriam se preparar para atender este tipo de alunos.

Ator 1 — Pra comecar eu acredito que deveria ter alguma parte na sua faculdade que
vocé teria de fazer esta adaptacdo uma das coisas que vocés nao estdo preparados
ou nds nos ndo estavamos preparados é sair do mercado com o conhecimento que
VOCcé tem de pratica e tentar arrumar um emprego e Vocé nao conseguir onde vocé
tenta lutar pelo seu espaco e vocé vé a pessoa que esta la que ela é concursada
nao tem o minimo prazer em dar aula dar uma prova ela analiza quanto vocé acha
gue deve ganhar auto-avaliacao intdo muitas vezes nao é discriminagcédo entéo € por
isso que falta o respeito nos teriamos que saber ler braile eu acho que isso ai é uma
especialidade ler braile teria que ter sinais de libras seria muito legal para nés né, né
algumas linguas espanhol, inglés; porém pra ser mestrando tem que saber inglés e
tem um monte de tese que é tudo mentira que os caras que estdo escrevendo la
muitos nado tiveram a pratica tem teoria, intdo o que eles sabem fazer ai quando vocé
quer trabalhar a seu método o cara quer te criticar mais nunca pegou uma pessoa
para ensinar 6 da uma passada assim 0 um passo de cada vez nao corre se nao
vocé ira cair; intdo o que quer dizer na teoria tudo € muito facil e a nossa
participacdo na educacao € muito grande, hoje o0 menino aqui ndo sabe fazer uma
pipa mais ele sabe fazer um trabalinho de hacker ele sabe falcificar um cd, dvd né?
Leo — Uhum.

Ator 1 — E na minha infancia néo teve isso, tem uma facilidade de, tem uma ideologia

errada muito mais rapida, a internet da tudo, eu quero um trabalho eu tenho que
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pedir o trabalho manuscrito porque se nao ele vai colar porque nem a justificativa ele
faz, chega na sala de aula no outro dia ele chega e diz ta ai se vocé n&o quiser dar
nota vocé ndo da conclusédo eu ndo posso nem rasgar um trabalho ai eu falei néo,
nao vou aceitar quando eu falei, eu falei o trabalho o apresentacéo e (alguma coisa
revisdo eu acho 15:32 ) é zero, pronto quis boquejar quis boquejar é zero faz outro e
me manda se nédo é zero, fizeram outro e me mandaram se n&o € zero.

Leo — Vocé pensa se € possivel a inclusdo do deficiente no ensino regular?

Ator 1 — Logico eu acho que uma das deficiéncias que poderiam ser inclusos eu
acho que é a primeira coisa a pessoas que tem deficiéncia dentro de casa e ja
esconde

Leo — Problema no caso social?

Ator 1 — Dependendo o caso social

Leo — No caso deficiéncia social em casa essas coisas

Ator 1 — Visual acredito fisico e sim pode ter inclusdo vocé pode ver pela questdo do
superman que ele tentou descobrir né isso porque o cara era tetrapégico
normalmente o cara é um superman agora tem um homen ai que anda com a
camiseta furada, imagina o deficiente visual eu gostaria de saber se o material dele
viria em braile

Leo — Mas vocé acha que para trabalhar qual seria dentro desse descaso que teve
na graduacdo pelo fato de vocé nédo conseguir trabalhar diretamente?

Ator 1 — E simples o deficiente visual ele ndo é surdo ele sabe ouvir entdo ele vai
saber interpretar entendeu.

Leo — Mas e o, e 0, e 0 surdo que ndo inxerga?

Ator 1 — Ai vocé tem que fazer a questdo ai vocé vai pra aquilo ali televisdo
multimidia ai vai do professor a e o colégio tem o site, tem como vocé interferir s6
que tem que ter a pessoa que nem o professor preparei sua prova a prova de
(alguma coisa 17) e a prova em braile tem material pra braile aqui ou tem que
mandar pra associacdo eu posso até fazer isso dai mas tem que ter uma puta
preparacdo, mais ai tem falado assim tudo essa questdo de braile de libra o
professor vai ganhar mais ( por isso que eu fico estressado ai 0 12 reais ) olha para
a cara do moleque e diz vocé é gordo vamo emagrecer para com esse tipo de
preconceito € bulemia intdo vocé pode ver sera que 0 nosso pais quer melhorar? Um
pais que escolhe Tiririca o analfabeto pra ser deputado onde ele ndo sabe o

significado de votar nele, votar pessoas né entre “ ndo sédo graduadas para
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comandar o Brasil intdo vocé vé que ninguém ta preocupado em deixar o deficiente
visual inteligente, deficiente fisico capacidade intelectual

Leo - E porque ndo conveniente para o sistema por assim dizer?

Ator 1 — O sistema ndo é conveniente para pessoas inteligentes, porque pessoas
inteligentes eles ndo votam viram tucano

Leo — Pior

Ator 1 — Justamente ele pode criticar, seja 0 cara que esteja la ouvindo as criticas ele

ndo pode nem escrever para se defender muito menos ler o que esta escrito.

Ator 2

Leo - Iniciando a entrevista com a Professora Regina... seu nome, idade, estado
civil,, local de nascimento.

Ator 2 — meu nome é ****xkkkkrk - ay sou divorciada, nasci em Londrina e to a trinta
anos no magistério.

Leo — cursou a educacao basica em escola publica ou privada?

Ator 2 — escola publica.

Leo — onde e quando se graduou?

Ator 2 — eu me graduei em setenta e nove pela fefi, atual hoje unopar né...em
Londrina.

Leo- quais 0s motivos que a levaram a estudar com educacéo fisica?

Ator 2 — bom, a principio eu pensei em fazer fisioterapia, mas devido a condig&o
financeira né, em relacdo ao periodo integral que era eu com a necessidade
de trabalhar, e particularmente eu jogava basquete...eu até brinco que (...) eu
jogava basquete e hoje nem bolinha de gude tinha mais, ai... isso ai foi me
dando cancha também pra mim me interar né, e quando eu fiz opg¢do pra
fazer educacéo fisica, é...foi devido a todo esse movimento né, de esporte
gue a gente tinha e tal...

Leo - no caso a convivéncia que vocé ja tinha com o esporte né?

Ator 2 — vivencia! Mas particularmente o0 meu sonho era educacéao fisica, ndo, era
fisioterapia.

Leo — nossa...legal professora. Vamos la, a quanto tempo a senhora trabalha com
educacéo fisica?

Ator 2— com a educacao fisica? Uns trinta anos



53

Leo — o0 que tem feito para se atualizar profissionalmente?

Ator 2 — olha...nés temos feito cursos, ta sempre lendo alguma coisa né, ou toda
chance que a gente tem em termos de curso, essas coisas, a gente ta
participando né...

Leo — uhum... legal professora, a sua graduacéo Ihe preparou para trabalhar com
deficientes em suas aulas?

Ator 2 — nadal!

Leo- nada?

Ator 2 — nada...em termos...a deficiéncia a gente fala uma deficiéncia fisica, agora,
por exemplo, um cadeirante, um..um..um D.M né, essas partes
consegue...mas eu to, trabalhei particularmente no I.L.E.S é...durante um ano
sabe, o instituto de surdos la...e foi pra mim foi tudo muito, muito gratificante,
entdo dai...€...particularmente na época a gente ndo precisava ter...a gente
precisava realmente de se expressar do modo comum pra eles conviver na
sociedade como todos né, agora hoje ndo, hoje eles ja tem, ja tem
atualizacdes e métodos né, ja esta sendo mais elaborado...a gente observa
gue de uma forma ou de outra, entre aspas assim, mais investimentos
né...porgue as coisas de base comecam devagar mesmo né...

Leo — entdo de um modo geral, explica pra nois, o que é deficiéncia pra vocé?

Ator 2— o que é deficiéncia pra mim? Bom...€, eu ndo vejo uma deficiéncia em
termos, porque a pessoa tem...€...ndo tem uma perna, ndo enxerga, eu nao
falo da deficiéncia, eu acho que a deficiéncia maior no ser humano é o
descaso...em relagcdo ao ser humano...essa deficiéncia pra mim
€...preponderante né, porgue agora...vocé, tem pessoas, entre aspas,
comum,mas com uma deficiéncia desprovida de muita coisa pior que se for
um cadeirante, particularmente aqui, aqui no E.J.A a gente tem um...uma
pessoa que é cadeirante né, entdo (...) em contra partida, a gente tem uma
pessoas que com alguns problemas aqui a tarde...s6 que a da tarde é
mimada, tem tudo na mao tudo...e tudo entdo, quase entre aspas, posso falar
gue quase que vegeta...humanamente falando

Leo — uhum...

Ator 2 — humanamente falando...e essa outra cadeirante tem uma vida normal sabe,
ativa, participativa e envolve a gente inclusive , até da condi¢des para agente

refletir no aspecto ,mas em grande parte agente esta vendo que eles tem
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umas dificuldades de lugar, de acessos. As coisas se tornam......... o normal j&
é dificil hoje (...) quem dira para um deficiente entre aspas.

Léo — E verdade

Ator 2— quem dira para os deficientes.

Léo — E pra vocé o que é inclusao?

Ator 2 — incluséo?

Léo — Isso.

Ator 2 — Olha. A inclusdo deveria inserir a pessoa, ela, e dar todas as condi¢des,
entre aspas, dada como uma pessoa...entre aspas normal. Isso ela poderia
participar e tudo, mais a gente vé que isso ai é uma utopia, sabe o porque?
As pessoas propdem projetos, encaminhamentos e tudo e a gente vé que até
certos momentos a coisa € brecada. Sabe, é que nem eu falei pra vocé,
ultimamente eu vejo algumas coisas a mais nisso, que as pessoas parecem
gue estdo abrindo os olhos mais em termos de midia, mas vinculado hoje esta
observando isso, mas a si mesmo é muito despreparo, da educacdo mesmo
para nés mesmos, porque as pessoas hoje, elas véem (...) estdo falando até
em termos de horario integral do aluno na escola, € um absurdo porque o
politico, ele fala para voto, mas ele ndo fala com propriedade e nédo esta
envolvido (...) porque tem que ter investimento (...) investimento alto. Na
educacédo em si, quem diria na parte do prédio. Em termos, entédo a gente vé
gue nem hoje nas classes super lotadas, sabe? Vocé reclama (...) as vezes o
professor esta reclamando do salario, ndo € s6 desse salario, porque as
vezes vocé sente desmotivado, porque as vezes vocé faz, prepara alguma
coisa e vocé é impedida. Como vocé vai observar que uma mae as vezes (...)
como houve um caso aqui esses dias a tarde, a mée disse, - “Olha
professora, estou desistindo da minha filha.” Ai eu falei, olha é lamentavel
ouvir isso da sua parte, vocé s6 tem ela e a gente tem 35 alunos numa sala
ou mais. Se a senhora néo agtenta sua filha, quem dira nos entdo? A gente
se debate assim com anseios da gente mesmo, sabe? Professor tem pessoas
muitos boas na educacéao, a gente vé que estao envolvidas e tudo, mas olha a
gente vé que vai indo, vai indo, nadando, nadando, e a gente pensa que vai
morrer no seco.

Léo — huum...

Ator 2 — porque nao tem um feedback de retorno, que nem vocé espera as vezes,
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assim, sabe, com tanto desempenho da sua parte (...)

Léo - No caso,professora, vocé acha que é responsabilidade de quem, é do
governo que tinha que estar vendo isso, ou da propria sociedade que esta
formando nossos jovens assim?

Ator 2 — Olha,olha...é muita coisa jogada (...) quem € o governo? O governo €
particularmente, eu penso que eles esta ai para conduzir, porque vamos
supor, eu sou da area da educacdo, eu ndo tenho tempo, vamos supor de
fazer uma viagem, em termos de transito em londrina, a pessoa que cuida do
transito em termos assim, olha (...) eu conheco varias pessoas que foram
para outros paises com o dinheiro do governo para se atualizar, para terem
melhores condi¢Bes de viabilizar (...) poxa, exemplos, a historia ndo esta para
a gente ndo errar, lamentavelmente a historia esta ai pra ser feita novamente
0 mesmo erro, a gente observa, cadé? E entdo eu ndo estou culpando o
governo, sim, porque o governo também somos ndés, que votamos errados, a
gente acabou de ver uma eleicdo ai agora e antes dessas eleicbes, o que
aconteceu no estado do parana, da casa do governo do parana, néo foi?

Léo — E verdade.

Ator 2 — Aguele desastre que foi 0 presidente de uma assembléia e particulamente,
ele foi eleito. Sabe? Ele e a outra pessoa que foi tdo cotada...

Léo — hum....

Ator 2 — Entdo o slogan que o eleitor faz em termos de “ele rouba, mas faz” € muito
triste, vocé sabe, olhar, observar que a pessoa vota, ndo é? Roubar mas faz
ja é o suficiente?

Léo — A gente pode pensar que tudo isso se reflete...

Ator 2 — Reflete...

Léo - que a gente tem aqui hoje...

Ator 2 - ...inclusive na educacéo. Hoje os alunos, se vocé dar essas brincadeiras pra

eles que eu ja dei pra observar, eles ndo querem ser policias, eles querem ser

bandido. Entdo, lamentavelmente a violéncia sim que impera, que chega na casa
deles, eles ndo tem nem onde recorrer também, t4 assim, uma coisa sem eira sem

beira, onde o erro ndo € tratado com seriedade e tudo, ele vai refletir alguma coisa, e

ta esse caos ai.

Léo — Como no caso, a senhora ja trabalhou com deficientes na suas aulas?

Ator 2 — Ja trabalhei.
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Léo — j& trabalhou. Fale um pouco da experiéncia, como era.

Ator 2 — Olha, a experiéncia foi pra mim particularmente foi decepcionante, porque
eu tinha que envolver os outros, né? A gente, nessa coisa de estar cuidando, num
espaco muito aberto, em termos tal e tudo, a gente procurava dentro de uma forma
ou de outra de envolver a pessoa, de estimular em termos de conversa alguma
coisa, sabe? alguma coisa a mais. Entdo € particularmente isso, mas é muito
limitado.

Léo — Qual era a deficiéncia dele?

Ator 2 — Ele, ele, aqui nessa escola aqui, foi visual. Ele, ele, eu trabalhei com ele
antes, ele enxergava, e foi gradativamente perdendo a visdo, entdo a gente, ele ja
saiu da escola, a gente ja conhecia ele de outra escola, mas gente, tem deficiéncia
do gordo, magro, negro, que todas as pessoas acham em termos que é uma
deficiéncia, tem aquelas camufladas que é pior...

Léo — Exato.

Ator 2 - ...aquela camuflada é a pior, ndo é mesmo? A pessoa vem ai e olha, fala de
psicopata,(...) drogado, que a gente trabalha muito, com as drogas, como € que o
professor vai trabalhar com um aluno desse numa sala?

Léo viadin — E verdade professora. E vocé acha que a instituicdo aqui, tanto material
como socialmente, ta preparada para receber esses alunos com deficiéncia, mas
precisamente?

Ator 2 — Eu acho que ndo, eu acho que ndo, porque teria que ter uma
movimentacdo muito além, sabe, que mantenha, a educacao tem mil faces, que néao
adianta um sO, quando tiver o poder de conscientizacdo mais profundo, sabe,
realmente com sinceridade, mais com movimento, um conceito de valores, as coisas
mudam, se o valor ndo mudar, vocé ndo adianta fazer uma revolucéo, sabe, ai visual
disso daquele outro, se vocé nao fazer uma mais precluséo do ser (...) carater, em
termos de embasamento solidos e lamentavelmente a base ndo se tem. Entdo n&o
adiante, né?

Léo — N&o se tem, né? Entado beleza professora: vocé pensa ser possivel a inclusao
de deficiente no ensino regular? A senhora ser possivel agora, mais pro futuro.

Ator 2 — Nao, mais claro. Pro futuro € inegavel que a gente vé € a pessoa, a gente
fala tanto em socializacdo é tdo primordial relacionamento de pessoas, mas vocé
nao consegue fazer com o despreparo que esta entre a normalidade aparente. A

mesma coisa atualmente em Londrina esta se falando tanto em lixo reciclado, “agora
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vai ter um lixo organico, um lixo isso, de repente, t& havendo uma conscientizacao
dos lixo orgéanico tudo, de repente meio purificado (...) entdo quando a gente vé o
pais de ninguém, de onde vocé vai reclamar? Entdo as pessoas nao reclama, se
acomoda, porque as vezes vocé se expor € muito dificil, o educar € muito dificil,
entdo por isso vocé, um pai hoje pra educar um filho, é muito dificil, sabe, porque
vocé tem que dar um presente, cobrando, fazendo, e de repente vocé sentar e
deixar de lado € cémodo. Entdo a gente vé as pessoas hoje, pais acomodados,
muitos acomodados, apesar de vocé estar em todas as classes, entdo € isso que eu
lamento muito.

Léo — Professora, muito obrigado pela entrevista.

Ator 3

Léo - Iniciando a entrevista. Professor, eu queria saber seu nome, idade, estado civil,
local de nascimento.

Ator 3 — Londrina, nasci em 61, em Londrina mesmo, e atuo na educacao béasica ha
16 anos.

Léo — Cursou educacéo basica em escola publica ou privada?

Ator 3 — SO o ultimo ano que eu fiz no Canada. Educagéo basica no Champgnat.
colégio Champgnat.

Léo — Onde e quando se graduou?

Ator 3— UEL, em 89

Léo — quais motivos que o levaram a estudar Educacdo Fisica, a trabalhar com
Educacéo Fisica?

Ator 3 — Bom, eu fiz psicologia e estava muito triste por se professor educacional,
magistério, ensino normal. Entdo eu optei por fazer Educacéo porque eu gostava e
sempre gostei praticar atividade fisica. E ai decide fazer um segundo curso em
Educacéao Fisica.

Léo — mas vocé tinha algum vinculo com esporte...?

Ator 3 — Nao, esporte so brinco..futebol.

Léo — Era s0 atividade fisica mesmo?

Ator 3 — Nao, exercicio que..a teorizacéo sO chega no Brasil na década de 90,..

Léo — Voltada pra saude , n caso...?

Ator 3 — E...na época eu era jovem, € que...a parte da cultura geral, e ainda

atividade fisica promove saude. Eu fiz sem embasamento, mas isso € dito j& h&
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muito tempo. Todas as pessoas sabem disso, e agora nés temos vivéncia cientifica.
Léo — Professor ha quanto tempo o senhor trabalha com Educacgéo Fisica?

Ator 3 — Educacéo Fisica....desde 90

Léo — Tanto na area escolar, como...

Ator 3— E, eu trabalho com formac&o de professor também. E, entdo...no ensino
superior eu comecei antes, comecei em 1990.

Léo — Pelo fato do senhor ter se envolvido com a Educacdo Fisica voltada pra
saude, vocé trabalhou com isso ou vocé direto pra escola com capacitacdo de
professores...

Ator 3 — N3o. E...isso é algo até que eu conversei com o dartangnan recentemente
né. Que eu fiz a graduacdo sem ter qualquer contetdo ligado a atividade fisica
relacionada a saude, nado tive isso n grade curricular, entdo foi mais ou menos
aquela coisa de intuicdo, de sentir com o pesquisador, e eu brinquei com ele, que
ele teve a mesma idéia quando ele propds a curriculo, mas as evidencias ainda
estavam iniciando. Hoje o volume € muito grande ndo da mais pra se desprezar o
valor da atividade fisica como fator ai entre que s&do importantes pra combater
comportamento de risco

Léo — Entdo em suas aulas vocé...

Ator 3 — Desde que eu entrei aqui eu negociei com o diretor que eu queria trabalhar
uma vez por semana na sala de aula abordando esse assunto. Entdo antes mesmo
de entrar na discussao e entrar num suposto curriculo mesmo (...) eu ja atuava com
essa abordagem aqui.

Léo — O que o senhor tem feito pra se atualizar profissionalmente?

Ator 3 — Estudar diariamente e estou também fazendo curso de especializacéo, ja
VOU pro meu sétimo curso de especializacao.

Léo — O senhor fez PDE?

Ator 3 — Nao, ndo. O PDE esta um pouco complicado aqui no Parana estad um pouco
ideologizado.

Léo — Especializacdo o senhor fez em que area, o senhor pode dizer pra nés?

Ator 3 — Ah, bom..posso comecar, a primeira que eu fiz foi em educacéao fisica
escolar, depois eu fiz no SEMADE que era uma antiga metodologia de ensino
superior, depois fiz em filosofia da ciéncia, depois eu fiz em gestdo de politicas
publicas..ah, tem varios. Fiz de novo o (...) do SEMADE em...cinco anos atras, dai

na sequéncia ja fiz esse de politicas publicas e esse ano td6 fazendo esse de
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atividade fisica .

Léo — E agora vamos la. A sua graduacao te preparou pra trabalhar com deficientes
nas aulas de Educacao Fisica?

Ator 3 — Nem pensar.

Léo — Nada, nem especializagdo?

Ator 3 — Nao, mas nao é s6 em Educacdo Fisica, nem uma das vezes preparou.
Léo — Sim, sim mas € que agora no N0Sso caso...

Ator 3 — Nem pensar

Léo - ...na graduacdo...

Ator 3 — Eu em psicologia tive a disciplina, na educacao fisica nem chega.

Léo — Entdo vamos la. P6e pra nés aqui, pra vocé o que é deficiéncia?

Ator 3 — Bom, primeiro que o termo n&o se usa mais, né?! Como ciéncia, né?! E...é
porque € o estudante portador de necessidades especiais, € isso que eles estdo
usando, né?! Eles acham que estigmatizante, pejorativo....a0 meu ver é mais ou
menos isso, aquele que esta diferente do padrdo, da norma, so isso.

Léo — E pra vocé o que € inclusado?

Ator 3 — bom, inclusdo por enquanto € uma salada, uma confusdo, porque eles
mesmos ndo sabem o que € inclusédo, por enquanto esta sendo: coloca o aluno na
escola e o professor se vira.

Léo - Vocé trabalhou ou trabalha com deficiente, em tuas aulas?

Ator 3 - Olha, vamos dizer o seguinte. Tenho ha trés anos alunos com alguma
dificuldade. Bom...

Léo— E?

Ator 3 — E! Entdo nas aulas...e 0 comprometimento deles é motor néo é intelectual,
entdo vamos dizer que (...) se tem dificuldades de (...)

Léo — E foi complicado trabalhar com eles, adaptar as aulas pra eles...

Ator 3 — O que eu comentei la com o grupo dos professores reunidos no
champagnat no curso Ia de capacitagdo. O professor ndo é orientado, mesmo quem
cuida disso no ndcleo tem uma visdo muito torta e hierarquizada de alguém que néo
conhece o mundo da escola, ndo conhece uma sala de aula, como séo os alunos, e
entre outras coisas, 0s alunos mesmos descriminam, eles mesmo tem o preconceito,
entdo...a escola tem um trabalho duplo porque, primeiro tem extrair o preconceito de
guem ja traz de casa, da familia, do ambiente familiar, para dentro da escola, pra

depois vocé ainda inclusive conseguir avancar naquilo que a crianga precisa, entao
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€ a primeira etapa, evitar que a pessoa seja marginalizada.

Léo — Entdo no caso, ndo basta sO capacitar os professores, tem que capacitar a
sociedade no qual...

Ator 3 — E..é, isso que vocé esta falando de capacitar, embora la nés temos
discutindo assim, o que isso de capacitar? Esses cursinhos merrecas que é
oferecido(...) a ndo! Isso ai € impossivel, € curso de especializagdo bom, tem
pessoas que tem especializacdo e mesmo assim ndo é facil, entdo ser professor nao
e facil, entdo quando vocé fala em capacitacdo ndo e qualquer coisa, a graduacéo
esta ai e mostra, ela ndo consegue formar professor, eles j4 tentaram varias
receitas.

Léo — A capacitacdo que no caso eu referia era trazer o,trazer para sociedade que o
tema, a deficiéncia, o caso.

Ator 3 — Entdo...mas isso ai serve para qualquer outro problema, ndés ja tivemos
problema com a educacdo sexual, problema contra a desigualdade, isso nao foi
resolvido, isso € s6 mais um probleminha que vai ficar para a escola resolver...vocé
entendeu, é muito mais amplo entéo.

Léo — (...) favelado no caso...

Ator 3 — Se entrar em detalhes apenas para dizer estdo burocra...ele imagina aquele
jovem problema com um canetaco geralmente hoje um burocrata significa alguém da
esquerda ndo € um positivista, um conservador, ndés ja estamos a pelo menos,
desde o Fernando Henrique que eles acham que é um neoliberal mas ele é um
social-democrata, € um esquerda, € um esquerdista que ndo sabe ler esquerda,
entdo tanto € que o Estado é tdo importante que a liberdade individual é entédo
apenas para dar nome as coisas. N0s chegamos com o governo aqui no Parana, é
pior ainda, ta?! Porque nés estamos com o curriculo Saviani, ja desde o final da
década de 80, n0s temos uma experiéncia aqui de um curriculo marxista e agora
misturado com o pds-moderno..muito tempo..ai eu pergunto? A educag¢do melhorou
ou piorou? Na educacdo fisica eu posso afirmar e muitos vao dizer a mesma coisa:
piorou muito.

Léo — a instituicdo na qual vocé trabalha estaria preparada para receber esse tipo de
aluno, esses alunos?

Ator 3 — Ah...eu ndo sei qual instituicao estaria preparada, a nossa nao (risos)

Léo — No caso aqui, o colégio ndo estaria?

Ator 3 — Nao. Eu fui contra.
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Léo — Tanto material, quanto...?

Ator 3 — Nao, eu me dou muito bem com eles, converso com eles, tenho atividades,
ate porgue o problema maior € na minha disciplina, mas é um absurdo.

Léo — Entéo professor, pra vocé como deveria ser essa educacao inclusiva, para que
esses alunos pudessem ser inseridos?

Ator 3 — Bom, aqui o que funcionou primeiro foi inserir um professor..um professor
de novo do lado para acompanhar aula por aula.

Léo — mas sabe...

Ator 3 — E isso, eles néo fazem mais

Léo — Mas de certa forma isso ndo é uma forma de segregar do mesmo jeito...?

Ator 3 — Por qué?

Léo - Por mais que tragam ele, colocar s para atuar com ele.

Ator 3 — Bom, vocé imagina o seguinte, que vocé ndo sabe um determinado assunto
e que vocé vai para um ambiente que vocé cai ter que aprender sobre aquele
assunto, e como € que vocé vai aprender sem auxilio, algumas pessoas precisam de
auxilio mais do que outros, entao...

Léo — (concorda)

Ator 3 — Isso € mais nessa posi¢do, isso ndo é segregar, isso é até oferecer
condicdes, porque € como se diz: é um delirio, € um sonho utépico, € imaginar um
mundo irreal, quando o mundo real diz que sem tais..tais condi¢des, ndo ha minima
possibilidade de vocé introduzir algo nessa direcéo, ta?! E a diferenca de vocé estar
no mundo real vivendo ele, e outra da academia que visualiza as coisas baseada na
literatura, nos livros, e que nao tem nocdo de como aquilo é aplicado, como vai ser
efetivado. Precisava aproximar mais as duas experiéncias, elas estdo muito
distantes. O professor de educacdo basica precisava aproximar da teoria, que
muitas vezes ndo tem a teoria nas ciéncias sociais, mas de qualquer maneira vocé
tem moda, vocé tem uma serie de outras coisas. Mas 0 que eu estou apenas
querendo dizer, é o seguinte: ta muito distante essas duas visdes, a escola vai
funcionar e vai continuar funcionando independente de ter apoio da universidade.
Léo — Entdo no caso, o futuro dentro disso que o senhor tinha falando para nos,
vocé acha possivel a inclusdo do deficiente dentro de ensino?

Ator 3 — Ela esta ocorrendo, mas as criancas estdo sofrendo muito

Léo — muito, mas no caso de déficit de aprendizagem, de conceito...?

Ator 3 — O que ele apanhou, a crianca que apanhou, seis meninos bateram nele
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Léo — Que tipo de deficiéncia ele tinha?

Ator 3 — Ele tem motora na perna. Ele ndo consegue andar normalmente

Léo - Alguma consideracao professor?

Ator 3 — Olha, a outra aluna é cadeirante, ela anda de cadeira de rodas, entdo ela
antes de vir para c4, ela comentou que o professor deixava ela isolada no canto da
quadra...eu s6 tentei a principio evitar isso, s6 para vocés terem uma idéia e no
segundo proteger essas criancas dos outros alunos. Eu imagino que se um
professor consegue fazer ISS, ja tera feito muito, porque nem esse minimo eu tenho
ouvido que os professores tem feito, entdo a coisa d4 muita discussédo, vocés
precisariam assistir algumas aulas e irem em outras escolas verem como O0sS
professores estdo atuando e como essas criangas estao respondendo a isso, a ter
pra vocés terem uma idéia, eu quando fui la eu disse 6: com essa vocé tem um
professor cuidando dela, acompanhando ela, ouve um sucesso tremendo. No outro
que ndo tinha, ele apanhou, foi criminalizado, marginalizado, e com o tempo nés
tentamos rebater tudo isso, entdo hoje ele ta a vontade, agora ele € um menino
alegre, feliz, mas so pra insinuar o que ele ja passou aqui, o inferno que passou na
escola, entdo essas coisas fogem muitas vezes ao controle do professor, dai..é
sonho, é delirio imaginar que o professor vai fazer tudo, nao tem como.

Léo — Entdo no caso vocé € a favor ou contra as instituicdes que cuidam
especialmente de aluno assim?

Ator 3 - Ah, elas estdo muito melhores do que nds, estdo muito mais avancadas,
nés temos que aprender com eles, essa idéia de acabar..s6 um idiota..€ um politico,
politico nds estamos..como se diz...ja esperando tudo, até essas idiotices, entédo
nesse caso € mais outra idéia e como ndo se ouve o professor, entdo eles vao
insistir. O que esta errado na escola sdo os palpiteiros de ultima hora. Eles nao
entende da escola e ficam sempre querendo dizer: “ndo, o que esta faltando € isso,
€ aquilo” mas nunca ouvem aqueles que no dia-dia acompanham os problemas e
tem uma alternativa, inclusive aquelas escolas que tem experiéncia de sucesso, nos
estamos em Londrina ai, e varias escolas que tem conseguido avancar, ndo té
falando so de incluséo, t6 falando de aprendizagem, t6 falando de ensino, t6 falando
de gestdo, t6 falando de todas as outras coisas e que no proprio nucleo néo se
encarrega de socializar, nem entre uma escola e outra vocé tem partilha de
experiéncia de sucesso, entdo s6 pra dizer. Entdo falta muita coisa, entdo quando

vocé pergunta de incluséo, é essa gotinha no oceano num mar de problemas
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Léo - Professor, muito obrigado

Ator 4

Léo — Professora, eu queria saber seu nome, estado civil e local de nascimento

AtOor 4 — Sou ***reekkkekikixk - sou casada, tenho 38 anos, nasci em Carazinho no
Rio Grande do Sul.

Léo — Cursou educacédo basica na escola publica ou privada?

Ator 4 — Privada. Sempre em escolas de irmas.

Léo — Sim. Onde, e quando se graduou?

Ator 4 — Me graduei na UEL em 2005.

Léo — Quais 0s motivos que a levaram a estudar educacao fisica?

Ator 4 — Sempre gostei de aspectos relacionados ao corpo humano, tive um
professor de educacdo fisica excelente que fazia aulas 6Otimas e sempre fiqueli
esperando momento para cursar educacdo fisica, ai quando eu pude eu fui fazer,
comecei com 28 anos.

Léo — Vocé praticou algum esporte?

Ator 4 — Volei.

Léo — Jogou vélei.

Ator 4 — Sempre. Fazia musculagéo, fazia caminhada, era metida a atleta, ndo era
atleta mas era metida.

Léo — entdo vamos la entdo.

Ator 4 — mas eu jogava bem volei.

Léo — Ha quanto tempo vocé trabalha com educacéo fisica?

Ator 4 — Olha, trabalho remunerado ou vocé quer saber trabalho assim com
dedicagéo?

Léo — Pode ser dedicacao.

Ator 4 — Desde que eu entrei no curso eu sempre trabalhei. Eu sempre fazia estagio
sem remuneragao...

Léo — No caso extenséo...

Ator 4 — ...voluntarios, sempre, eu sempre me dediquei.

Léo — O que tem feito pra se atualizar atualmente?

Ator 4 — Eu fiz Pos-graduacao, metodologia docente, sempre faco bastante leitura,
faco formacao continuada oferecida pelo Estado. Tudo que tem de grupo de estudo

eu participo, eu sempre estou fazendo alguma coisa, leio bastante também.
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Léo — A sua graduacdo te preparou para trabalhar com deficientes na educacéo
fisica.

Ator 4 — Eu acho que preparou, porque eu tive a educacao fisica especial. A
professora muito boa la na UEL, a gente tinha. Ela ensinava muito bem a parte
tedrica. E ainda aplicava na pratica e vivenciou bastante. Teve curso que ela
promoveu fora do horério de aula e que a gente participou. Natacdo para deficiente.
Participei de uns outros, mas néo estou lembrando. Ela fez um trabalho muito
interessante, professora Elaine, muito boa.

Léo — Elaine, ela saiu.

Ator 4 — Muito boa, que pena.

Léo — Na sua opinido o que é deficiéncia?

Ator 4 — Eu acho que deficiéncia € um estado, € uma situacdo que a pessoa se
encontra que impede ela de fazer as atividades com o0s outros considerados
normais, que normal seria 0 comportamento que a maioria das pessoas apresentam,
entdo ela apresenta alguma coisa que a impeca ela, alguma situacdo de fazer e
realizar certas atividades, algumas coisas.

Léo — Entéo pra vocé o que é inclusédo dentro dessa o6tica?

Ator 4 — Inclusdo é conseguir fazer com que essas pessoas que apresentam essa
limitacdo ou essa impossibilidade, fazer com que elas consigam se adaptar as
coisas e as coisas se adaptar a elas também, na minha opiniao.

Léo — Vocé ja trabalhou ou trabalha com deficientes em suas aulas?

Ator 4 — sim. Trabalho, tem um cadeirante, tem uns cadeirantes.

Léo — Como foi a experiéncia de adaptar eles dentro das aulas de educacao fisica?
Ator 4 — Entdo, eu acho que é bem interessante, € bem enriquecedor para o
professor porque a gente tem que procurar outras metodologias para incluir eles,
né?! Em certos momentos impossiveis dentro de certas atividades, mas sim, eles
sempre sao incluidos de alguma forma, eles aprendem observando. Eu tenho um
aluno que tem paralisia cerebral e ele tem bastante facilidade e algumas
modalidades ele ndo consegue mesmo por comprometimento, mas o que é possivel
dele ser incluido ele é incluido e ele tem a inteligéncia dele preservada, aspectos
neurolégicos preservados, ele é inteligente, faz bastante discussdo com ele, ele ta
aprendendo conteddo de outras formas, quando ele ndo pode participar de
atividades praticas dentro da limitagéo dele.

Léo — A instituicdo na qual vocé trabalha esta preparada para receber esses tipos de
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aluno?

Ator 4 — Sim, nos estamos aqui no CEEBJA um projeto bem satisfatério de inclusédo
com os professores também dedicados , tem uma equipe ali responsavel s6 por
esse publico...

Léo — tanto fisico quanto...?

Ator 4 — tem o aspecto arquitetdnico, ta preparado, os professore sdo bem
dedicados a esses alunos. Aqui é um local bem preparado (...) nés temos a
deficiéncia auditiva, deficiéncia visual, nés temos os cadeirantes, deficiéncia fisica,
motora, tem todas as areas, tem aqueles TGD'’s, varios tipos de inclusdo aqui.

Léo — entdo pra vocé tendo exemplo aqui da escola, como que a escola, o porte
fisico dela ndo tdo grande, como o Vicente Rijo e tal? Mas pra vocé pegando (...)
Como deveria ser a inclusao?

Ator 4 — Eu acho principalmente que a formacdo do professor, ele tem que estar
preparado pra isso, ndo é?! Ele ndo pode ver um aluno de inclusao deixar ele no
cantinho pra ver que a gente ndo ta vendo, acabar a aula e pronto. Tem que se
ajustar, estudar.

Léo — Sé o professor?

Ator 4 — N&o, o professor € importante porque ele vai ter maior contato com o aluno,
ai tem toda condicdo arquitetdnica, de tudo, todos os profissionais que estédo
envolvidos na escola, tem que estar preparado pra isso, ndo é s6 professor. O
professor € o que vai ter mais contato, € o que vai ficar mais tempo, ensinar 0s
contelidos, o aluno vai ter que aprender eu acho que o professor tem que ter uma
formacao bem especifica e tem que ter uma vontade também pra isso.

Léo — entdo vamos prum amanhd ndo tdo longe. Vocé acredita na inclusdo do
deficiente no ensino regular?

Ator 4 — Eu acredito se tiver esse trabalho assim coletivo, ndo €?! Tem que mudar
bastante coisa. Aqui por exemplo, € uma escola que vocé falou ndo € um porte, é
um porte pequeno como voceé falou , ndo sei se ele é um porte médio ou pequeno e
€ CEEBJA também. Mas ai a gente pensa assim: uma sala de alunos no ensino
regular, 50 alunos em uma sala, e vem aquele aluno especial, aquele aluno
deficiente e s vezes eu acho que o trabalho € mais dificultoso. Eu nédo tinha
experiéncia no regular ainda, posso falar pelo que eu vivo aqui o CEEBJA eu acho
gue agqui € uma experiéncia que vai me dar suporte quando acontecer iSso no

regular, ndo é?! Porque eu ja tenho uma experiéncia prévia, uma coisa que ja vivi



nisso, entdo ta me tornando diferente.

Léo — ta bom entdo, obrigado.
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