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RESUMO

0 presente trabalho teve como objetivo principal analisar criticamente a infancia da
crianca na socledade  contempordnea, tomando como ponto de padida a
organizagao do trabalho pedagogico do professor nas escolas infantis. Justifica-se a
intencdo do mesmo pois, no cotidiano verificamos que, embora a crianga seja
reconhecida como sujeito de direitos, inclusive o direito 4 uma educacéo de
qualidade, nem sempre esse pressuposto se concretiza na agao do professor. Comao
metodologia, optou-se pela Pesquisa Qualitativa de carater bibliografico. E
importante ressaltar que houve uma grande mudanga no conceito de infancia ao
longo do tempo, mas que ainda hoje faz-se presente alguns aspectos adultizados
quUe eram comuns na época antiga. Assim, o5 resultados da pesquisa apontam gue
& de suma importéncia valorizar a infancia como uma fase de deservolvimento da
cranca em sed sentido pleno ndo sd na familia, mas nas instituigdes infantis. Desta
maneira o olhar tanto de docentes quanto de pedagogos atuantes nesse nivel de
ensing, seja focado nas especificidades de cada crianga, prionzando na pratica
cotidiana o respeito aos direfos destas previsto nas leis. Contudo, para gue a
infancia destas seja respeitada & fundamental que os profissionals dessa area
tenham uma formacéo pedagaoqgica altamente qualificada.

Palavras-chave: Infancia;, Crianga, BEducaciao infantil, Cidadania.
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INTRODUGAOQ

Atualmente, venfica-se que a crianga tem sido alvo de grandes
discussdes nao so nos diferentes campos do conhecimento, mas nas politicas
pUblicas e, sociedade em geral. Apesar do espaco conguistado, sobretudo por meio
da leqislagdo que reconhece a crianga como cidada, sujeito de direitos,; verficamos
que ainda hoje, muitas crangas n&o vivenciam suas infancias, ja que sao
adultizadas precocemente. De um modo geral, transmite-se & crianga deveres &
fareres nao comespondentes ao seu momento, ao seu desenvolvimento, Eomper
COMm 1550 exige que a escola, trabalhe em parcena com as familias, desenvolvendo
um trabalho conjunto.

Justificamos a importancia desse estudo, pois consideramos que a
infancia ¢ um momento fnco, em que a chnanga desenvolve sua capacidade de
imaginar, criar, sonhar, brincar, conhecer, enfim, descobrr o mundo a sua maneira &
550 e 0 mais importante para ela. Assim, a aspiracgéo pela tematica da presente
pesquisa, decorreu das discussdes em sala de aula, na disciplina de Trabalho
Fedagdgico na Educacio Infantil, no segundo ano de graduacéo. Essa discussdes
desperdaram a cunosidade em saber se os direitos da crianga consagrados nas leis,
principalmente o respeto a infancia sao de fato wvalonzados no contexto das
instituicdes de atendimento 4 essa faixa etana.

Meste sentido, como problema de pesquisa, levantamos a seguinte
questao: "A organizacao do trabalho pedagodgico do professor, respeita os direitos da
cranga, valorizando assim a sua infancia no colidiano das escolas infantis™?

Como objetivo geral nossa pretensdo foi analisar criticamente a
infancia da crianga na sociedade contempordnea, tomando como ponto de partida a
organizagao do trabalho pedagogico do professor nas escolas infantis. Comao
objetivos especificos a intendgao fol tracar a trajetdria histdnca e a contextualizacio
da infancia; analisar as leis e as politicas publicas de atendimento & crianga,
conhecer a trajetana historica da fundgao das escolas de educacio infantil até os dias
atuais e discutir o processo de formagio dos professores que atuam nesse nivel de
2nsino.

Como metodologia de trabalho optou-se pela pesquisa bibliografica,

pois de acordo com Cervo e Bervian apud Kahlmever-Mertens et al (2007, p. 27), a
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metodologia onenta o universitano na tomada de decisdes oporfunas exigida no
processo de investigacio cientifica, pemmitindo o desenvolvimento do raciocinio
logico e a criatividade. Dessa forma ela serve de auxilio, norteando a construgéao da
pesquisa acadéemica.

A respeito da pesquisa em seu nivel cientifico (bibliografica), Demo
(apud Pescuma, 2005, p13) aponta que "a pesquisa implica dialogo constante com
a realidade com a finalidade de descobnr e criar conhecimento fundamentado no
confronto entre teona, método, expenéncia e pratica”, e essa pesdguisa exige que o
sujeito tenha capacidade propra de elaboracgan.

Mo capitulo 1 — Histaria e contextualizagao da infancia, analisamos o
conceito de infancia e suas transformacdes ao longo do tempo, partindo da idade
media, onde este conceito ndo existia e a adultizac&o da crianga era visivelmentes
destacada no cotidiano destas, em sequida, a fase de ‘papancacio’ e ‘moralizacgao
onde na primeira dava-se total liberdade &s cnancas & na segunda, seramente
objetivava-se a insercéo a formacgao racional e crstd e, por fim, como a cnanca &
vista na atual sociedade de consumao & sua insercao no ambito da lel.

Mo capitulo 2 — A Fungio pedagodica das escolas infantis,
discutimos as diversas fungdes que a educacao infantil assumid nas instituigdes,
acompanhando as transformacdes no conceito de infancia, dentre elas a fase
assistencialista com énfase no cuidado, logo apos a fase compensaténa, visando
COmpensar as caréncias no desenvolvimento da criancga e, em seguida, a fungao
integrada do cuidar e educar objetivando o desenvalvimento pleno da crianga, ja due
atualmente a infancia & vista como um momento especifico & Importante na vida
desta & a pratica pedagdgica deve ser conduzida de forma flexivel as suas
especificidades.

Mo capitulo 3 — Formacgdo do professor da educacio infantil,
argumentamos  a respeito da formadcao do profissional que atua junto a criancga
pedquenalatuara nessa modalidade de ensinog, apontando situacgdes importantes gue
QCOTem nos cursos de formacéo no quesito organizacado curncular e metodolagica,
em seguida traz a questao de género, muito forte no curso de Fedagogia e as
rotulacdes e selegdes excludentes, alem disso, ressalta a importéancia de um cUrso
que forme pedagogdos preparados e com objetivo de seguir ampliando  os
conhecimentos adguindos na academia, na militdncia pela gqualidade e pela

valorizacao da infancia.
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Comao contribuic&o, este trabalho pretende fazer com que o olhar da
sociedade, principalmente dos profissionais atuantes na educacao infantil seja
focado nas espedificidades de cada crnancga, prorizando o respeito aos direitos
desta, que s&o0 garantidos por lei e gue devem ser garantidos na realidade
contextual em que elas estdo insendas e, valorzar a infancia como um momento
iImpordante de seu desenvolvimento. BEspera-se que essa contnbuicdo afete cada
leitor, ampliando o seu conhecimento acerca das modificagdes tanto no conceito de
infancia, quanto na dindmica das instituigdes de educacio infantll, despertando o

endajamento por uma praxis transformadora,
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1 HISTORIA E CONTEXTUALIZAGAQ DA INFANCIA

Fara entendenmmos o conceito de infancia na sociedade atual, é
preciso termos clareza das diversas transformacdes que ocomreram ao longo do
tempo envolvendo a crianga nos varios contextos sociais,

Do ponto de vista histarico, na |dade Media era visivel a auséncia do
conceito de infancia, pois nesse periodo a cranga ndo era reconhecida pelo adulto
em suas especificidades, o gue a tomawva um ser sem notoredade, sujeita a morte
precocemente. Assim, © nao reconhecimento impedia que fosse destinado a essa
populacao pequena um ambiente apropnado, com caracteristicas diferenciadas do
ambiente dos adultos.

Anes (1981, p. 157) destaca gue "assim gue a crnanga superava
es5se periodo de alto nivel de mortalidade, em que sua sobrevivéncia era iImprovavel,
ela se confundia com os adultos”. Isso era visivel porgque n&o havia distingéo na vida
cotidiana de ambos, pois igualavam-se tanto nas vestimentas, guanto nos lugares
frequentados e provavelmente, ate no comportamento.

Cambi resume esse momento salientando que,

"[..] as criancas, na ldade Media, tém um papel social minimo,
sendo, muitas vezes, consideradas no mesmo nivel que os animais
(sobretudo pela altissima mortalidade infantil, que impedia um forte
investimento  afetivo desde ¢ nascmento), mas n&ao na sua
especificidade psicoldgica e fisica, a tal ponto que sao geralmente
representadas como "pequencos homens”, tanto na vestimenta quanto
na participacao na vida social. (CANWE] aoud FRAMCO, 2002, p. 31)

Dessa forma, oo ao nasceram, as criangas que passavam a fase
mais provavel de more, eram insendas no modo de wida dos adultos, muitas vezes
praticando as mesmas atividades. Desse modo, via-se nas criangas tragos de
homens e mulheres adultos num como infantil, ou seja, pequeno & fragil.

Anés (1981, p 126) ao falar sobre o sentimento da infancia na
sociedade medieval, lembra que o mesmo "corresponde & Cconsciéncia da
pardicularidade que distingue essencialmente a crianga do adulto, mesmo jovemn”,
mas essa consciéncia de particulandade ndo existia nesse periodo, devido a forma

COMo & cranga vivia. As figuras 1 e 2 retratam muito bem tanto nas vestimentas,
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quanto na postura de ambas as criangas, a forma ‘adultizada enraizada nos

peduenos infantes desse periodo,
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Figur‘a 1. Infanta Margarita, de DiE!I_:IIII ”'-.f’EléSIJLJEE. FiQUI’E 2. lnfante Dan DiEQD, de Alonso Coello.
Fonte: Google, 2012. Fonte: Google, 2012,

For volta dos séculos XV e XV, surgem dois grandes momentos
que marcaram a historia da infancia, estando presentes nessa epoca dois Novos
olhares: 'papancacio’ e 'moralizagao’. Mo pameiro momento, esta e enfatizada comao
um ser dotado de "ingenuidade, gentileza e graca” (AR IES, 1981, p. 157, sentimento
caracterizado como ‘papancacdc que influenciava a acio da familia para com os
filnos, onde dava-se a crianga total liberdade sem haver qgualquer tipo de
repreensac, Uma visao que ondinol-se nas camadas superiores da sociedade.

Em contraposicéo a essa benevoléncia dos pais para com os filhos,
sUrge "um sentimento sério e auténtico da infancia®, buscava-se “penetrar na
mentalidade das cnancas”, por meio da educacio (que se tomou valonzada), "uma
razdo ainda fragil e que fizesse delas homens racionais e cristados”, sendo esse

principio fortemente defendido pelos moralistas do século XV (ARIES, 1981, p.164 )
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Fercebe-se que esse periodo fol permeado por dois extremos, o
prameiro, por nao haver limites na educacdo dada pela familia as criangas e, 0
sequndo, por haver certa imposicao religiosa na conduta destas, mesmo ndo sendo
forte.

YVale ressaltar que, um século depois, a presenca da paparicacéo’ &
‘moralizacgo’ da crianga, continuarao presentes, juntamente com outra nova visao.
se antes a crianga era parte integrada no convivio adulto, desempenhando muitas
vezes tarefas que nao |he cabiam, na modemidade elas passam a viver menos
expostas dentro de seus lares, mais proximas de seus familiares. Com essas
transformacdes historicas no olhar a crianga, pode-se afirmar que "a ideia de
infancia nao existiu sempre e nem da mesma forma.” (FRANCO, 2002, p.31)

Somente no contexto histérico e social da modemidade é que surge
a ideia de infancia, em razdo da transformacéo da sociedade nas formas de

Or&anizacan.

|LIma forma de estrutura mais moderna, localizada nas areas urbanas
& conhecida como familia burguesa ou nuclear, estabelece Um novo
padrédo de relacdo entre seus membros [] caracterizando um

estreitamento dos lacos afetivos, nos quals a crianca ocupou um
lugar privilegiado. (HADDAD, 1993, p. 22-23)

De acordo com essa contrbuici&o, & notdria a amplitude de
responsabilidades da familia para com a crianga, qQue veio a ser prnvada da
socializagao antes vivenciada a todo o momento, sendo acolhida com mais
visibilidade ao seio familiar. A figura 3 wem trazer a representacéo desse

acolhimento e privacan.
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Figura 3. Cena de Familia, de Adolfo Augusto Pinto.
Fonte: Google, 2012,

Como explicam Machado e Paschoal (2007, p. 200, "[..] fol preciso
uma longa caminhada histdrca para gue as crnangas fossem percebidas em sua
plenitude” e argumentam que a infancia fol reconhecida como um tempo de direitos
apenas na socledade contempordnea. Foranto, vé-se que o reconhecimento da
infancia como um momento proprio da cnanca, fol algo gue levou muito tempo para
ser efetivado, tendo que passar por varias situacdes consideradas, de certo modo,
desumanas.

Contraditonamente a esses direitos, com o sistema  capitalista
vigente em pleno século XX, a cnanga parece estar insenda num contexto em gue
se alimenta o "desaparecimento da infancia’ (BAZILIO; KRAMER, 2003, p. 87)

Discomendo sobre essa situacao vivida pelas criangas atualmente,
Bazilio e Kramer (2003, p.86 ) trazem a contribuicgdo de Fostman (1998), que enfatiza
qUe na era pos-industnal, a ideia de infancia, invengao humanitaria da modernidade,
estaria destruida. Contudo, pode-se afimmar que as exigéncias do sistema capitalista,
a forma de estruturacao da familia e a forte influéncia tecnologica, afetam essa ideia
de desaparecimento e destruicido da infancia.

De acordo com Franco (2002, p.33), "as aulas de balég, inglés,
natacao, computacao, assim como a necessidade precoce da insergao no mundo
dos adultos acaba transformando essas criangas em peduenos adultos”. A partir

disso, vé-se que o excesso de atividades no colidiano das crnangas (de nivel
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econdmico supenor) & praticamente obrigatonio, para gue a aceitagio destas pela
sociedade se concretize de fato.

For outro lado, com as criangas de nivel econdmico infenor, também
existem exigéncias gue obrigam-nas a assumir papeis em gue nao lhes sido
cabivels, como por exemplo, papel de pal e mée enguanto estes vao a trabalho, ou
até mesmo quando elas proprias vao em busca de uma fonte de renda se esta ndo
existe.

As figuras 4 e 5 apresentam essas seguintes situacdes cotidianas,

vividas/{re) vividas pelas criangas.

Figura 4: Insercao da crianga no mundo do adulto,
Fonte: Google, 2012,
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Figura 9 Crianca cuidando de outra crianca.
Fonte: Google, 2012,

Essa sobrecarga na vida das crangas tém sido algo que desperta
grande preoccUupacio, pois se a instituigado familia assume esse tipo de papel,
consequentemente impossibilita as criangas de viver uma infancia feliz. Para tanto,
ve-se quUe a ‘adultizacao’ da crianga e muito forte, praticamente em todas as relagdes

cotidianas.

Hoje, encontramos ¢ adulte organizando a forma de ser da crianca
conforme a sua wisao, a sua maneira de ser. O gue ele acredita que
wal ser bom para seud filho & o gue prevalece (0 Que Nem sempre & o
mais indicado para a crianga). Pode-se dizer que se aliena e
constral-se a infancia em funcao do outro, (FRAMCO, 2002, p. 32)

Fercebe-se que fol irado da crianga o prazer do nso, do brincar, do
imadginar, do sonhar, enfim, o prazer de ser crianca, sendo o brilho da infancia
ofuscado pelo guerer do adulto.

A respeito do "grande avanco  tecnologico®  advindo  da
industnalizacio crescente, a concepgaon de infancia, consequentemente, fol alterada.

Silva e Olivelra (2007, p.35) colocam que,
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a infancia, como conhecemos hoje, vai sendo construida por um
processo de producao de necessidades, baseado no mercado de
imagens culturais & na indistria da comunicacio, gue se move pela
voracidade por ganho de capital sem limites.

Com esse argumento, entende-se que o 'ter' & fundamental. Assim,

A crianca nasce num mundo em que o sonho pode ser comprado e, na medida em

que wal surgindo novos sonhos despertados pela midia, esta & envolvida pela

necessidade de alimentar tal desejo. Desse modo,

[..] as concepgdes sobre a infancia tormam-se candnicas ol
predominantes e afetam  os  contextos  socialis,  culturais,
educacionals, legais, politicos e econdmicos, due por sua wez,
moldam a "infancia” como uma construcao cultural em conformidade
com suas normas. (SILV A OLIVEIREA, 2007, p.35)

Ma figura 6, a imagem ressalta a marca do consumismo desde cedo

na vida dos peguenos.

Figura &: Capitalismo, sonhos comprados.
Fonte Google, 2012,

Mesmo a cnanca atual mantendo os mesmos tracos da crianga do

periodo  medieval,

adultizada no  comportamento, westimenta, atiwvidades de

cotidianas & de lazer, dentre outras, a militdncia € a de gue enguanto sendo um

sUjeito de direitos, que elas possam ser respeitadas como tal,
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E preciso lembrar que, a partir do século XX houve diversas
conguistas no ambito da lel, uma delas fol a Declarag&o dos Direitos Humanos, a
Declaracao Universal dos Direitos da Crnanga em 1899 e, a aprovagao da
Convencio Intemacional dos Direitos da Cranca em 1989 que intensificou as
contribuicées da Declaracio de 1959

Esse novo olhar a infancia destaca-se logo de inicio no Predmbulo
da Declaracio Universal dos Direitos da Crianca de 1939, onde o objetivo principal &
0 de que "a criancga tenha uma infancia feliz’, composta por direitos que estende-se a
todas as cnancas sem haver excecio, Destaca-se o direito a protecdo especial
perante a lel; nome e nacionalidade; beneficios da previdéncia social; tratamento,
educacao e cuidados especiais as criangas com incapacidade fisica, mental ou
social, amor e compreensao dos familiares, educacao gratuita e compulsdna pelo
Menos No grad pimano; socomo; dentre outros.

Fartindo  das  contribuigdes  legais  intemacionais, o  Brasil,
aespecificamente, adotou medidas para que esse avango chegasse ao pals,
elaborando em 1988 a Constituicdo Federal, em 1990 o Estatuto da Crianga & do
Adolescente (ECA) e, em 1996 a Lei de Diretrizes & Bases da Educagio MNacional
(LDE).

Tendo em vista essas modificagdes conceituais sofidas ao longo
dos anos, envolvendo a crianca, percebe-se que os sentimentos, valores e atencio
a elas conferida, alteram-se conforme a propria dindmica econdmica e social, pois
"nao ha, & nao houve uma dnica forma de se compreender e de se relacionar com a
infancia, ainda que em uma mesma sociedade, em um mesmo periodo”. (CORREA,
2003, p. 89) Foranto, deparamo-nos com formas diferenciadas de se pensar a
CHanca.

De acordo com a classificagéo de Machado e Paschoal (2007, p. 207
sao "diferentes tipos de infancia, vivenciadas por diferentes tipos de ciangas”. Comao
exposto, a chianga hoje néaoc & mais a mesma de ontem, pois esta amparada
legalmente e possul seus direitos enguanto cidadé e, para gque i1sso se concretize de
fato, & necessario inser-la desde pequena em um ambiente estimulador que
possibilite o acesso ao conhecimento tanto do mundo, guanto de si mesma & esse
ambiente & o da escola, onde o acesso inicial inicia-se na educacao infantil, gue
tambem & permeada de direitos e deveres e que também sofreu mudangas ao longao

dos anos, acompanhando a dindmica da sociedade em Qeral.
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2 A FUNGAO PEDAGOGICA DAS ESCOLAS INFANTIS

Com as diversas transformacgdes acerca do conceito de infancia, a
cranca obteve "conquistas" gue hoje lhe & garantida por direitor o acesso a
educacio infantil, que fol adequando-se ao modo de ver a infancia no decorrer do
tempo. A histérnia nos relata que, no Brasil, as creches e pré-escolas surgiram no
inicio do seculo XX, acompanhando os processos decormentes da implantacgao do
sistema capitalista no pais.

De acordo com Oliveira (1992, p 18), num primeiro momento, essas
instituicdes tinham como fungao a guarda das criangas, pois com a insercao da
mulher no mercado de trabalho, era necessana a existéncia de creches e pre-
escolas de carater assistencial, sendo considerado um fator secundano no cuidado
das criangas na auséncia da familia. E importante lembrar que as poucas creches
nas décadas de 30, 40 e 50 gue existiam fora das indlstnas, estavam sob-
responsabilidade de entidades filantrdpicas, portanto, ndo era obngacio do Estado
SUpAr as necessidades de tais instituicdes.

Messe periodo, as instituigdes preocupavam-se somente com o que
se relacionava a salde, pois as mortes das criangas eram decomentes tambem pela
falta de cuidados da familia para com elas. Haddad (1893, p. 25-26) ressalta que,
alem de atender aos filhos das familias pobres que necessitavam trabalhar, "tfambem
se propagavam critenos considerados apropriados ao cuidado da cnanca, evitando
05 pendos Jque levassem a vagabundagem & a morte” e, em relagdo a sua fungao
assistencial, vinculada a ideia de falta de familia, cabia-lhe trabalhar as questbes
morais, econdmicas e hidiénicas.

A5 creches eram entendidas como um 'mal necessario’, "planejadas
comao instituigdo de sadde, com rotinas de tnagem, lactario, pessoal auxiliar de
enfermagem” e uma forde preocupacao com a higiene do ambiente fisico (OLIVEIRA,
2002, p 00} Com a dindmica destas instituigdes, percebe-se gque o cuidado era um
fator muito importante deixando-se de lado as atividades voltadas & educacédo das
crnancas, sendo defendidas em grande pare pelos medicos da época.

Logo apds esse periodo dé guarda e assisténcia das cnangas,
passa-se a haver uma relacao & ideia de educacao nas decadas de 60 & 70,

cabendo as creches "compensar deficiéncias bio-psico-culturals apresentadas no
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desenvolvimento da crianga” (HADDAD, 1993, p28), dando origem & educacio
compensatona.

De acordo com Abramovay e kramer (1986, p.30), a proposta
compensatana vinculava-se "diretamente a4 compensacao das 'caréncias’ infantis,
atraves do adestramento das criancgas nas habilidades e conhecimentos gue n&o
possuiam”, nesse caso, concluia-se gue a familia nao tinha condigdes de garantir
um avanco desejavel na vida escolar da crianga, destinando-se as instituigdes
cobrricompensar tais faltas.

Messa etapa educacional, o atendimento as cnangas estendeu-se
nao somente a classe pobre, mas tambem as outras classes, pois cada vez mais o
numero de mulbheres no mercado de trabalho aumentava nesse periodo. Contudo,

havia uma diferenciacio explicitada por Oliveira (1992, p.21) a0 dizer gue,

enquanto que as criancas pobres eram atendidas em creches com
propostas que partiam de uma idela de caréncia e deficiéncia, as
Criangas mais ricas eram colocadas em ambientes estimuladores e
consideradas como tendo um processo dindmico de wiver e
desenvaolver-se.

Fica evidente que essa diferenciacao, melhor dizendao, desigualdade
no atendimento infantil nessas instituigdes, integrava-se aos ideais capitalistas, onde
as divisbes de classes eram (e ainda sdo) predominantes. Preparavam-se os futUros
cidadaos de forma hierarguizada, ou seja, 05 mais favorecidos economicamentse
recebiam os conhecimentos fundamentais para manterem-se "no topo” &, 05 mMenos
favorecidos, a serem passivos ao sistema e as condigdes estabelecidas pelo
mercado de trabalho. Analisando essa perspectiva de educacgido, ve-se a
estigmatizacio sofnda pela populacéao pobre, na etapa compensatana.

Com  algumas mudangas nos anos 80, a coranga conguistou
visibilidade no ambito da lei. Conforme Forest (2003, p.3) afirma, "a partir desse
periodo, as instituicdes passaram a ser pensadas e reivindicadas como lugar de
educacio e cuidados coletivos das cnangas de zero a seis anos”. Mo Brasil, essa
visibilidade iniciou-se pela formulacao da Constituicéo Federal de 1988,

MNela, 0 BEstado garante um dos mais importantes direitos da crianga,

o direito a educacao infantil. O artigo 203, inciso [V, menciona que,
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Art. 208, O dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de;

- atendimento em creche e pré-escolas as criangas de zero a
cinco anos de idade (BERASIL, 1995)

Decorrente desse artigo, a crianga toma-se prnondade nacional,
ocUpando um espaco no qual a acolhera desde 0 seu nascimento, proporcionando-
lhe uma educacio especifica, propria da infancia.

Jano artigo 227, a Constituicio afimma que,

Art. 227, E dever da familia, da sociedade e do Estado assequrar a
Crianca & ao adolescente com absoluta priondade, o direito a vida, a
salde, a alimentacao, a educacao, ao lazer, a profissicnalizacao, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade, e a convivéncia familiar
& Comunitaria, além de colocalos a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacao, exploracdo, wioléncia, crueldade e
opressao. (BRASIL, 19588)

Fortanto, cabe a essas trés instancias promoverem o bem estar da
cnanca, com condigdes que lhe garantam a oporunidade de se desenvolverem
plenamente. A familia assume um papel de destague, pois serd o contexto em que
a crignga aprenderd valores, onde a educacédo recebida por ela deverd servir de
ponto de partida a acéo escolar. Sendo assim, pode-se considerar a Constituicao
Federal de 1983, um acontecimento decisivo na afimacao dos direitos da cnanca.

Qutra promulgacéo importante foi a do EBstatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) em 1990, recebendo o numero 8069, Esta "weio legalmente
reconhecer a cnanga a o adolescente como pessoas em condigdes pecUliares de
desenvolvimento” servindo ainda comao "base para a construcédo de uma nova forma
de olhar a criandga: uma crianca com direito de ser cnanga’. Deste modo, ela nao se
restnnde apenas como lel, mas a "novos valores, novos nimos, novas bases tedricas
e filosoficas, novos conhecimentos, novos relacionamentos” (FERREIEA et al., 2000,
p.184-185)

Mo artigo 23, inciso | e |, percebe-se que o direito ao pleno acesso 4

educacio hes & assegurado; nele diz que,

Art. 53 A crianca e o adolescente tém direito & educacéo, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparg para o exercicio da
cidadania e qualificacao para o trabalho, assegurando-se [hes:

| - igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola;

|| - direito de ser respeitads por seUs educadores,
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Logao, & permanéncia da criancga na escola e o respeito das pessoas
que la estiverem, sao fundamentais, pois sera uma forma de entender e incorporar o
que a lel traz em seu ceme &, assim, contribuir para que a crianga e tambem 4a
familia sinta-se seguras de que estio sendo acolhidas.

Ja o artigo %4, inciso [V, descreve da mesma forma como na
Constituicdo que e dever do Estado assegurar a crianga a ao adolescente, a
garantia de atendimento em creches e pre-escola as criancas de zero a seis anos de
idade & vem regulamentar o artigo 227 desta, reafimando a defesa da garantia dos
direitos a elas conferido.

Em 1996, recebendo o numero 9384 a Lel de Diretrizes e Bases da
Educaciao Macional (LDE) exerce em forma de diretrizes e normas os procedimentos
(Ue a55eduraran a cranga os seus direitos colocados tanto na Constituicéo Federal
de 1988, quanto no BEstatuto da Crnanga e do Adolescente, refor¢ando uma a outra.

Direcionando o alhar ao direito a educacao, LDE deixa claro que,

A.29. A educacao infantil, primeira etapa da educacao basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicolodico, intelectual e social,
complementando a acéo da familia & da comunidade. (BRASIL,
1996)

sendo assim, a educacéo proposta a essa faixa etaria busca atingir
intencionalmente a crianga, procurando obter resultados positivos em todas as areas
& Nao restnngindo-se apenas em uma area.

Essa educacio, segundo consta no artigo 30, paragrafo | e |l sera
ofertada nas creches ou entidades de mesmo valor, para as criangas de Zero a frés
anos de idade e em pre-escolas aquelas de quatro a seis anos de idade. Sem
divida, fica evidente que o espacgo onde a crianga pode desenvolver-se plenamente
& 0 espaco escolar.

Deste modo, considera-se que,

as politicas para a infancia representam a possibilidade de tornar as
conguistas legais um fato concreto, constituindo-se como espaco de
Cidadania (contra a desigualdade social, assegurando o
reconhecimento das diferencas); de cultura (espaco da singularidade
e pluralidade); de conhecimento {em Seu compromisso com &
dimensao de humanidade e da universalidade). (EAZILIO; KEAMER,
2003 p97)
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Contudo, buscou-se focar o olhar para a particularidade da infancia,
particularidade esta que caractenza-se pelo bnncar, sonhar, imaginar, fantasiar, cnar
dentre outros elementos que constituem esse periodo, pois de acordo com Bazilio e
Mramer (2003, p 104-10%), a valonzacdo da infancia significa participar de uma luta
que nos dltimos tempos vem sendo perdida, "a que visa defender e garantir a
humanidade, a tolerdncia, o respeito pelo outro & suas diferengas, a capacidade de
rir e bnncar”,

Qutro documento importante que pautou essa nova perspectiva de
educacao, fol o Referencial Curricular Macional para a Educacio Infantil (RCHNEI) de
1995, De acordo com esse documento, o ato de educar propicia situacgies de
culdados e, comtemplar o cuidado nas instituicdes de educacgao infantll significa
compreendé-lo como parte integrante da educacao. Observando essas afirmacdes,
pode-se considerar que s&o praticamente indissociavels esses dois elementos no
cotidiano das instituicdes, para que ocomra um trabalho de qualidade no interdor
destas.

A educacao passa a ter uma intencionalidade, pois ela auxiliara "o
desenvolvimento  das  capacidades de apropriagdo e conhecimento  das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e &ticas, na perspectiva de
crancas felizes e saudaveis " (BRASIL, 1995, p.23)

Ja o cuidado, do mesmo modo gue a educacéo, tambem adguire

uma intencionalidade, pois,

cuidar da crianca & sobretudo dar atencéo a ela como pessoa Jue
esta num continug crescimento e desenvaolvimento, compreendendo
sua  singularidade,  identificando & respondendo as  suas
necessidades. 1sto inclul interessar-se sobre o gue a crianca sente,
pensa, o que ela sabe sobre sioe scbre o mundo, visando &
ampliacao deste conhecimento e de suas habilidades, que aos
poucos a tormnarao mais independente e mals autdnoma. (BRASIL,

1998, p.25)

Deste modo, a cnanca estara aprimorando sua percepcéo de
fantasia e de realidade em um ambiente apropriado, que n&ao tende a inclinar oras
para o culdado, oras para a educacao, pelo fato de serem elementos que nao devem
se distanciar da prética cotidiana das instituigdes de educacao infantl. Em seu

discurso sobre essa tematica, Forest (2003, 0.2 aponta gue,
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"[..] cuidar e educar & impregnar a acio pedagdgica de consciéncia,
estabelecendo uma viséo integrada do desenvolvimento da crianca
com base em concepcdes que respeitem a diversidade, o momento e
a realidade peculiares a infancia [..] Cuidar e educar implica
reconhecer gque o desenvolvimento, a construgao dos saberes, a
constituicao do ser ndo ocorre em momentos e compartimentados
[..]Cuidar & educar significa compreender que o espacoitempo em
que a crianca wive exige seu esfor¢o particular e a mediacio dos
adultos como forma de proporcionar ambientes que estimulem a
curiosidade com consciéncia e responsabilidade.

Hoje, cuidar e educar estdo associados e o trabalho nas creches e
pré-escolas vincula-se com a agéao da familia, servindo como complemento a agio
desta, diferentemente das visdes antenores de educacio. kramer (2002, p 126-127)

ressalta gue "cuidar & educar sao dimensdes presentes em todas as etapas e

instancias da vida escolar e da formacao " e "em todos 05 espacos & tempos de

contar e recontar, educar e cuidar sé&o igualmente importantes”.

Cada espaco escolar, organizado de forma adequada, ganha
sentido, onde o educador pode explorar o ensino, ndo desvinculando-se do cuidado.
Alguns exemplos s&o: a hora da alimentacéo, a hora do banho, a hora da higiene, a
hora do descanso, a hora do brincar, a hora do criar, a hora da leifura, entre outras.

Fartindo dessa visao, Mello (2007, p. 18-18) aponta que,

Se a diversidade e a acessibilidade forem principios que orientem a
organizacac do espaco & Se, Como consedquéncia dessa nova
percepcao do papel do espaco no enriguecimento das wivéncias
infantis, a hierarquia entre os espacos for superada, & possivel
construir uma nova cultura do espaco da escola infantil em que o
mobiliario, a organizacao multipla e flexivel dos ambientes internos e
externos da escola, o aproveitamento dos diferentes ambientes — o
refeitorio, o lugar do sono, corredores, area externa, a cozinha e
mesmo o5 banheiros — se tormam provocadores da experiéncia da
Crianca na escola. Messa perspectiva, todos os ambientes podem ser
cuidados  esteticamente e todos devem  ser  tratados
pedagodicamente como espacos das vivéncias e da aprendizagem
continua das criancas.

As figuras a seguir, 7, 8, 9, 10 & 11 apresentam algumas das

atividades relacionadas ao cuidar e educar, no contexto da educacio infantil,



Figura 7. Criang as brincando na escola.

Fonte: Google, 2012,

Figura 9. Crianca pintando na escala.
Forte: Google, 2012,

Figura 8: Crianca estudando na escola.
Fonte: Google, 2012,
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Figura 10; Criangas alimentando-se na escaola.
Fonte: Google, 2012,
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Figura 11; Crianca no banho na escola.
Fonte: Google, 2012,

Assim, conclui-se due essas duas fungdes (cuidar e educar), nao
andam em wias duplas, mas sim, caminham juntos para que o trabalho educativo
COM a5 changas seja algo que traga-lhes consequéncias boas e significativas,
tormando a rotina nas instituigdes infantis mais prazerosa, gratificante e de
qualidade.

Mesmo tendo modificado o olhar a infancia, ainda espera-se que as
leis concretizam-se de fato e que o5 direitos sejam realmente respeitados, pois

conforme Machado e Paschoal (2007, p.23) ressaltam,

[...] ainfancia que desejamos para as nossas criancas & uma infancia
de dreitos: o direito a uma qualidade de vida melhor, o direito de
pertencer a uma familia, o direito de ter moradia e alimentacao, o
direito de receber uma educacao de gualidade desde o nascimento,
enfim, o direito de viver plenamente a infancia.

Fara tanto, & necessario a igualdade nesses direitos, estendendo-se
a fodas as cnancgas, independente de qual seja a sua classe econdmica; nao
retrocedendo nos ideais destinados e garantidos a elas, mas sim ©s apnmorando
cada vez mais. Ja as instituicdes infantis, conforme apontam Machado e Paschoal
(2007, p.24), cabe a funcio de garantir as cnangas "um espaco de formacgao due

atenda suas especificidades e diferentes linguagens”.
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segundo consta no Referencial Cumicular Macional para a Educacio
Infantll (RCHED, um trabalho de qualidade que atenda a todos esses aspectos
mencionados, precisa ter por parte das instituigdes e dos profissionais 0s seguintes

pAncipios:

respeito a dignidade e aos direitos das criancas, consideradas
nas suas dferencas individuais, sociais, econdmicas,
culturais, etnicas, religicsas etc.;

direito das criancas a brincar, como forma particular de
eXpressao, pensamento, interacao e comunicacao infantil
acesso das criancas aos bens socioculturais disponivels,
ampliando o desenvolvimento das capacidades relativas a
eXpressao, a  comunicacac, a  interacao  social,  ao
pensamento, a etica & a estética

a socializacdo das criancas por melo de sua participacdo e
insercado nas mais dwersificadas praticas  socials,  sem
discriminacac de especie alguma;

atendimento aos  cuidados  essencials associados &
sobrevivéncia & ao desenvolvimento de sua identidade.
(BRASIL, 1998, p. 13)

Diante disso, a condugéo do trabalho pedagdgico com as criancgas
de 0 a % anos, precisa ser devidamente pautada na sensibilidade e sabedona de
saber agir de acordo com as necessidades de cada uma delas.

Conforme lembra Mello (2007,

[...] ancorados na nova concepcao de crianca, de papel da educacao,
de papel da escola infantll e, ainda, na compreensao de como as
Criancas aprendem, se faz necessario respeitar o5 tempos das
criancas, diferentes dos tempos dos adultos. (MELLO, 2007, o 20)

O profissional desse nivel de ensinog precisa ser capaz de perceber a
unido entre o ato educativo e o ato assistencial, pois somente assim ele entendera
que o desenvolvimento da cnanga depende tambem, da forma como esses dois
aspectos estado sendo trabalhados no dia-a-dia em sala.

Fensando dessa maneira, vé-5e que a pedagogia voltada para a
infancia & seu desenvolvimento, de acordo com Mello (2007, p21), ‘implica uma
nova relacgado dos professores da infancia®. Contudo, para que isso aconteca, a
formacio académica desse profissional deve ser de qualidade, abrangendo todos os

aspectos do conhecimento acerca da modalidade de ensino infantil, para que néo
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haja fragilidades no ato pedagdgico diario, devido as variantes negativas dessa

formacao, sendo um assunto que merece destaque no ambito educacional.
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3 FORMAGAQ DO PROFESSOR DA EDUCAGAQ INFANTIL

Como exposto nos capitulos anteriores, a crianga fol vista de
diversas formas. Mum primeiro momento, como um adulto, sem diferenciagdes.
Depois, seguiu com o fardo de ser ‘paparnicada’ ou ‘'moralizada’ em demasia, até que
com a chegada das transformacdes na sociedade em geral, ela ocupou espaco no
ambito da lei, se tomando sujeito de direitos. Em relagdo a educacao infantil, a
fungao desta tambem acompanhou as mudancas que permmearam a forma de alhar a
CHanga, assim como as exigéncias impostas para o proceder dos profissionais que
nesse nivel atuavam.

WMas detendo-se na atualidade, & preciso entender nao sd como a
cranca e vista e nem em como e o processo pedagdgico nas instituicdes infantis,
necessario compreender tambem algumas variantes no processo de formacéo dos
profissionais docentes gue atuam/fatuarao na area.

Tratando sobre a temética de professores da educacio infantil, o

RCMNEI ressalta que,

"[..] as fungdes deste profissional wém passando, portanto, por
reformulacdes profundas. O que se esperava dele ha algumas
decadas nao corresponde mais ao que se espera nos das atuals.
Messa perspectiva, os debates tém indicado a necessidade de uma
formacao mals abrangente e unificadora para profissionais tanto de
creches como de pré- escolas e de uma restruturacio dos guadros
de carrelra que leve em consideracdo os conhecimentos |a
acumulados no exercicio profissional, como possibilite a atualizac&o
profissional”. (ERASIL, 1998, p. 349)

Dessa forma, pode-se dizer que do mesmo modo como houve
fransformacdes no conceito de infancia e na fungdo das escolas infantis, o
profissional dessa modalidade de ensino também necessita modificar & ampliar sua
pratica e sels conhecimentos, principalmente se ja for atuante & se esse for o caso,
& fundamental que as instituigdées deem condigdes para que esse profissional
capacite-se pemanentemente.

Discutir a respeito do processo formativo de professores que estiao
em processo tambem nao & tarefa facil, pois diversos fatores influenciam a acio

deste. Um elemento muito importante abordado por Kishimoto (2002, p1049) e &
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questdo dos encontros e desencontros na formacao de profissionais de educacio

infantil, formacao esta gue se da nas universidades. A autora lembra que,

a tradicao wverbalista dos cursos de formacéo de professores coloca o
aluno em formacao em contato com livros, no interior da universidade
ou cursos de formacéo, mas pouco se val a realidade, as escolas,
para observar & aprender no contexto Como se processa a relacao
ensinofaprendizagem. (KISHIMOTO, 2002, p. 104)

Esse & um dos problemas apontado pela autora, pois ndao &
possibilitada a pratica reflexiva ao aluno em formacéo e nem & formecido um tempao
consideravel no cotidiano da sala de aula, contexto onde atuara, para gue possa
pensar nao somente & agao do professor que ali estd, mas sim a sua agao futura
como professor. Dessa formma, impede-se aos alunos em processo formativo gue
vejam novas oportunidades de mudanga da realidade.

Alem disso, outra situacédo a se pensar, e a forma fragmentada das
disciplinas académicas, n&ao havendo a interdisciplinandade. A autora especifica,
discursando sobre o curso de Pedagogia, que forma-se para todos os niveis da
educacio e gue para alcancar 0s diversos propositos, este dilui-se na fragmentacio
perdendo a solidez, o que gera a falta de compreensdo do saber e fazer
pedagadicos. (KISHIMOTO, 2002, p. 109-110)

Dessa maneira, a estrutura do propno curso, que pretende formar
um profissional polivalente no contexto educacional, precisa dar subsidios para que
este seja capaz de responder as questdes gue surdirem no dia-a-dia, mantendo o
elo entre as disciplinas do propno cursao, garantindo assim que o aluno em fommadcao
entenda os objetivos, qual a especificidade dessa modalidade de ensino & © seu
papel enquanto futuro profissional.

Kishimoto (2002, p.110-111) aborda tambem sobre a tematica do
perfil profissional aprimoradoe na universidade. Ela ressalta que a pesduisa
pedagdgica precisa da escola, dos alunos, dos professores, das familias, dos
pesquisadores & seuls instrumentos de pesquisa, & nao ser somente restita ao
recinto da universidade, pois atribuindo a formacgio pedagogica estatuto cientifico &
pronzando a investigacio, abrrse-ia um novo caminho para a construgao do perfil
profissional.

Diante dessas contribuicgdes, vé-se que os professores fommadores

n&o exploram o conhecimento gue o5 espacos fora da universidade concedem, pois
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limitam-se nela sem buscar fontes diversificadas, ou seja, nao exploram os
ambientes mais propicios de reflexao, sendo assim, acabam formmando profissionais
sem motivagio para ir em busca do conhecimento, sem desejo de ampliar as suas
experiéncias pedagogicas e com um nivel de interesse minimo em mudar a
realidade em que estdofestardo insendos.

Acerca da polivaléncia na fommacao dos profissionais, o RCHEI traz

uma contribuicao importante, explicando como deve ser esse profissional.

=er polivalente significa que ao professor cabe trabalhar com
conteudos de naturezas diversas que abrangem desde cuidados
basicos essenciais ate conhecimentos especificos provenientes das
diversas areas do conhecimento. Este carater polivalente demanda,
por sua vez, uma formacao bastante ampla do profissional que deve
tornar-se, ele tambem, um aprendiz, refletindo constantemente sobre
sua pratica, debatendo com seus pares, dialogando com as familias
2 & comunidade e buscando informacdes necessarias para o trabalho
que desenvolve. (BRASIL, 1998, p. 41)

Fortanto, esse processo de formacio polivalente deve ser iniciado
na propra universidade, fazendo com que o futuro profissional tenha uma base de
como atuar da mesma forma nas escolas infantis, por 1sso a importdancia da
constante presenca nos espacos de atuacéo.

Outra situacdo gue merece destaque quando fala-se em formacao
docente nessa area do conhecimento, & a presenca feminina muito forte. Cersara
(2002, p.28) aborda muito bem a questdo do género, quando fala sobre o
predominio da mulher como profissional das instituigdes de educacio infantil, gue
tanto podem ser decisdes de igualdade, quanto de desigualdade em nossa
sociedade. Vale enfatizar que os resultados alcangados nesse trabalho, podem ser
positivos ou negativos, dependendo da situagdo. O gue a autora quer dizer & que
muitas profissdes s&o rotuladas como sendo para homens e outras para mulheres,
550 faz com que haja selegdes excludentes no mercado de trabalho.

Cerisara (2002, p. 31)aponta em seu discurso que,

Considerar relevante a discussao e o aprofundamento a respeito do
papel  do  género na  constituicac  dessa  profisséo  significa
compreender due o concelto de género esta presente néo so na
experiéncia doméstica, mas em todos o5 sistemas econdmicos,
politicos ou de poder.
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Dessa fonmna, esse concefo abrange todos o5 setores, ou seja, &
uma construgdo presente na sociedade de um modo geral, ndo restringindo-se
apenas no contexto familiar, Discorrendo sobre identidade profissional, que esta
fortemente ligada a construciéo de género, Censara (2002, p 33) destaca a
importancia da "identidade pessoal dessas mulheres, construida histoncamente
dentro de uma ocupacio socialmente desvalorizada", ou seja, onde O Universo
masculing é tido como racional e técnico.

A partir disso, vé-se um olhar preconceituoso em relacio & profissao
feminina, pois & possivel classificar o trabalho nas instituicdes de educacao infantil
como sendo racional e algumas vezes tecnico, ndo deixando de perder a sua
intencionalidade pedagogica. Percebe-se tambem que as relagdes vivenciadas no
mesmo ambiente por homens & mulheres, tormou-se algo dicotdmico, © mesmo
papel assumido pela figura masculina, se for assumido pela figura feminina torma-se
diferenciado mesmo  havendo semelhandgas nos resultados, entao, faz-se a
classificacao/distingdo, prevalecendo & mesma viséo no curso de Pedagogia, com o
discurso muitas vezes gntante de que ser professora de crangas na educacio
infantil s4o somente profissdo e fungéo de mulheres.

Kramer, discorrendo sobre formacéo de professores, aborda tanto as
questdes de natureza econdmica e politica, quanto a de natureza social e cultural,
que influenciam nesse processo. Mas ao falar a respeito dos espacos e tempos na

educacio infantll, a autora traz uma contnbuicao importante ao mencionar que,

As exigéncias da realidade da educacio infantil nos colocam ante um
campo complexo e multifacetado que exige reflexdes sobre como as
marcas culturais de um  profissional de  nivel  inferior  est&o
entranhadas em nos. Esse fazer, com a conotacao de “cuidar”,
passou a ser atividade de mulher”;, o gque exige pouca qualificacan.
(KEAMER, 2002 p124-125)

Com essa visdo de que ‘cuidar & papel da mulher no cotidiano das
instituicdes de educacao infantil, assemelhando-se a figura da mae & dona de casa,
torna-se desnecessario aprofundar os conhecimentos acerca da dindmica infantil,
pois 05 pre-reduisitos mencionados 4 bastam para a sua atuacdo, visdo esta
ultrapassada. Assim, cal-se no problema da ma atuacdo docente no cotidiano

educacional das escolas.
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Contudo, Kishimoto utilizando-se das contnbuigdes de MNavoa (1995),
Formosinho (et al., 1998, Oliveira & Formosinho (2001) e, Kishimoto (1999, ressalta

que,

& preciso nesse processo, eliminar o isolamento  profissional
valorizando o5 saberes profissionals de cada participante, caminhar
em direcao as comunidades educativas, construir em parceria com
universidades, centros de formacao, escolas, familias, comunidades
& Crlancas, um  processo de formacao inicial que se integre &
continuada, gue melhore a qualidade da educacio das criancas,
superando o5 desencontros na formacao dos profissionals de
educacao infantil. (KISHIMOTO, 2002, p. 114)

momente assim, havera uma formacdo capaz de atender as
necessidades gque cada crnanca tem em conviver no ambito escolar com profissionais
qualificados e, para que essa formacao docente seja de qualidade, e necessario due
este professor esteja sempre em constante formacéo, sempre ampliando o5 seus
conhecimentos a respeito dos assuntos que ainda néao tem dominio suficiente,
exercendo o papel de investigador do saber.

e todos esses aspectos forem trabalhados de forma gue o futuro
profissional entenda de forma reflexiva o contexto histonco e social que permearam
e permeiam a educacio e a profisséo, provavelmente a sua pratica sera pautada no
interesse em mudar as negatividades da realidade em que estiver/for insendo e
assim, a sua dindmica sera mais favoravel ao desenvolvimento das crangas gue
formara, despertando nelas a vontade de aprender e o gosto por isso, pols de

acordo com Mello,

A atitude de ouvir, observar, responder e prestar atencao as suas
perguntas, a valorzacao da conversa, da ajuda quando solicitada,
das atitudes de parceria na atividade, no jogdo, na brincadeira e na

busca de nowvos conhecimentos que despertam sua atencio e
interesse ” (MELLO, 2007, p.21)

A militancia dagueles que buscam melhonas para a educacao num
todo, néo se restinge nos aspectos de género, homem ou mulher, a militéancia & a
de gue todos os profissionais que estejam insendos no contexto das instituicdes
infantis cumpram o sed papel com respeito, carinho e dedicagéo para com as
cnancas, due sao fundamentais tanto a sua propra formacgao, quanto a formadcao

das cnancas que todos 05 dias passardo por suas maos, profissionals que "estejam
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comprometidos com a pratica educacional, capazes de responder as demandas
familiares e das criangas, assim como as duestdes especificas relativas aos
cUidados e aprendizagens infantis " (BRASIL, 1992, p 4 1)

A militancia € a de que todo profissional esteja atento e perceba que

a infancia necessita servalorizada no contexto educacional, tendo em wvista,

Uma concepcio de crianca due reconhece o que & especifico da
infancia — sel poder de imadinacao, fantasia, criagéo — e entende as
Criancas como cidadas, pessoas que produzem cultura & sao nela
produzidas, que possuem um olhar critico gue wira pelo avesso &
ordem das coisas, subvertendo essa ordemn. (KRAMER, 2003, p 21)

somente com essa concepcdo de infancia, de wvalonzacao, de
especificidade, de paricularidade, & gue entender-se-a a importéncia do respeito

para com essa populacio pequena e aos sels direitos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Mo decomer do trabalho fol analisada as mudancgas histoncas no
conceto de infancia ao longo do tempo, culminado nos dias atuais. Tendo como
ponto de partida o contexto da ldade Media, vimos que n&ao existia o conceito de
infancia. A cnanca era comparada ao adulto, insenda nas mesmas atividades e,
poranto, ndao recebia atendgao diferenciada.

Dessa formma, os resultados da respectiva pesduisa ressaltam gue
naquele periodo as particulandades das cnangas nao eram tidas como pnoridade,
afinal, ndo havia separacao entre criangas e adultos, de modo que esta tomava-se
Um pedueno ser adultizado.

Apos essa fase, os estudos apontam uma etapa de liberdade, onde
a crhanga & vista como um ser ingénuo e outra de wvalonzacio da educacio
moral/crista, aparecendo, em seguida, uma preccUpadac com a sedguranda da
crnanca, buscando manté-la no recinto familiar longe da tumultuada vida adulta.
Somente no contexto da modermidade & gue surge o conceito de infancia.

Contudo, com o passar dos séculos & a chegada do capitalismo,
Uma outra visdo fol construida e a cianca passa a ser um dos focos das midias num
mundo consumista. Em certas circunstancias, perde-se o olhar de que ainfancia e o
momento em gue a crianga descobre-se no mundo e desenvolve-se de modo em
que precisa do criar, imadginar, sonhar, brincar e descobnr no seu dia-a-dia. Assim, a
sociedade de modo geral, voltou a adultizar os peguenos de uma forma tao habitual,
que estes acabam ndo usufruindo dos elementos mais importantes dessa fase,
assumindo deveres e fazeres do adulto, sem liberdade de ser crianca.

Mesmo diante desse quadro, com as diversas transformadgdes socio-
historico-culturais no conceito de infancia, a crianga adquire espaco nas leis, sendo
considerada como um sujeito de direitos. Um dos mais importantes & o direito a
educacao infantil, antes n&ao garantido.

Desse modo, cabe as familias e a todos os profissionais atuantes
nas instituicdes de educacao infantil e a sociedade de modo geral, ter a clareza de
dque a infancia & um momento muito importante na vida dos pequenos e gue precisa
ser valorizada, com profissionals capazes de conduzirem as dinamicas em sala de
alla de modo a propiciar essa valorizagdo e respeito as necessidades e

especifidades de cada um em sala.
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Esses profissionais  precisam  de  uma boa formacdo  nas
universidades, capaz de fazer associarem o5 conhecimentos tedricos a realidade,
sempre participando na realidade das escolas infantis, atuando de maneira
polivalente.

A pesquisa  apontou  negatividades, mas  também  trouxe
apontamentos positivos acerca das conguistas adquiridas pelas criancas, comao por
exemplo, especificamente no Brasil, a crnagado da Constituigao federal, Leis de
Diretrizes & Bases da Educacgdo Macional (LDEEM), Estatuto da Crianga & do
Adolescente (ECA) dentre outras, destinadas a fungdo da educacdo infantil
particularmentes.

Diante disso, vemos que a corianga precisa ter seu espacgo &
momento proprio, tanto na familia, quanto na instituicdo de educacgao infantil
Festringindo-se ao espaco escolar, este precisa dar chance as criangas de falar
aprender, bincar, participar, adquinndo gosto & prazer de fazer parte desse espaco.
E o profissional deve ter um olhar sensivel diante do ambiente proporcionado a elas,
buscando ampliar os conhecimentos adguindos na academia, transformando
somente com o sel trabalho, a realidade se for negativa em positiva e, melhorando

ainda mais se esta realidade ja estiver positiva.
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