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RESUMO

Este trabalho focaliza a Educacgédo Infantil, as préaticas pedagdgicas nela inscritas e a
formacdo docente para a atuacao profissional neste nivel da Educacao. Apresenta-
se um breve relato do historico das instituicbes de educacao infantil, sua expansao
no decorrer dos anos, destacando as leis referentes ao desevolvimento da
Educacdo Infantil. Além disso, procede-se a andlise da construcdo e
desenvolvimento da concepcdo de infancia. Com este aporte, discute-se a
integracdo entre cuidar e educar nas préticas pedagdgicas com criangas e a
formacdo dos profissionais para atuacdo na Educacdo Infantil. O objetivo da
pesquisa esta relacionado com a discusséao e a reflexdo em torno a integragao entre
o cuidar e o educar nas praticas pedagdgicas da Educacéo Infantil e ainda sobre a
formacao docente para a atuacdo neste nivel que promova tal integracdo. Para tanto
empregamos a abordagem qualitativa em pesquisa, contemplando a andlise
documental e a pesquisa bibliografica. Os resultados alcancados por esse processo
de pesquisa, possibilitaram um maior conhecimento a respeito do processo histérico
de implantacao e consolidacao das instituices destinadas a Educacéo Infantil, além
de contribuir para a melhor andlise das praticas pedagogicas que devem ser
empregadas neste nivel visando a formacéo integral da crianca e em respeito a sua
condicdo peculiar de pessoa em desenvolvimento.

Palavras-chave: Educagao infantil. Infancia. Formag&o docente. Cuidar e Educar.
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1. INTRODUCAO

Do ponto de vista historico, podemos afirmar que o cuidado e a
educacdo da criangca pequena estiveram exclusivamente sob a responsabilidade
familiar por um longo periodo. No Brasil, especificamente, as instituicbes de
educacdo infantil surgem no fim do século XIX, processo este intimamente
relacionado com o processo de industrializacdo e urbanizagdo do pais em curso a

época.

A histéria da educacao infantil no Brasil € marcada por significativas
mudancgas no que se refere a sua funcdo, pois o papel das instituicbes visava
inicialmente apenas o cuidar, numa perspectiva que podemos compreender por
assistencialista. Deste modo ndo havia uma preocupacdo ha organizacdo do
processo educativo que se desenvolvia nestas instituicdes ao “cuidar” das criancas
pequenas. Neste contexto, as instituicdes atendiam predominantemente as criangas
pertencentes as camadas mais pauperizadas da sociedade, como alternativa para
possibilitar que seus pais, mdes e/ou responsaveis pudessem desenvolver
atividades produtivas e de geracdo de renda, deixando as crian¢cas em um ambiente
protegido. Em contraposicdo, também €& possivel analisar a diferenciacdo no
atendimento as criancas que pertenciam as camadas com maiores condicfes
socioeconbmicas, visto que, as instituicbes que se destinavam a seu atendimento, ja
apresentavam preocupac¢ao com a organizacdo do trabalho educativo visando o
desenvolvimento de seu processo de aprendizagem. Compreendemos que se
localiza neste momento o inicio da preocupacdo com a formacdo profissional
daqueles que irdo atuar nestas instituicbes de modo a favorecer o processo de

desenvolvimento infantil.

Esta pesquisa teve inicio devido a questionamentos, curiosidades e
interesses sobre a integracdo entre as acdes de cuidar e educar na Educacgao
Infantil pela percepc¢do, ainda que empirica, do caminho que as instituicbes e os
profissionais da Educacao Infantil ainda teriam de percorrer para garantir sua

articulacéo. Além disso, colocavam-se questionamentos quanto as possibilidades de,



por meio da organizacdo do trabalho pedagdgico, promover esta integracdo nas
praticas docentes.

Com esta perspectiva 0 nosso problema se relaciona com a
discussédo sobre a integracdo entre cuidados e educagdo no processo educativo
infantil e a formacéo profissional da educacéo infantil direcionada a esta pratica
educativa. Para tanto, por meio da pesquisa de abordagem qualitativa utilizando
como instrumentos a analise documental e o levantamento bibliografico, buscamos
discutir e apresentar a importancia das acdes de cuidar e educar na pratica
pedagdgica de professores e professoras de educacdo infantil. Além disso,
pretendemos refletir acerca do direito da crianca a uma educacao de qualidade, em
gue se promovam condicdes basicas para o seu desenvolvimento, considerando a

importancia da formacgéo docente para atuacao neste nivel.

A pesquisa bibliografica segundo Severino (2007, p.122), “E aquela
gue se realiza a partir do registro disponivel, originados de pesquisas realizadas
anteriormente, em documentos impressos, como artigos, teses, livros e etc.”. Neste
tipo de pesquisa tem por objetivo maior trazer veracidade aos fatos elencados no
trabalho, sistematizando e desenvolvendo, com base em materiais publicados por
tedricos. O pesquisador trabalha a partir das contribuicbes dos autores dos textos

gue se tornam fontes do tema proposto a ser pesquisado.

O presente trabalho esta organizado em quatro capitulos, abordando
guestBes historicas ao desenvolvimento do conceito de infancia e da Educacéo
Infantil; discussdes sobre a Funcdo Pedagdgica da Educacao Infantil e a busca da
integracdo das acbes de cuidados e educacdo dentro da proposta pedagdgica,

tratando por fim, da importancia da formacédo docente para a Educacao Infantil.



2. A CONCEPCAO DE INFANCIA E A EDUCACAO INFANTIL NA HISTORIA

Podemos afirmar que os cuidados com a populacao infantojuvenil,
sobretudo com as criangas, e sua institucionalizagdo, compreendida como sua
insercao em instituicbes com a finalidade de promover e potencializar seu processo
de desenvolvimento esta relacionado com a construcdo social do que
compreendemos atualmente por infancia. Conhecer e compreender este processo
favorece, a nosso ver, a organizacao da pratica pedagdgica desenvolvida junto as
criangas nas instituicdes escolares de educacao infantil pelos profissionais da area

educacional.

A concepcéao de infancia sofreu significativas alteragcées ao longo da
histéria até atingir a compreensao que adotamos atualmente. Durante muito tempo a
educacao da crianca esteve sob a responsabilidade exclusiva da familia, pois era no
convivio com os adultos e outras criancas que ela participava das tradicbes e

aprendia as normas e regras da sua cultura.

O sentimento e a valorizacdo atribuidos a infancia nem sempre
existiram da forma como hoje sdo concebidos e difundidos. Se por séculos a crianca
foi compreendida como um adulto em miniatura, sem diferenciagdes e assim, sem a
necessidade de tratamento diverso, quase invisivel, atualmente ela é considerada
em todas as suas especificidades, com identidade pessoal e historica. Com isso a
Educacao Infantil, de uma perspectiva assistencialista, transforma-se em proposta
pedagdgica, procurando atender a crianca de forma integral, respeitando sua
condicao peculiar de pessoa em desenvolvimento, como nos aponta a Lei 8.069/90
— Estatuto da Crianca e do Adolescente, amparada na Doutrina da Protecao Integral
da UNESCO.

Em seus estudos sobre a histéria social da crianca e da familia,
Ariés chega a conclusdo de que até por volta do século XVIII a arte medieval
desconhecia a infancia ou, segundo ele, ndo tentava representa-la. Existia entéo

uma visdo adultocéntrica, onde a crianca-adulto, aquela que ao atingir determinada



idade se misturava aos adultos, sem a necessidade de cuidados diferenciados que
se ocupassem em relacdo a sua formagdo enquanto um ser especifico, havendo
entdo a exposicdo a todo o tipo de experiéncias que compunham as praticas
culturais a época. Neste momento haveria apenas um periodo onde a crianga seria
reconhecida de fato, no qual brincava e era paparicada, fase que Aries denominou

de paparicagéo.

Até o século XVII podemos afirmar que os cuidados e a atencao
destinados as criancas pela sociedade se diferenciavam sobremaneira das préaticas
atuais o que pode dar lugar ao entendimento de que ndo se atribuia atencdo as
mesmas. Devido as mas condi¢des sanitarias, a mortalidade infantil alcancava niveis
altissimos, o que implicava em uma pratica de desapego com relacao a crianga, pois
a qualquer momento ela poderia deixar de existir. Assim, a crianca ndo chegava a

sair de uma espécie de anonimato.

O intervalo temporal compreendido na infancia ndo era bem definido
e este termo era empregado indiscriminadamente, sendo utilizado inclusive, para se
referir aos jovens de dezoito anos ou mais de idade. Dessa forma, a infancia tinha
longa duracéo e a crianca acabava por assumir funcdes de responsabilidade, sendo
muito cedo inserida na sociedade dos adultos sem distinguir-se deles. Destaca-se

que até suas roupas eram coépias fiéis das de um adulto.

As grandes transformacdes sociais ocorridas no século XVII
contribuiram decisivamente para a constru¢cdo de um novo sentimento de infancia,
as reformas religiosas catélicas e protestantes trouxeram um novo olhar sobre a
crianca e sua aprendizagem. Surge entdo uma preocupacao com a formacao moral
da crianca e a igreja se encarrega em direcionar esta aprendizagem, visando corrigir
os desvios da crianca, uma vez que se acreditava que ela era fruto do pecado e em
funcdo disso deveria ser guiada para o caminho do bem. Dessa percepcao derivam
os tipos de atendimento destinados as criancas, de carater repressor e
compensatorio. Por um lado a crianga era compreendida como um ser inocente que

precisaria de cuidados, por outro como um ser originado por um ato pecaminoso.

No momento em que a crianca comecga a ser associada a idéia de
inocéncia, de pureza, passa-se também a defender a necessidade de
“protegé-la”. Nao é mais possivel deixar que permanegam vivendo na



permissividade reinante. E preciso agir de forma a n&o ter o que
corrigir na fase adulta (AZEVEDO; SILVA, 1999, p. 35).

Nesse momento, o sentimento de infancia corresponde a duas
atitudes contraditorias: uma considera a crianca ingénua, inocente e graciosa, e a
outra, que surge simultaneamente a primeira se contrapondo ela, ao perceber a
crianca como ser imperfeito e incompleto, que necessitara de moralizacdo e da

educacao procedida pelo adulto.

Esses dois sentimentos sdo originados por uma nova postura da
familia em relacdo a crianca, que passa em nossa avaliacdo, a assumir mais
efetivamente sua funcdo, comecando a perceber a crianca como um investimento
futuro, que precisa ser preservado, e, portanto deve estar protegida de maus tratos

fisicos e morais.

Sem duvidas, o surgimento das primeiras instituicées destinadas ao
atendimento de criancas esta diretamente ligado as transformacdes na sociedade,
na organizacdo da familia, no papel social feminino e em todas as repercussdes

destes movimentos sociais.

A histéria da Educacédo Infantil no Brasil acompanha as tendéncias
mundiais, no entanto, traz caracteristicas proprias, acentuada por forte
assistencialismo e improviso. Dentro da perspectiva assistencialista a sociedade
incumbiu-se do cuidado com as criancas e entdo foram criadas as creches e
instituicdes nas quais havia predominancia dos cuidados com a crianga, sua boa

alimentacdao e higiene.

Enquanto as familias abastadas pagavam uma bab4, as pobres se
viam na contingéncia de deixar seus filhos sozinhos ou coloca-los
numa instituicdo que deles cuidasse. Para os filhos das mulheres
trabalhadoras, a creche tinha que ser em tempo integral; para filhos
de operarias de baixa renda, tinha que ser gratuita ou cobrar muito
pouco; ou para cuidar da crianca enquanto a mae estava trabalhando
fora de casa, tinha que zelar pela salde, e ensinar habitos de higiene
e alimentar a crianca. A educacdo permanecia assunto da familia.
Essa origem determinou a associacdo de creche/crianca pobre e o
carater assistencial(ista) da creche (DIDONET, 2001, p. 12).



No inicio do século XX as creches surgem, entre outros elementos,
como fruto dos movimentos operarios € da preocupacdo “assistencialista” em

relacdo as condi¢cdes de vida das camadas mais pauperizadas.

A consolidacéo e a expansao da creche como instituicdo de cuidados
a crianca estdo associadas também a transformacéo da familia, de
extensa para nuclear. Naquela, muitos podiam ocupa-se dos
cuidados com a crianga pequena: avo, tia, primos, irmdo maiores.
Nesta, ao sair para o trabalho, os pais tém que deixar sua filha ou
filho recém-nascido ou ainda bebé sozinho. Mortalidade infantil
elevada, desnutricdo generalizada e acidentes domésticos passaram
a chamar a atencdo e despertar sentimentos de piedade e
solidariedade de religiosos, empresarios, educadores [...] (DIDONET,
2001, p.12).

As primeiras iniciativas que surgiram no Brasil, destinadas ao
atendimento da criangca possuiam carater meramente assistencialista ou
compensatorio, como foi o caso dos Primeiros Jardins de Infancia sob os cuidados
de entidades privadas no Rio de Janeiro e em Sao Paulo, criados entre 1875 e 1877.
Os primeiros jardins de infancia possuiam carater privado, direcionados para
criancas de classe alta, e desenvolviam uma programacéao pedagodgica inspirada em

Froebel.

Os estudos que atribuem aos jardins de infancia uma dimenséao
educacional e ndo assistencial, como outras instituicbes de educacéo
infantil, deixam levar em conta as evidéncias historicas que mostram
uma estreita relagédo entre ambos 0s aspectos: a que assisténcia que
passou, no final do século XIX, a privilegiar politicas de atendimento
a infancia em instituicbes educacionais e o jardim de infancia foram
uma delas assim como as creches e escolas maternais
(KUHLMANN, 2001, p.26).

E possivel compreender que as praticas desenvolvidas nas
instituicbes destinadas ao atendimento infantil ndo possuiam carater educativo, ou
mais precisamente, ndo apresentavam intencionalidades educativas, posto que
consideramos que existe educacgdo nas relagbes sociais. Havia a preocupacao em
cuidar e promover a saude da crianca. Cria-se entdo uma expectativa do que seria

creche e a pré-escola.



A esse respeito, Kramer® (1999, p. 01) afirma que

Creches e pré-escolas sdo modalidades de educacao infantil. O
trabalho realizado no seu interior tem carater educativo e visa
garantir assisténcia, alimentagdo, saude e seguranca com condi¢des
materiais € humanas que tragam beneficios sociais e culturais para
as criancas. Hoje, apesar da ambiglidade dos nomes, entendemos
como creche o espaco para crian¢as de 0 a 3 anos e pré-escola para
criancas de 4 a 6 anos, de meio periodo ou horario integral, cuja
responsabilidade € ou deveria ser assumida pela instancia
educacional publica. Creches e pré-escolas sao instituicbes de
educacdao infantil a que todas as criancas de 0 a 6 anos tém direito.

No Brasil, o atendimento em instituicdes publicas para as criancas
com menos de seis anos de idade tem inicio no final do século XIX condicionado por
fatores historicos e sociais. O atendimento até 1.900 existiu institucionalmente com a
Casa dos Expostos, também conhecida como Roda, tratava-se de um lugar onde

eram deixadas as criancas nao desejadas por seus familiares, geralmente os pais.

Em 1.940, foi criado o Departamento Nacional da Criangca no
Ministério da Educacdo e Saude. Em 1.950, chegam as creches os discursos
pedagdgicos e assim na década de 70, com a eclosdo de movimentos sociais surge
dentre outras, uma proposta de creche afirmativa para a crianca, a familia e a
sociedade. Em 1.977, foi criado o Projeto Casulo, vinculado a Legido Brasileira de
Assisténcia que atendia criancas de 0 a 6 anos de idade e tinha como objetivo
proporcionar as maes tempo livre para poder ingressar no mercado de trabalho e
assim contribuir na renda familiar. Até o ano de 1.980, aproximadamente,
predominava a ideia de educacdo compensatdria, pois estava compreendida como

uma acgao vinculada a programas de assisténcia social.

Em resumo, Kramer (2006) dividiu os periodos histéricos de
atendimento a crianca da seguinte forma: do periodo 1.500 até 1.874 praticamente
nao houve preocupacédo com as criancas. Ja no periodo de 1.874 a 1.899 aponta
gue foi a época conhecida como dos médicos-higienistas iniciativas voltadas as

criangas e se dirigiam contra a alarmante mortalidade infantil. A partir da década de

! Cabe esclarecer que a partir da implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos, a Educacéo
Infantil passa a se destinar ao atendimento das criangcas de 0 a 5 anos de idade, uma vez que as
criangas de 6 anos passam a ser inseridas no primeiro ano do Ensino Fundamental.



30 a mesma autora salienta mudangas ocorridas na sociedade que atingem

diretamente a educacao e o cuidado de criangas brasileiras.

Pode-se dizer que esse percurso se segue entre momentos de
desconhecimento sobre atendimento, preocupacdo com a salude e em seguida se

inicia um periodo de concepcgao educativa.

Conhecer e reconhecer o pano de fundo da historia das instituicbes
destinadas ao cuidado e a educacdo da populagdo infantojuvenil, sobretudo as
criancas, a nosso ver, favorece a compreensao das profundas mudangas pelas

guais tem passado a sociedade mundial e brasileira.

Para que um patamar satisfatério de qualidade seja atingido, é
fundamental que o poder publico, nos niveis de administracéo atue
em regime de colaboracgéo reciproca. Para que ndo haja duplicidade
e/ou auséncia de acdes, € necessario delimitar as fronteiras de
atuacdo e as formas de articulacdo entre os varios niveis e 6rgéos
responsaveis, em consonancia com a legislacdo vigente (BRASIL,
v.2. p.13).

E possivel afirmar que o entendimento a respeito da infancia, seu
reconhecimento como etapa no processo de desenvolvimento humano e as
implicacdes destas nocbes no cuidado destinado aos infantes repercute fortemente
no papel da Educacéo Infantil, pois direciona todo o atendimento prestado a crianca
pequena. Assim, a Educacdo Infantil estad evidentemente ligada ao conceito de
infancia, tendo a sua evolugcdo marcada pelas transformacdes sociais que originaram

um novo olhar sobre a crianca.



2. 1. As recentes iniciativas estatais destinadas a populacao infantil: legislacéo e

politicas publicas

Do ponto de vista legal, a educacéo e os cuidados com a crianca até
0s seis anos de idade passa por um momento de reconhecimento por parte dos
organismos internacionais, organizacdes da sociedade civil e pelo governo federal.
O percurso da legislacdo para a Educacdo Infantii € longo e permeado de

transformacoes.

No entanto a legislagcdo que trata da infancia, as Constituicoes
Federais requerem também um longo percurso para definir o direito da crianca a

Educacao Infantil.

Nos anos 80, com o processo de abertura politica, houve presséo
por parte das camadas populares para ampliagcdo do acesso a escola. A educacao
da crianca pequena passa a ser reivindicada como um dever do Estado, que até

entdo ndo havia se comprometido legalmente com essa funcao.

Finalmente com a Constituichio Federal de 1.988 acontecem
mudancas realmente significativas em relacdo ao respeito as especificidades da
infancia. Devido a grande influéncia dos movimentos sociais, destacando dentre
estes os feministas, a Constituicdo reconheceu a educacdo em creches e pré-
escolas como um direito da crianga e dever do Estado. Essa Constituicdo representa
uma valiosa contribuicdo na garantia dos direitos da populacao infantojuvenil, fruto

de um grande movimento de discussdes e participacdo da sociedade.

A Carta Magna traz no seu artigo 7°, inciso XXV, a educacéo infantil
enquanto direito constitucional dos trabalhadores rurais e urbanos, garantindo a
assisténcia gratuita a seus filhos e dependentes desde o nascimento até os seis
anos de idade em creches e pré-escolas. Assim, a Constituicdo Federal de 1.988 foi

um marco decisivo na afirmacao dos Direitos das criangas no Brasil.

Nos anos 90, nota-se maior busca pelo reconhecimento quanto ao

conceito de infancia e seus desdobramentos, procura-se compreender a crianca



como ser sociohistérico percebendo que sua aprendizagem se da pelas suas
interacdes com seu entorno social. H4 um fortalecimento da nova concepgédo de
infancia, garantindo em lei os direitos das crianca e dos adolescentes enquanto
cidaddos. Em 1.990 acontece a promulgacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA, que concretizou as conquistas dos direitos da criangca
reconhecidos pela Constituicio de 1.988 em consonancia com 0S movimentos

internacionais.

O ECA teve como finalidade inserir as criancas no mundo dos
direitos, mais especificamente no mundo dos direitos humanos. Desse modo, esta lei
contribuiu com a construcdo de um novo olhar sob a crianca — a visdo de crianca
cidada. A partir de seu aporte tedrico, a Doutrina da Protecéo Integral da UNESCO,
a crianga é considerada como sujeito de direitos, dado seu valor projetivo para a
sociedade.

Acompanhando estes novos marcos regulatorios do trato com a
populacdo infantojuvenil, em 1.994, o Ministério da Educacédo e Desporto assume 0
papel fundamental de propor a formulacdo de uma Politica Nacional de Educacéo
Infantil. O Ministério da Educacao também teve um papel fundamental entre 1.994 e
1.996 ao realizar debates e seminarios com a participacdo de varias organizacées
sociais como objetivo de contribuir para a construgdo de uma nova concepgao para
a educacdo das criancas de 0 até 6 anos de idade. A Politica Nacional de Educacédo
Infantil sugere que uma proposta pedagdgica coerente deve ser traduzida em acoes

pedagdgicas.

Em 1.996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°.
9.394/96 incorpora a Educacéo Infantil como primeiro nivel da educac¢do basica,
ampliando sua importancia social ao integra-la a formacdo comum indispensavel

para o exercicio da cidadania.

[...] a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional evidenciou a
importancia da Educacdo Infantil, que passou a ser considerada
como primeira etapa da Educacdo Basica. Dessa forma, o trabalho
pedagdgico com a crianca de 0 a 6 anos adquiriu reconhecimento e
ganhou uma dimensdo mais ampla no sistema educacional, qual
seja: atender as especificidades do desenvolvimento das criancas



dessa faixa etéria e contribuir para a construcdo e o exercicio de sua
cidadania (BRASIL, 2006, p.10).

Em 1998, é criado o Referencial Curricular Nacional para Educacao
Infantil, um documento que procura direcionar o trabalho realizado com criangas de
0 a 6 anos de idade. Ele representa um avanco na busca por um alinhamento
conceitual as préaticas educativas desenvolvidas nas instituicbes de educacao
infantil, apresentando uma proposta que integraria cuidado e educacdo, o que

atualmente avaliamos como um dos maiores desafios da Educacao Infantil.

Embora o Referencial Curricular ndo possua valor legal, constituindo
um conjunto de sugestdes para instituicdes e profissionais da educacéo infantil nele
estdo contidas sugestdes que podem servir de subsidios para a organizacdo do
trabalho pedagdgico destes, sua leitura critica pode ser um importante subsidio para

o debate sobre o atendimento a crianca na educacéao infantil.

Em 17 de dezembro de 1.998, o Conselho Nacional de Educagéo —
CNE aprovou o parecer 022/08 implantando as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil. O documento do CNE deixa claro que as Diretrizes para
Educacao Infantil, além de embasar as propostas curriculares e 0s projetos
pedagdgicos, estabelecem paradigmas para a propria concep¢ado destes programas
de cuidado e educacéo.

Em 2001 o Plano Nacional de Educacéo, determina que a educacao
infantil esteja presente no planejamento da educacao dos sistemas de ensino, nao
apenas como passo histérico, mas constitutivamente. As diretrizes, objetivos e as
metas sobre educacéo infantis fixadas pelo PNE deixam clara a intencéo de reforcar

a Educacéo Infantil como primeira etapa da educacéo basica.

A educacdo é elemento constitutivo da pessoa e, portanto, deve
estar presente desde o momento em que ela nasce, como meio e
condicdo de formagdo, desenvolvimento, integracdo social e
realizacdo pessoal. A educacdo infantii € a primeira etapa da
Educacdo Bésica. Ela estabelece as bases da personalidade
humana, da inteligéncia, da vida emocional, da socializagdo. As
primeiras experiéncias da vida s8o as que marcam mais
profundamente a pessoa (BRASIL, 2001).



No ano de 2.006, sdo lancados os Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacado Infantil, este documento apresenta como objetivo
estabelecer padrdes de referéncias para o sistema educacional no que diz respeito a

organizacao e funcionamento das instituicdes de educacao infantil.

O documento ressalta que a interacdo que a crianca estabelece com
seus pares e 0s adultos ndo € uma interacdo genérica, trata-se de uma interacdo

social como espaco de construcdo e desenvolvimento humano.

[...] Trata-se de interag&o social, um processo que se da a partir e por
meio de individuos com modos histérica e culturalmente
determinados de agir, pensar e sentir, sendo inviavel dissociar as
dimensdes cognitivas e afetivas dessas interagbes e o0s planos
psiquicos e fisiol6gicos do desenvolvimento decorrente. Nessa
perspectiva, a interacdo social torna-se o espago de constituicdo e
desenvolvimento da consciéncia do ser humano desde que nasce
(BRASIL, 2006, p.14).

Este documento percebe a crianca como sujeito social e historico,

produtora de cultura, que é influenciada pelo meio, mas que também o influencia.

O Ministério da Educacdo lanca no mesmo ano de 2.006 o
documento Politica Nacional de Educacéo Infantil: pelo direito das criancas de zero
a seis anos de idade a Educacdo, pretendendo fornecer embasamento para um
processo democratico de implementacao das politicas publicas para as criancas de

zero a seis de idade.

Este documento mostra que, atualmente, emerge uma nova
percep¢do sobre as criangcas reconhecendo-as como criadoras, capazes de
estabelecer multiplas relagcdes, como sujeitos de direitos, seres sociohistoricos e

produtoras de cultura.



Na construcdo dessa concepc¢do, as novas descobertas sobre a
crianga, trazidas por estudos realizados nas universidades e nos
centros de pesquisa do Brasil e de outros paises, tiveram um papel
fundamental. Essa visdo contribuiu para que fosse definida, também,
uma nova funcdo para as ac¢des desenvolvidas com as criancas,
envolvendo dois aspectos indissociaveis: educar e cuidar. Tendo
esta fungdo, o trabalho pedagdgico visa atender as necessidades
determinadas pela especificidade da faixa etaria, superando a visado
adultocéntrica em que a crianca é concebida apenas como um vir a
ser e, portanto, necessita ser “preparada para” (BRASIL, 2006, p.8).

Apresentando-se como diretrizes da politica nacional de educacgéo
infantii o presente documento afirma que a educagdo deve pautar-se pela
indissociabilidade entre cuidados essenciais e educacao, ou seja, o documento
mostra a necessidade de uma proposta pedagdgica que considere a crianca em sua
totalidade, além de observar suas especificidades, as diferencas entre as mesmas e

sua forma individual de conhecer o mundo.

Assim, reconhecemos a existéncia de muitos avangcos que devem
ser conquistados pela area da Educacéo Infantil e pelos profissionais da educacéo
que nela atuam, assim como pelos pesquisadores da area e da educagdo como um
todo, para que de fato ela se consolide como um espac¢o de educacao para a crianca
pequena. Todavia, pelo exposto, é necessario reconhecer que se trata de um

processo ja em curso que deve ser fortalecido e radicalizado nas politicas publicas.



3. FUNCAO PEDAGOGICA DA EDUCACAO INFANTIL

O atendimento institucional a crianca pequena, no Brasil e no
mundo, apresenta ao longo da sua histéria concepcgdes divergente no que se refere
a sua finalidade. Inicialmente as instituicbes voltadas ao atendimento a populagéo
infantil tinham como funcdo atender exclusivamente as criancas de baixa renda.
Constituindo-se em um equipamento so para pobres, significando atuar muitas vezes
de forma compensatdria para sanar as supostas faltas e caréncias das criancas e de
suas familias. Nessa perspectiva o atendimento era entendido como um favor para
0s menos favorecidos, estigmatizando as camadas pauperizadas por meio de

praticas excludentes.

Para Kuhlmann a dicotomia entre assisténcia e educacao tem sido
superada. Para ele, a distincdo entre diferentes instituicbes ndo ocorre entre creche
e pré-escola, mas situa-se na sua destinacdo social, pois algumas foram criadas
como exclusivas para o atendimento as criancas em situacdo de vulnerabilidade,

filhas das camadas mais pauperizadas, outras nao.

O que diferencia as instituicbes ndo sdo as origens hem a auséncia
de propositos educativos, mas o publico e a faixa etaria atendida. E a
origem social e néo institucional que inspirou objetivos educacionais
diversos (KUHLMANN, 1999, p.54).

Ainda segundo Kuhlmann, no processo histérico de constituicdo das
instituicbes pré-escolares voltadas para as camadas populares, o assistencialismo
foi tomado como proposta educacional especifica para esta populacdo. Avancando
nesta compreensdo o autor ressalta que se tratou de uma proposta de educacgéao
que objetivou a submissdo e ndo a libertacdo das criancas e suas familias das

classes populares.

O fato de essas instituicbes carregarem em suas estruturas a
destinacdo a uma parcela social, a pobreza, ja representa uma



concepcdo educacional. A pedagogia das instituicbes educacionais

para os pobres é uma pedagogia da submissdo, uma educacdo
assistencialista marcada pela arrogancia que humilha para depois
oferecer atendimento como dadiva, como favores aos poucos
selecionados para recebé-lo (KUHLMANN, 1999, p.54).

O que em determinado momento da historia evidencia-se € que no
processo histérico de criacdo das instituicbes de atendimento a crianga pequena,
que as fungbes de guarda, assisténcia e cuidado foram assumidas principalmente
pelas creches que atendiam n&do apenas até os trés anos de idade, mas até os seis

anos.

No entanto, a partir dos anos 90, as func¢des educar e cuidar vém
sendo discutidas por diferentes autores, como atividades complementares e
indissociaveis na Educacéo Infantil, tanto no ambiente da creche quanto no da pré-

escola.

A LDB define como finalidade o desenvolvimento integral da crianca,
nos aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social nesta tarefa existe uma
tridimensionalidade entre as responsabilidades da familia, do Estado e da
sociedade, demandando assim a integracdo escola-familia-comunidade. Ainda de
acordo com a lei, coloca-se a divisdo entre creche e pré-escola, onde o atendimento

infantil se dard em

= Creches ou entidades equivalentes para criancas de 0 a 3 anos.

= Pré-escolas para criancas de 4 a 6.

Kramer (1999, p. 01) a respeito da divisdo entre creche e pré-escola

afirma que

No Brasil, creche e pré-escola séo diferenciadas ora pela idade das
criangas — (creche atenderia criangas de 0 a 3 anos e a pré-escola
de 4 a 6); ora pelo modo de funcionamento (a creche teria atuacéo
em horario integral e a pré-escola meio periodo); ora pela instancia
administrativa a que se vincula (a creche se subordinaria as
instituicbes médicas ou assistenciais, a pré-escola a educacao).
Hoje, no Brasil, diversas instituicbes se referem a creche ou pré-
escola usando um ou outro critério, de modo que esta é uma
denominacdo ainda pouco uniforme para 0s que atuam na area e



para a populacéo geral. A partir de meados anos 80, 0s movimentos
em defesa das populagdes infantis com vistas a Constituinte e a nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, vém usando a
expressao “educacdo da crianca de 0 a 6 anos” ou “educacéao
infantil” para designar o trabalho em creches e pré-escolas,
expressodes que se consolidaram em documentos oficiais.

Nesse sentido Didonet considera que

A solucdo encontrada pela LDB de marcar para a creche a faixa
etaria de 0 a 3 anos e para a pré-escola, a de 4 a 6, mantendo, para
ambas, funcdes idénticas de cuidado e educacdo, é a melhor
possivel para superar a vetusta dicotomia entre cuidado na creche e
educacdo na pré-escola. Se cada uma ficasse com uma fungéo,
ambas seriam incompletas e satisfariam apenas parcialmente as
necessidades das criangas (DIDONET, 2001, p. 14).

A instituicho de Educacao Infantil, atualmente, responde a uma
necessidade social e suas fungbes devem ser compreendidas como
complementares as da familia, sem ousar substitui-las. O que caracteriza a funcao

atual da Educacéo Infantil é a verdadeira associagéo entre educacao e cuidado.

Tanto a creche deve ser boa para cumprir as funcbes de cuidado e
educacdo quanto a familia deve possuir condigcbes materiais,
ambientais, afetivas e conhecimentos para atender as necessidades
de seus filhos pequenos. A LDB montou a equacéo de forma correta:
a educagédo infantil tem um papel complementar ao da familia no
cuidado e educagdo da crianga. Nem substitutivo nem alternativo
(DIDONET, 2001, p.17).

A caracterizacdo da instituicdo de cuidado e educacdo adquire
sentido quando segue a perspectiva de tomar a crianca como ponto de partida para
a formulacdo da proposta pedagogica. A expressao tem o objetivo de trazer a tona o
nacleo do trabalho pedagodgico consequente com a criangca pequena. A acdo de

educa-la é integrada a acdo de cuida-la.

Assim, a instituicho pode ser educacional e adotar praticas e
cuidados que ocorrem no interior da familia, sem precisar fazer uma divisédo

disciplinar que fragmenta a crianga. A instituicdo pode ser educativa e compreender



que para uma crianga pequena, o conhecimento da vida é algo que se experimenta

sem divisoes disciplinares, integralmente.

A Educacéao Infantil esta ai para encher de sentido a vida da crianca,
para oferecer-lhe um ambiente de experiéncia, para a crianga construir sua
identidade e tornar-se o que realmente pode ser. O objetivo maior da Educacao

Infantil é propiciar o desenvolvimento integral da crianca.

As funcgdes social e pedagdgica agrega-se uma terceira: a formacao
da crianca como cidadd. E sua funcdo politica. A crianca € um
cidaddo desde que nasce e, como tal, tem direito a uma educacéo
gue a ajude a realizar-se socialmente como pessoa, para participar
da vida social, econémica, politica e cultural, da forma mais plena
possivel. Os primeiros anos de vida fornecem as experiéncias mais
marcantes para o ser humano ao longo de sua vida. Compreenséo
das relagdes interindividuais, cooperacdo, solidariedade, auto-
afirmacdo, ter direitos e deveres, responsabilidade por suas decisdes
séo valores que comecam a se formar desde o nascimento, ou seja,
o cidadéo forma-se a partir do ber¢o (DIDONET, s/d, p.95).

Os modelos de instituicbes de Educacéo Infantil que conhecemos
atualmente se originaram na Europa no final do século XIX e se difundiram por todo
o mundo. Segundo Rosemberg (2002), até o final dos anos de 1960 os paises
seguiam, basicamente, dois modelos institucionais: as creches, que atendiam
criancas originarias de familias pobres, e os jardins de infancia (pré-escola)
destinados as criancas pertencentes a familias em condi¢cfes socioeconémicas mais

favoraveis.

A Proposta Pedagdgica é a identidade de uma instituicdo educativa,
€ a proposta que deve retratar a instituicdo, € o retrato de seus educadores, das
criancas e familias que a frequentam. Enfim, a proposta pedagdgica revela seu
contexto, sua histéria, desejos, crencas, valores, concepcoes e, a partir disso, 0s
principios e diretrizes que mobilizam suas acbes de educar e cuidar. Cumpre
ressaltar que “o processo de constituicdo de identidades € dinamico, a Proposta
Pedagogica de uma instituicio esta sempre num movimento de construcdo e
reconstrugao” (BRASIL, 2006, p.20).



A proposta evidencia propédsitos por meio da definicdo de objetivos e
metas e, para concretizd-los, prevé formas de organizacao e gestdo do trabalho de
acdes educativas que devem estar relacionadas ao regimento da instituicdo. E um
documento de compromisso, levando em consideracdo que a sua elaboracao prevé
um envolvimento coletivo. Uma vez que trata de uma elaboragcao coletiva, o grupo
que o elaborou deve se comprometer com as perspectivas tedricas e metodoldgicas

nele definidas.

Enfim, essa tentativa consciente de organizagcdo do trabalho, que
busca envolver toda a comunidade escolar, oportuniza a definicdo de uma
identidade propria para a Educacao Infantil, estabelecendo-se uma unidade de
propésitos e a criacdo de referencias que direcionardo sistematicamente a acao

educativa.

Contudo, a instituicdo de educacdo infantii ndo pode deixar de
considerar as normas procedentes do Poder Publico, resultado de uma histéria de
lutas e reivindicacOes de diferentes grupos da sociedade civil organizada. Assim, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacédo Infantil constituem um documento
indispensavel no momento de elaboracdo da proposta pedagdgica. Neste processo
de elaboracdo também devem ser observadas as normativas contidas na
Regulamentacdo da Educacao Infantil, definida pelo Conselho de Educacéo do
Sistema ao qual estado vinculadas. Mas, além de tudo, é preciso considerar que “uma

proposta pedagodgica € elaborada por alguém, para alguém, tendo em vista um
determinado objetivo” (BRASIL, 2006, p.22).

E preciso, situar a concepgdo condutora da proposta, ou seja, 0S
fundamentos tedrico-metodoldgicos que a sustentam. Afim de, lembrar que toda
proposta pedagdgica de uma instituicdo educativa reflete uma visdo de sociedade,
educacdo, humanidade, crianca e, mais especificamente a visdao de Educacao
Infantil que precisa ser explicitada. Essas concepc¢des possibilitardo levantar as
finalidades e objetivos gerais do trabalho a ser desenvolvido na instituicdo de

educacao infantil.

A pluralidade de propostas pedagogicas € um fato que nao se
alterara, porque nasce da pluralidade de concepcdes sobre a crianca
e seu desenvolvimento e aprendizagem, da diversidade de contextos



sociais e econdmicos e das diferentes situacfes de vida das
criancas. Em decorréncia, a politica de educacdo infantil sera plural,
e as diretrizes da Unido seréo flexiveis. O importante é que o0 mesmo
objetivo central seja buscado por todas as politicas e por todas as
propostas pedagdgicas — o desenvolvimento integral e integrado da
crianca, na perspectiva do direito a educacdo desde o nascimento.
Integral por envolver os aspectos fisico, social, emocional e cognitivo.
Integrado como parte do contexto de interacdes sociais e ambientais
da crianca, por intermédio da mediacdo dos adultos, entre eles o
educador, e das outras criancas, constréi sua identidade, seus
conhecimentos, seu comportamento, sua integragdo social.
(DIDONET, s/d. p.96)

Sendo assim, a Educacédo Infantil deve levar em conta os aspectos
do momento de desenvolvimento fisico e psicolégico das criangas, ou seja, a crianga
deve ser olhada em sua especificidade. A Educagéo Infantil tem por objetivo criar
condicbes para o desenvolvimento integral da crianca pequena. Para que isso
ocorra faz-se necessario uma atuacdo que propicie desenvolvimento de
capacidades envolvendo aquelas de ordem fisica, cognitiva e social. A Educacao
deve ser voltada para a crianca desde as estruturas, os métodos, as politicas e
principalmente a formacao dos professores e professoras que passam a atuar neste

nivel, por meio das acfes e conhecimentos da crianca.



4. INTEGRACAO DO CUIDAR E EDUCAR NA EDUCACAO INFANTIL

A Educacdo Infantil teve a principio em seu desenvolvimento
histérico o objetivo de oferecer assisténcia as criangcas pequenas nas instituicbes
infantis, em seguida, passou visar ndo somente a assisténcia, mas também

proporcionar aprendizagem as criancas com idades de zero a seis anos.

As mudancgas ocorridas na sociedade e na estrutura familiar
contribuiram para o debate em torno a responsabilidade e competéncia quanto ao
cuidado e a educacao das criancas, avaliando-os como funcdo do Estado ou da

familia.

Neste contexto de desenvolvimento da Educacéo Infantil, em 1988 a
Constituicdo Federal, determinou que a educacdo infantil € direito das criancas
desde seu nascimento. A partir deste periodo a educacdo infantil teve maior
reconhecimento e foi oferecido educacdo em creches e pré-escolas, possibilitando
seu desenvolvimento nos sistema de ensino. No ano de 1996, com a LDB, a

educacao infantil passa a ser considerada a primeira etapa da educacéo basica.

Angotti (2006) defende a ideia de respeitar o desenvolvimento

natural de ser crian¢a enquanto, pessoa, ser social, ser cultural e ser histérico, estas

7

concepcbes do que é ser crianca, devem ser consideradas na elaboracdo da

proposta pedagdgica das instituicdes de educacao infantil.

Na educacdo, a pratica pedagogica envolve o ato de cuidar tanto o

ato de educar. Neste sentido, Didonet (2003, p.9) afirma que

Nao ha um conteudo “educativo” na creche desvinculado dos gestos
de cuidar. Nao ha um “ensino”, seja um conhecimento ou um ou um
habito, que utilize uma via diferente da atencdo afetuosa, alegre,
disponivel e promotora da progressiva autonomia da crianca. Os
contelidos educativos da proposta pedagdégica, por sua vez, ndo sédo
objetos abstratos de conhecimento, desvinculados de situagbes de
vida, nem s&o elaborados pela crianca pela via da transmisséo oral,
do ensino formal (DIDONET, 2003, p. 9).



Com a publicacdo da Constituicdo de 1988, regulamentada nas
referéncias a educacado pela Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96, que reconheceu 0
atendimento as criancas em creches e pré-escolas entre os deveres do Estado para
com a educacdo, ficou evidente a necessidade de superar tanto a perspectiva
assistencial, voltada exclusivamente para os cuidados basicos, presente nas

creches, quanto a visao preparatoria que se imprimia as pré-escolas.

A educacdao infantil deve ser vista e entendida como formacédo de
criancas de zero a seis anos, formagao esta “[...] em que o cuidar possa oferecer
condicbes para que o educar possa acontecer e o educar possa acontecer e 0
educar possa prover condi¢des de cuidado” (ANGOTTI, 2006, p.25).

O ato de cuidar envolve todo um processo de aprendizagem,
construcdo de habilidades pelas criancas e também uma relacdo entre os que
cuidam e que sdo cuidados, pois, as criancas aprendem com as pessoas que
convivem juntas em seu cotidiano. Rossetti-Ferreira (2003, p.10) ressalta: “[...]
admiravel capacidade humana essa de aprender com 0s outros da mesma espécie e

de se adaptar aos mais variados ambientes e situag¢des”.

Surge o desafio de explicitar a articulagdo entre as agbes de educar
e cuidar no cotidiano da instituicdo de Educacao Infantil. Para tal, € preciso refletir a
respeito da concepcédo sobre o cuidar e educar e problematiza-la no sentido de
compreender suas implicacdes para a atividade educativa, em especial das criancas

pequenas.

A partir da compreensdo sobre a tarefa educativa apresentada pelo
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (1998) é possivel
reconhecer a presenca do cuidado nesta atividade. O referido documento conceitua
educar como o processo de

Propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal,
de ser e estar com 0s outros em uma atitude basica de aceitacao,
respeito e confianga, e 0 acesso, pelas criancas, aos conhecimentos
mais amplos da realidade social e cultural (BRASIL, 1998, p.23).



Cuidar é parte integrante de todo o processo de desenvolvimento da
crianca, que se encontra em processo de constante formacdo pessoal, social e
cultural. A educacéo infantil deve ser vista e entendida como formacéo de criancas
de zero a seis anos, formagao esta “em que o cuidar possa oferecer condi¢cbes para
que o educar possa acontecer e o educar possa prover condicdes de cuidado”
(ANGOTTI, 2006, p.25).

O Referencial Curricular Nacional possui como base uma
preocupacdo com o cuidar no que se refere a esfera educativa que vai além do

cuidado com o corpo, nesse sentido salienta que

Contemplar o cuidado na esfera da instituicdo de educacéo infantil
significa compreendé-lo como parte integrante a educagédo, embora
possa exigir conhecimentos, habilidades e instrumentos que
extrapolam a dimenséo pedagdgica (BRASIL, 1998, p. 24).

Na educacdao infantil, o cuidado muitas vezes é visto exclusivamente
na perspectiva da realizacdo de atividades basicas que as criancas nao realizam
sozinhas e gque se relacionam com as necessidades de protecao, nutricdo e higiene.
De fato, estas sdo atividades especificas de cuidado da educacdo infantil, no

entanto, ndo sao as unicas.

A compreensédo do cuidar como atengdo para com 0 outro constitui
elemento essencial nas interacdes com a crianga pequena, € a
criagdo e presenca de vinculo afetivo. A atitude de cuidado do
professor implica ser solicito com as criangas, estar atento as suas
necessidades. Diz respeito uma ética profissional; afinal, esta atitude
contribuird para educarmos as criangas para que também sejam
sensiveis as necessidades e dificuldades dos outros (BRASIL, 2006,
p.31).

Nesse sentido, quando existe atencdo para as necessidades do

outro, acolhimento e diadlogo, pode-se considerar que esta ocorrendo o cuidado.

BN

Portanto cuidado estd relacionado a atitude das pessoas e é proprio aos



relacionamentos interpessoais, Nos quais uma pessoa se ocupa de outra, preocupa-

se, sente-se responsavel por ela.

As acbes relativas ao cuidar, sdo apresentadas de forma a
proporcionar o desenvolvimento integral da crianca, envolvendo todos os aspectos
nele compreendidos afetivos, bioldgicos, sociais, etc. Assim, requer envolvimento e
comprometimento do profissional com a crianca em todos 0s seus aspectos e a
compreensao sobre o que ela pensa e traz consigo a sua histéria, enfim, seus

desejos.

Para cuidar é preciso antes de tudo estar comprometido com o outro,
com sua singularidade, ser solidario com suas necessidades,
confiando em suas capacidades. Disso depende a construgdo de um
vinculo (BRASIL, 1998, p. 25).

A educacéo infantil precisa pensar a crianga como um ser em
desenvolvimento, ou seja, pensar a formacdo da crianga como um ato inacabado,
precisando sempre de novos estimulos, de novos recursos em busca de
aprendizagem. A crianca precisa sim de cuidados especificos e que as
especificidades desse cuidado ndo tomem como base o assistencialismo e sim, uma

concepcao de cuidar e educar unidos em um objetivo comum.

Essa etapa da educacdo € um processo que deve priorizar o sujeito
criangca como ser em desenvolvimento e como cidadéo de direitos com a perspectiva

de cumprir deveres socialmente estabelecidos.

Assim entendemos que ndo ha possibilidade de separacdo entre
cuidar e educar, pois, estas praticas se fazem presentes em todos os momentos da
educacdo infantil. Pois cuidar e educar implica acbfes e comportamentos que
demandam conhecimentos, e principalmente dedicacdo do profissional que se

propde a contribuir para o desenvolvimento integral da crianca.

Na educacao infantil os cuidados especificos para com as criancas

como banho, o controle esfincteriano, o brincar, a alimentagdo e o descanso, que



fazem parte do cotidiano, podem ser utilizados como forma de favorecer o ensino e

aprendizagem destas dentro do sistema educacional das instituicdes infantis.



5. FORMACAO DOCENTE PARA A EDUCACAO INFANTIL

Culminando as reflexdes apresentadas neste trabalho acerca das
praticas pedagogicas na educacao infantil, ressaltando a importancia da integracéo
entre cuidado e educacdo neste nivel e a formagdo docente para atuacdo nesta
area, apresenta-se neste momento as discussdes acercadas praticas pedagogicas
docentes na educacao infantil, a partir da perspectiva de varios autores, bem como a
importancia da formacgé&o inicial e continuada do profissional de educacao infantil,
enfatizando a relevancia do investimento neste nivel de ensino, para promover o

desenvolvimento integral da crianca.

Apesar da Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases,
considerarem a educacédo infantii como a primeira etapa da educacdo basica, €
possivel afirmar que esta mesma importancia ndo se estende aos processos de
formacdo inicial dos profissionais da educacéo, ou seja, inicialmente a formacdo em
nivel superior dos profissionais da educagédo nao ira valorizar as préticas vinculadas
a educacao infantil de forma similar a valorizacdo daquelas destinadas ao Ensino
Fundamental, sobretudo aos anos iniciais. Assim, a formacdao inicial adequada e de
qualidade, na pratica, ndo se consolida trazendo em questéo a discussao e reflexao
da formacéo inicial e continuada do profissional de educacéao infantil, considerando
que seu papel esta amplamente ligado a superac¢do do binébmio cuidar-educar, por
isso sua atuacao deve ser de um profissional critico-reflexivo da sua proépria pratica

pedagdgica.

A partir da dicotomia entre cuidar e educar abre-se um painel
complexo de discussao sobre a formacgao deste “novo profissional’” que deve cuidar
e educar das criancas pequenas, este ter uma formacdo competente na
especificidade da sua tarefa. Como ndo poderia deixar de ser, o novo papel que vem
sendo construido para a educacéo infantil, traz uma nova visao de crianca e também

uma nova concepcéo de profissional.



Assim, o profissional de educacdo infantii deve ser alguém
qualificado para agir como mediador do desenvolvimento da crianga, ser capaz de

tomar a crianga como ponto de partida, para seu desenvolvimento.

Quando se indica a necessidade de tomar a crianca como ponto de
partida, quer-se enfatizar a importancia da formacédo do profissional
que ira educar essa crianga na instituicdo de educacéo infantil. Nao é
a crianga que precisaria dominar contetdos disciplinares, mas as
pessoas que as educam (KUHLMANN, 2000, p.65).

Contudo, para essa educacéo, avalia-se que falta ao profissional a
formacdo continuada, atualizacdo de conhecimentos na &rea e momentos para
reflexdo da pratica. A formacdo docente ndo pode ser vista apenas como um
processo de acumulacdo de conhecimentos e conteddos, mas sim como continua
reconstrucdo da identidade pessoal e profissional do professor, Névoa (apud
MONTENEGRO, 2001, p.50) “um trabalho de reflexibilidade critica sobre praticas e

de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal”.

Para trabalhar com criangas da educacéao infantil, o professor deve
ter uma competéncia polivalente, o que significa ter que trabalhar com contetdos
diversos, que abrangem, desde cuidados essenciais, até conhecimentos especificos
das diversas areas do conhecimento. Tal atitude polivalente requer

comprometimento com a pratica educacional.

Neste contexto, o educador qualificado torna-se fundamental para o

ato de cuidar e educar na educacao infantil, uma vez que o

[...] carater polivalente demanda, por sua vez, uma formacéo bastante
ampla e profissional que deve tornar-se, ele também, um aprendiz,
refletindo constantemente sobre sua pratica, debatendo com seus
pares, dialogando com as familias e a comunidade e buscando
informacBes necesséarias para o trabalho que desenvolve (BRASIL,
1998. p.41).

Assim, € essencial a presenca de profissionais que possam fazer

parte das instituicbes de educacao infantil na condicdo de educadores e ndo apenas



como meros funcionarios ou cuidadores. Por isso, € indispensavel a este profissional
a formacao especifica e que esteja devidamente qualificado para o exercicio da sua

funcdo que encerra grande responsabilidade.

A formacéao de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em
universidades e institutos superiores de educacgdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil
e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal (BRASIL, 1996, p.22).

A proposta de formacao deve, portanto, levar os profissionais infantis
a terem compromisso com a sua formacéo, faz-se necessario que estes profissionais
tenham ou venham ter uma formacao inicial solida e consistente, acompanhada de

adequada e permanente atualizagdo em servigo.

A educacdo infanti exige de seus profissionais total
comprometimento e competéncia para trabalhar com as criancas de zero a seis
anos, pois este serd norteado por um carater educacional promovendo o

desenvolvimento integral da mesma em suas diferentes especificidades.

Algo interessante a ressaltar é que anteriormente LDB 9.394/96, ndo
se exigia dos profissionais o preparo adequado referente ao atendimento quanto ao
cuidado e a educacédo da crianca em periodo integral. Somente apds a promulgacao
que a formacgéao especifica do profissional passou a ter destaque especial no campo

educacional.

O documento Politica Nacional de Educacdo Infantil descreve a
formacgéo prévia como um evento chave para melhor atender a crianga pequena. A
formacdo docente deve ser vista com uma continua construcdo de identidade
pessoal e profissional do professor, de modo que esse processo se ligue aos
contextos e sociais, sendo assim, interligados ao conjunto de valores, saberes e
atitudes nas proprias vivéncias e experiéncias do professor enquanto ao seu fazer

educativo.



7 hY

A formacdo prévia adequada €& imprescindivel & competéncia
profissional daqueles que atuam na educacdo infantil, contudo a formagéo
continuada é essencial para 0 seu crescimento constante como profissionais como
cidaddos e com pessoas. Assim, a formacao continuada constitui um dos aspectos

fundamentais da valorizacéo dos profissionais da educagao.

A formacédo do profissional de educacao infantil ndo se resume ao
processo de uma graduacdo. Deve-se levar em conta que a realidade da educacéo
exige um profissional capaz de estimular a construgcdo e apropriacdo de

conhecimentos.

A definicdo pela profissionalizacdo dos educadores infantis deve
considerar o fundamental da natureza da crianca que € a ludicidade, entendida na
sua perspectiva de liberdade, prazer e do brincar enquanto condi¢cdo bésica para

promover o desenvolvimento infantil.

A profissionalidade dos educadores infantis devera ser
fundamentada na efetivacdo de um cuidar que promova educagéo
que ndo deixe de cuidar da criangca, de atendé-la em suas
necessidades e exigéncias essenciais desde a sua tenra idade em
atividades, espacos e tempos de ludicidade (ANGOTTI, 2008, p.19).

O profissional de educacao infantil precisa ser compromissado com
o trabalho socioeducacional e se preparar para refletir criticamente sobre a realidade
que o cerca, é preciso que se amplie a reflexdo a respeito das competéncias
fundamentais ao profissional, tanto no ambito da formagé&o inicial, quanto na
formacdo continuada com qualidade, deve também orientar e responder as

demandas do novo perfil profissional.

Com base nesta compreensdao, coloca-se a todos que se preocupam
com a educacdo da crianca pequena, o desafio de superar a concepcao de
instituicBes infantis de carater assistencialista em prol de uma instituicdo de cunho
educativo. Em nossa percepcao isso s6 serd possivel mediante uma politica de
formacao que considere o educador como sujeito historico, social capaz de construir

novos conhecimentos e de refletir sobre a sua pratica e que focalize além das acdes



de formacdo inicial em nivel superior, significativas praticas de formacao continuada,

troca de experiéncias e incentive o desenvolvimento de pesquisas.

Todavia, reitera-se que a formacdo inicial e continuada deste
profissional da educagdo que atua promovendo o desenvolvimento integral das
criancas, ndo deve ser concebida como questdo de iniciativa e comprometimento
pessoal, € necessario que o Estado, por meio da construcdo e implantacdo de
politicas publicas de formacéo e valorizacdo dos profissionais da educacao garanta
a existéncia destas préaticas que contemplem o conjunto dos profissionais. A nosso
ver este é dos grandes desafios para a consolidacdo da educacdo infantil hoje
compreendida como movimento inicial do processo de escolarizacédo basica e para o

incremento de sua qualidade.



6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao procurar concluir este trabalho o primeiro movimento que a nés
se apresentou foi a retomada da elaboracdo do projeto de pesquisa. Este processo
esteve permeado de significativas dificuldades, sobretudo quanto a delimitacdo do
problema e a opcdo por uma area tematica para a realizacdo do Trabalho de

Conclusao de Curso.

No processo de pesquisa, jA com a tematica definida, a afinidade
com os estudos e discussofes relacionados a educacao infantil foi progressivamente
sendo construida, passando a compor o cotidiano das reflexdes nesta etapa
conclusiva do processo de formagcdo docente no Ensino Superior. Além disso,
percebo que o ingresso nas praticas profissionais neste nivel também contribuiu

para maior vinculacdo a area.

A pesquisa realizada possibilitou maior aprofundamento sobre a
Educacédo Infantil, seu processo histérico, a integracdo das praticas de cuidar e
educar e a sobre a formacdo do profissional que atua nesta area da educacéo
basica. A partir de sua elaboracao, reitera-se a Educacao Infantil como etapa de
fundamental importancia no processo educativo da crianga e em sua formacgao

integral visto que a aprendizagem se iniciara com o inicio da vida.

Analisando brevemente o  histérico da educacdo infantil,
principalmente a partir da metade do século XIX, em que as instituicbes eram
destinadas ao atendimento de criancas pertencentes as camadas mais
pauperizadas da sociedade, a partir de um enfoque assistencialista no qual as
mesmas apenas deveriam estar salvaguardadas durante o periodo da jornada de
trabalho dos pais ou responsaveis, € possivel observar alteracdes importantes nesta
area. A nosso ver estas alteracdes podem ser caracterizadas como avango no que
se refere tanto ao reconhecimento da infancia e de suas especificidades quanto ao
carater educativo que progressivamente vem sendo impresso as acdes destinadas a

crianga nas instituicées de educacao infantil.



Neste bojo, salienta-se que a Constituicdo de 1988 e as politicas
publicas destinadas ao atendimento da populacdo infantojuvenil, sobretudo as
criancas, dentre as quais localizamos as politicas educativas, como a Lei 8.069/90
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, a LDBEN 9.394/96 e os Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil, dentre outras normativas, podem
ser compreendidas como parte de um movimento de consolidacdo das praticas
educativas direcionadas as criancas, como que culminando o processo de

construcdo do entendimento atual de infancia.

Separadas em alguns momentos do histérico de atendimento
direcionado as criancas em instituicdes, as praticas de cuidar e educar gozam
atualmente de similar valorizacdo na formulacdo das propostas pedagdgicas e na
atuacado dos profissionais da educacdo. Ressaltamos que a integracdo destas
praticas que ocorrem simultaneamente nas préaticas pedagdgicas caracteristicas da
educacao infantil, ndo havendo assim, possibilidade de sua apartacdo. Espera-se
gue a trajetoria percorrida na exposicdo contribua para o fortalecimento desta

percepc¢éao pelos profissionais da educacao e pelas instituicbes de educacéo infantil.

Nesta perspectiva, enfatiza-se que a formacao de profissionais para
a educacdo infantil deve ser pautada na importancia da superacdo da dicotomia
entre cuidar e educar nas praticas pedagogicas da educacao infantil e ainda nas
diferenciacdes nas praticas direcionadas as criancas em funcdo de sua posicdo
socioeconémica que marcaram este atendimento em outros momentos historicos

como apontado.

Conclui-se o trabalho ressaltando a afirmacédo de que na Educacao
Infantil é necessario que os profissionais tenham conhecimentos dos conteldos
referentes a essa etapa e compreendam que as dimensdes de cuidar e educar sao
indispensaveis na educacdo de criangcas pequenas, o que deve ser acompanhado
pela formacédo destes profissionais para que saibam como exercer a integracao

destes aspectos em seu fazer educativo.
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