Universidade
Estadual de LondRrina

REI KUBOYAMA

“A ESCOLA E NOSSA!”:
TERRITORIALIDADES DO MOVIMENTO ESTUDANTIL NAS
OCUPACOES DOS COLEGIOS ALBINO FEIJO SANCHES E

DE APLICACAO EM LONDRINA (PR) EM 2016

Londrina
2018



REI KUBOYAMA

“A ESCOLA E NOSSA!”:
TERRITORIALIDADES DO MOVIMENTO ESTUDANTIL NAS
OCUPACOES DOS COLEGIOS ALBINO FEIJO SANCHES E

DE APLICACAO EM LONDRINA (PR) EM 2016

Trabalho de Conclusdo de  Curso
apresentado ao Departamento de Geografia
da Universidade Estadual de Londrina, como
requisito parcial a obtengdo do titulo de
Bacharel em Geografia.

Orientador: Prof. Dr. Fabio Cesar Alves
Cunha

Londrina
2018



REI KUBOYAMA

“A ESCOLA E NOSSA!”:
TERRITORIALIDADES DO MOVIMENTO ESTUDANTIL NAS
OCUPACOES DOS COLEGIOS ALBINO FEIJO SANCHES E

DE APLICACAO EM LONDRINA (PR) EM 2016

Trabalho de Conclusdo de  Curso
apresentado ao Departamento de Geografia
da Universidade Estadual de Londrina, como
requisito parcial a obtengdo do titulo de
Bacharel em Geografia.

BANCA EXAMINADORA

Orientador: Prof. Dr. Fabio Cesar Alves
Cunha
Universidade Estadual de Londrina - UEL

Prof2. Dra. Léia Aparecida Veiga
Universidade Estadual de Londrina - UEL

Profa. Dra. Margarida de Cassia Campos
Universidade Estadual de Londrina - UEL

Londrina, de de




Dedico este trabalho a todos os

realistas que almejam o impossivel.



AGRADECIMENTOS

A0S meus amigos que estiveram sempre ao meu lado, construindo
juntos ideias e reflexdes nas conversas prazerosas e que me encorajaram a sempre
seguir em frente.

Aos secundaristas que se disponibilizaram a contribuir para este
trabalho compartilhando suas experiéncias, visées e aprendizados, sem a ajuda deles
seria impossivel chegar a lugar algum.

Ao meu professor orientador Fabio Cunha pela confianca e incentivo
necessarios desde o comeco, junto das contribuicbes de ideias e sugestdes que
ajudaram muito para construir este trabalho.

A professora Léia Veiga que me incentivou e motivou minhas ideias,
ajudou no contato com 0s jovens protagonistas aos quais me dedico, que tenho
certeza que também sado agradecidos a todo apoio proporcionado por ela.

A professora Margarida Campos pelas aulas que me fizeram enxergar
a educacéo e a pratica de ensino com uma outra visdo e por ter confiado nas minhas
ideias e reflexdes.

E finalmente, a minha mée pela eterna amizade, por também nunca
ter desacreditado naquilo que faco e ter sempre me aguentado, independente de tudo

que aconteca.



“Ocupamos para produzir o pao da vida.
Ocupamos para matar a fome

de milhdes de bocas famintas.
Ocupamos para semear a vida
nos quatro cantos da nacéao.
Ocupamos para produzir existéncia.
Ocupamos para libertarmos

a mae de nossa gente.

Das cercas da morte,

da morte do capital.

Ocupamos a escola para tirar

o conhecimento das grades.
Ocupamos a educacao

para sair da escravidao.
Ocupamos a sabedoria

para tirar as grades da ignorancia.
Se voltarem a perguntar:

por que ocupamos?

Em luta, ocupamos

para desarmas os fuzis da morte.
Ocupamos para destruir

o capital da morte.

Enfim, ocupamos simplesmente
em nova da vida, da resisténcia,
existéncia, da LUTA!

Porque do Estado,

nao nascem sementes...”

(por estudantes de luta)



KUBOYAMA, Rei. “A escola é nossa!”: territorialidades do movimento estudantil
nas ocupacodes dos Colégios Albino Feijo Sanches e de Aplicacdo em Londrina (PR)
em 2016. 2018. 102 folhas. Trabalho de Conclusao de Curso (Geografia) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2018.

RESUMO

Este trabalho buscou fazer um estudo sobre o movimento das ocupacdes escolares
de Londrina, em 2016, por uma perspectiva geografica, relacionando-as com o0s
conceitos de territério e territorialidade. Alguns dos autores que contribuiram na
discusséo desses conceitos sdo Claude Raffestin, Rogério Haesbaert, Marcelo Lopes
de Souza, entre outros. Esse fendmeno nacional se destacou pelo poder autbnomo
dos estudantes secundaristas e as manifestacdes dessas relacbes de poder na
organizacao espacial das escolas ocupadas, que foi apropriada e dominada a curto
prazo. Considerando os secundaristas produtores de territorialidades nas ocupacoes,
parte-se do pressuposto que as relacdes de poder exercidas nesses espacgos
desdobraram nos conflitos de interesses, refuncionalizacdo e ressignificacdo da
escola nesse contexto, que também puderam ter seu espaco modificado. Para
analisar as territorialidades apresentadas pelo movimento estudantil secundarista, a
pesquisa teve como objetivos caracterizar a organizacao espacial do movimento das
ocupac0es; investigar se houve e quais foram as possiveis mudancas na relacdo
estudante-escola; e se houve e quais as possiveis mudancgas, temporarias ou
permanentes, no espaco escolar. Foram realizadas pesquisa bibliografica;
identificagcdo e mapeamento dos colégios ocupados em Londrina; entrevistas coletivas
com secundaristas que participaram das ocupacdes nos colégios estaduais Albino
Sanches Feij6 e de Aplicacdo; e observacdo de eventuais mudancas nos espacos
ocupados.

Palavras-chave: Territério. Territorialidade. Escolas. Ocupacdes. Movimento
estudantil. Secundaristas.



KUBOYAMA, Rei. “The school is ours!”: territorialities of the students movement in
the occupations of schools Albino Feijé6 Sanches and Aplicacdo at Londrina (PR) in
2016. 2018. 102 pages. Trabalho de Concluséo de Curso (Graduagdo em Geografia)
— Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2018.

ABSTRACT

This work sought to make a study about the movement of school occupations in
Londrina in 2016, from a geographical perspective, relating them to the concepts of
territory and territoriality. Some of the authors who contributed to the discussion of
these concepts are Claude Raffestin, Rogério Haesbaert, Marcelo Lopes de Souza,
among others. This national phenomenon was highlighted by the autonomous power
of the secondary students and the manifestations of these relations of power in the
spatial organization of the occupied schools, which was appropriated and dominated
in the short period of time. Considering the high school students that produce
territorialities in the occupations, it is assumed that the power relations exercised in
these spaces unfolded in the conflicts of interests, refunctionalization and
resignification of the school in that context, which also could have its space modified.
To analyze the territorialities presented by the high school students movement, the
research aimed to characterize the spatial organization of the occupation movement;
investigate if there were and what were the possible changes in the student-school
relationship; and if there were and what the possible changes, temporary or
permanent, in the school space. Bibliographic research was verified; identification and
mapping of occupied schools in Londrina; collective interviews with high school
students who participated in the occupations in the state colleges Albino Sanches Feijé
and of Application; and observation of possible changes in the occupied spaces.

Key words: Territory. Territoriality. School. Occupy. Student movement. High school
students.
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1 INTRODUCAO

No ano de 2016, ap6s o impeachment da presidente Dilma Rousseff,
a sociedade esteve diante de uma discusséo politica marcada pelo avanco rapido de
medidas e reformas nacionais de cunho liberal, tramitadas rapidamente no Congresso
e apresentadas as pressas pelo governo do presidente em exercicio, Michel Temer,
do Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB). Justificadas como
necessarias para o desenvolvimento econémico e social, as principais medidas foram
a Proposta de Emenda Constitucional (PEC) 55 (antiga 241)', Reforma da
Previdéncia, Reforma Trabalhista e a Medida Proviséria (MP) 746 de 2016, também
conhecida como Reforma do Ensino Médio?. Essas propostas atingiriam diretamente
0s interesses e conquistas da classe trabalhadora e estudantil e foram arbitradas sem
gue essas classes fossem consultadas ou convidadas para debate-las.

Desde 2015, um grande numero de pessoas, com destaque para 0s
jovens, expressou seu descontentamento em relacdo a essas propostas arbitrarias e
logo a sua resisténcia se colocou na forma de protestos, paralisacées e greves gerais,
organizados pelos sindicatos e movimentos de massa, expressando uma voz contra
a aprovacao de tais medidas e da forma como foram elaboradas e apresentadas para
a sociedade, a fim de reivindicar ou tentar assegurar seus direitos.

A ideia principal desse trabalho é inspirada e dedicada a histéria de
mobilizacdo do Movimento Estudantil Secundarista (MES), articulada por jovens de
14 a 17 anos que demonstraram sua grande forca entre outubro de 2015 a novembro
de 2016, quando organizaram protestos nas ruas e ocuparam mais de mil escolas em
todo pais. Esta ultima se constituiu como uma tatica ousada e inovadora de luta e
contestacdo de medidas governamentais tecnocraticas que ndo levou em
consideracdo a participacdo dos estudantes em uma discussao antes de serem

apresentadas. Essa for¢a ultrapassou os muros das escolas e demonstrou resisténcia

1 Aprovada em dezembro de 2016, a PEC 55 propde fixar por até 20 anos (podendo ser revisado depois
de 10 anos) um limite nos gastos publicos, limitando ao mesmo montante do ano anterior corrigido pela
inflacdo. Os limites em saude e educacéo terdo inicio a partir de 2018, atingindo a parcela mais pobre
da sociedade e dando abertura aos negdcios privados nessas duas areas.

2 Aprovada em fevereiro de 2017, as propostas da MP 746/2016 ou Reforma do Ensino Médio
aumentariam a carga horaria e o numero de escolas em periodo integral, retirariam algumas disciplinas
como obrigatdrias (cerca de 40%) no curriculo e em troca ofertariam uma formacgéo especifica para
algumas areas como: ciéncias humanas, ciéncias da natureza, linguagens, matematica e formacéao
técnica profissional.



frente as essas medidas, que contrariavam o interesse da classe estudantil. Em geral
os estudantes defenderam seus direitos, exigiram uma educacéo publica de qualidade
e efetiva participacdo democratica nas politicas educacionais e na gestdo escolar.
Além disso, negaram a heteronomia e autoritarismo que fundamentaram as medidas
Impostas.

Tendo inicio a onda das ocupacdes a partir de Sdo Paulo, onde o MES
rejeitava um plano do governo estadual que fecharia quase cem escolas em 2015, foi
por meio de abaixo-assinados e protestos nas ruas que houve tentativa de estabelecer
uma conversa com os dirigentes. Sem sucesso, as eventuais ocupac¢oes das escolas
publicas fizeram a reviravolta que causou um grande efeito e obteve algumas
conquistas, fazendo que o MES de outros lugares adotassem como exemplo a mesma
tatica para outros fins.

Os estudantes tiveram que buscar superar intensos desafios, como a
falta de didlogo por parte das autoridades, repressao do Estado, criminalizacéo pela
midia, por grupos conservadores e a burocratizacdo de entidades estudantis
representativas como a UBES (Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas) e suas
variantes estaduais.

De acordo com Ferreira (2017, p. 4), a expressdo politica dos
estudantes que ocuparam as escolas é reflexo de um processo de empoderamento
(articulacao da experiéncia singular de cada um como possibilidade de compreensao
e cognicao de todos 0s mecanismos sociais), quando ndo se sentiram representados
pelas instituicdes, entdo apropriaram-se do espaco que é seu por direito, subverteram
o poder heterbnomo que permeava escola para reivindicar seu direito a educacao. As
ocupacoes se tornaram um caminho para a “autoformacgao” e do reconhecimento de
si mesmos enquanto for¢a politica que luta pela qualidade da escola e da educacéao,
se fortalecendo no didlogo com a sociedade.

Buscando entender melhor a atuacdo do MES e seu impacto, o cerne
desse trabalho € fazer um estudo geogréfico das ocupac¢des do municipio de Londrina
(figura 1) em 2016, relacionando-as com 0s conceitos de territorio e territorialidade.
Os objetivos da pesquisa foram a investigacéo de caracteristicas da organiza¢cao do
movimento estudantil secundarista londrinense que ocupou diversos colégios na
cidade, bem como analisar suas possiveis territorialidades — como se deu o0 processo

de ocupacgbes das escolas, organizagdo espacial do lugar, refuncionalizactes,



ressignificacbes e eventuais mudancas tempordrias ou permanentes no espaco

ocupado.

Figura 1 — Localizacdo do municipio de Londrina dividida por distritos
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Os procedimentos metodoldgicos utilizados foram a consulta de
material bibliografico sobre o movimento das ocupacdes em diversos meios;
identificacdo e mapeamento dos colégios ocupados em Londrina; selecdo de dois
colégios para analisar as territorialidades mais profundamente; observacdo de
possiveis mudancas no espaco ocupado; e por fim entrevistas coletivas com os alunos
que participaram do movimento.

Desta forma, no primeiro capitulo, foi apresentada uma breve
discussdo entorno dos conceitos de territorio, territorialidade, poder e autogestéo.
Esses séo conceitos fundamentais para analisar o contexto das ocupacoes pela
perspectiva territorial. A hipotese deste trabalho, a ser comprovado mais tarde, foi que
as relacdes de poder e organizacao dos secundaristas nas ocupacgdes evidenciaram

territorialidades, considerando que houve mudancas nas relagcdes de poder nesse



espaco, na paisagem, nas relagcdes aluno-escola, assim como houve um processo de
refuncionalizacdo do territorio.

O segundo capitulo contemplou um resgate histérico do movimento
de ocupacdes escolares em alguns estados, mais especificamente em Sao Paulo,
Goias, Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro e Parana. O critério de escolha desses foram
em razao de possuirem boa quantidade e qualidade de informacdes divulgadas,
apesar de dispersas, encontradas em jornais, revistas, livros, documentarios, blogs,
redes sociais, etc. Foi necessario trazer esse panorama das ocupacdes em uma
ordem cronologica a fim de enxergar o desenvolvimento da onda de ocupacdes e
como essa chegou rapidamente ao feito de mil escolas ocupadas no pais.

O terceiro capitulo discutiu brevemente o trajeto e as acdes do
movimento estudantil londrinense no periodo de ocupacdes, de outubro até novembro
de 2016. Também foi realizada uma discussdo dos resultados da pesquisa a partir
das observacg0es feitas dentro de duas escolas ocupadas e das entrevistas realizadas
com 0s secundaristas, protagonistas da mobilizacdo, que participaram ativamente de
ambas ocupacdes, elucidando alguns processos e acontecimentos que se passaram
nesses espacos. Informacgdes coletadas pelos mais diversos meios de informacdes
complementaram os resultados para compreender a dinamica das relagdes que foi
manifestada nesses espa¢os que evidenciaram novas territorialidades e territérios,

mesmo gue em um curto espaco de tempo.



2 TERRITORIO, TERRITORIALIDADES E MOVIMENTO ESTUDANTIL

Iniciando a discusséo conceitual, este capitulo busca introduzir alguns
elementos atuais sobre a palavra “territorio”, para desassociar com a tradicionalissima
concepcao de relacionar o territério como um espaco politico do Estado-nacao e dar
um olhar mais especifico para as relacdes de poder, nas suas mais diversas
manifestacdes (relacdes cuja a Geografia pouco se debruca para estudar e acaba se
tornando um conceito privilegiado da Filosofia). Tais relacdes de poder definidas e
delimitadas no espaco, forjadoras de territérios, sdo essenciais para sustentar a
hipétese apresentada na introducéo deste trabalho.

2.1 SOBRE O CONCEITO DE TERRITORIO E PODER

O conceito de territério é considerado polissémico. Geodgrafos e
cientistas politicos acabam caindo no descuido de referenciarem esse conceito em
um sentido muito amplo, como um espaco politico. Nao se trata, neste trabalho, da
preocupacao tedrica de dizer exatamente o que € o territério, mas discutir 0 seu devir,
ou seja, em quais questbes praticas utilizamos os conceitos de territério e
territorialidade.

Para Souza (2007, p. 84), a Geografia, enquanto disciplina, esteve por
um bom tempo dominada por uma orientacao legitimadora da existéncia e do poder
do Estado, com discursos cuja finalidade esteve ligada aos interesses imperiais de
determinados Estados-nac¢des. Consequentemente, muitas vezes a conceituacdo de
territdrio remete ao territério nacional, heranca da Geografia Tradicional, porém é
necessario ampliar as conceituacdes de territorio e suas derivagles, fugindo da
tradicdo estatal de poder e controle do territorio.

Ainda para o mesmo autor, na Geografia Politica Classica, com o
geografo alemao Friedrich Ratzel, o territério é sinbnimo de territorio nacional sobre o
qgual um Estado-nacao exerce ou busca exercer sua soberania e um espaco concreto
com atributos naturais e socialmente construidos. Ratzel associa o territério ao
conceito de “espaco vital”, sendo o substrato para a efetivagao da sociedade e o
Estado, sinbnimo de solo e outras condi¢bes naturais, elemento fundamental no
contexto expansionista e imperialista europeu, principalmente o aleméo, do final do
século XIX (SOUZA, 2007, p. 85-87).



O territdrio seria um elo indissociavel entre a dimenséo fisico-natural
e uma dimenséo politica no espaco, apropriado e ocupado por um grupo social que
gera raizes e identidades culturais com esse espaco, delimitado, controlado e
governado por um Estado gestor por exceléncia. Porém, para Souza (2007, p. 83)
essa associacdo ou reducdo do territério a escala nacional ndo € sempre apropriada
Ou necessaria.

Dessa concepcéo, foi muito comum se referir ao territorio e espaco
indistintamente. Tal discurso equivocado, usando o termo de Souza (2013, p. 90-95),
“coisificou” o territério, confundindo-o com o substrato espacial material (formas
espaciais e objetos geograficos), pois desconsidera a ideia que territérios podem ser
ciclicos e suas fronteiras e limites mutaveis, sem que o substrato material, que serve
de base e referéncia material para as praticas espaciais, mude. Nado que esse
substrato deva ser desconsiderado, pois o exercicio do poder “tem a ver com desafios
e situacdes que remetem ao substrato espacial e as suas formas, aos objetos
geograficos visiveis e tangiveis”.

Souza (2014, s. p.) descreve que praticas espaciais sdo nada menos
que praticas sociais (“agdes sociais, isto é, protagonizadas por sujeitos coletivos e
inscritas em uma teia de significados e valores, sejam essas acfes premeditadas ou
nao”) cuja dimensao espacial é evidente. Ele ainda afirma que o espaco é uma
realidade que condiciona os agentes, materialmente, pelo substrato espacial material;
ao mesmo tempo que condiciona através da projecao espacial das relacdes de poder
(fronteiras, limites, areas de influéncia e territérios); e também pelos efeitos dos
simbolos e signos inscritos no espago ou “por aquilo que a paisagem sugere, sobre
0S processos de socializag&o e criagédo e reproducgéo das significagdes presentes no
imaginario”.

Raffestin também reconhece esse equivoco e afirma o espaco néo é
equivalente ao territorio, o primeiro € a base para a construcao do territorio, produzido
e apropriado por seus atores sociais (ou sintagmaticos) de acordo com seus
interesses, territorializando o espacgo inscrito em um campo de relacées de poder.

Esses atores sociais abrangem

do Estado ao individuo, passando por todas as organizagfes pequenas ou
grandes, encontram-se atores sintagmaticos que “produzem” o territorio [...]
Em graus diversos, em momentos diferentes e em lugares variados, somos
todos atores sintagmaticos que produzem “territérios” (RAFFESTIN, 1993, p.
152).



Neste trabalho especificamente, compreende-se o territorio da forma

como Souza descreve seus aspectos, sendo

um espaco definido e delimitado por e a partir de relacbes de poder. A
questdo primordial, aqui, ndo é, na realidade, quais sdo as caracteristicas
geoecolbgicas e os recursos naturais de uma certa area, o que se produz ou
guem produz em um dado espaco, ou ainda quais as ligacdes afetivas e de
identidade entre um grupo social e seu espago. Estes aspectos podem ser de
crucial importancia para a compreensdo da génese de um territério ou do
interesse por toma-lo ou manté-lo (grifos originais do autor) (SOUZA, 2007,
p. 78).

Complementando essa  conceituacdo, o0 territério  serve,
fundamentalmente, como um instrumento de exercicio de poder, produto de atores
sociais. A dimenséo politica (o poder) das rela¢des sociais é o que caracteriza o perfil
desse conceito. “Quem domina ou influencia e como domina ou influencia esse
espaco”’ € uma das questdes levantadas por Souza (2013, p. 87-88) que abre
discussdo sobre como as relacdes de poder permeiam 0 espago, constroem e
reconstroem territdrios nas mais diversas escalas temporais e espaciais. Segundo o
mesmo autor, ndo ha influéncia ou poder que se exerca sem que seus limites
espaciais sejam mais ou menos perceptiveis, justificando que o poder “s6 se exerce
com referéncia a um territério e, muito frequentemente, por meio de um territorio”.

Ha confusbes acerca da nocao de poder que merecem ser explicadas
antes de prosseguirmos com a discussdo dos demais conceitos que serdo
introduzidos mais adiante.

Raffestin (1993, p. 6) afirma que o poder ndo € uma categoria espacial
nem temporal, “mas esta presente em toda ‘producédo’ que se apoia no espaco € no
tempo”, é tdo amplo, complexo e profundo que nunca esta ausente nessas duas
categorias universais (espaco e tempo). O filosofo Michel Foucault justifica a presenca
do poder no tempo e espaco pois ele € justamente uma relacdo que se exerce,
difundido por toda estrutura social e implica em disputas e lutas que se disseminam
na dindmica socioespacial das cidades. Se o poder € uma pratica social, ela é
constituida historicamente (MACHADO, 1979, p. 14). Em sua teoria geral, ele deixa
aberto a conceituacdo do poder devido a multiplicidade de possibilidades que as
praticas de poder podem assumir.

Dessa maneira, Foucault contribui com a consideracéo de Raffestin,
desmistificando que o Estado nédo é o Unico aparelho a possuir e exercer o poder, mas
é intrinseco as rela¢gfes sociais. O mesmo autor afirma que ha uma dicotomia entre o

Poder (ou “macropoder”) e o poder (ou “micropoder”), sendo o primeiro referente a



“soberania do Estado, ao aparato juridico-formal das leis ou a unidade global de
dominagéo”, enquanto o segundo esta presente em cada relagdo, em cada acgéo
(ALVES, 2013, p. 237). Machado ressalta que tal dicotomia entre “macropoder” e

“micropoder” visa

distinguir as grandes transformacfes do sistema estatal, as mudancas de
regime politico ao nivel dos mecanismos gerais e dos efeitos de conjunto e a
mecéanica de poder que se expande por toda a sociedade, assumindo as
formas mais regionais e concretas, investindo em instituicdes, tomando corpo
em técnicas de dominagao. Poder este que intervém materialmente, atingindo
a realidade mais concreta dos individuos — 0 seu corpo — e que se situa ao
nivel do préprio corpo social, e ndo acima dele, penetrando na vida cotidiana
e por isso podendo ser caracterizado como micro-poder ou sub-poder
(MACHADO, 1979, p. 11-12).

Ainda Moraes (1987, s. p. apud ALVES, 2013, p. 239) aponta que a
perspectiva privilegiada por Foucault € a dos “microespacos” do poder, a microfisica,
isto €, onde o poder e seus efeitos atuam nas formas locais de organizacéo do espaco.
Os lugares, que Foucault chama de instituicdes (fabricas, escolas, hospitais, quartéis,
asilos, etc.), é tido como formas de distribuicdo e mecanismo destas relacdes de
poder, inseridas na organizacdo espacial dessas instituicbes. Nao significa que o
poder seja revestido de uma nocéo violenta e repressora, ele também é produtor de
realidades.

Hannah Arendt diz que poder, forca, autoridade e violéncia sao
apenas meios da humanidade dominar a si mesmo. A violéncia e poder se op0e, a
violéncia esta presente onde o poder € ausente, pois o poder corresponde a
“habilidade humana de ndo apenas agir, mas de agir em unissono, em comum acordo.
O poder jamais € propriedade de um individuo; pertence a ele a um grupo e existe
apenas enquanto o grupo mantiver unido” (ARENDT, 1970, p. 27-30).

Arendt ainda ressalta que o poder tem como caracteristica essencial
certo grau de entendimento mutuo, legitimo do seu exercicio, que pode ser compativel
com a autonomia de coletividades e individuos. Castoriadis (1983, p. 16) também
concorda que o poder pode perfeitamente ser autbnomo e radicalmente democratico,
pois “uma sociedade livre seria uma sociedade onde o poder efetivamente se exerce
pela coletividade, por uma coletividade da qual todos efetivamente participam na
igualdade”.

Retomando a discusséo do conceito de territorio, Souza (2007, p. 96-
97) faz uma critica sobre algumas consideracdes de Raffestin, dizendo que € equivoco
dele considerar o espago como “espaco natural” e o territério como “espaco social” ou



substrato material. Enquanto houver homens em interacdo com o0 espaco,
transformando-o através do trabalho, criando valor e retrabalhando esse espaco
social, constroi-se ao mesmo tempo um territério e um espaco econémico. Em outras
palavras, se todo territorio pressupde um espaco social, nem todo espaco social € um
territorio.

Haesbaert (2007, p. 20) afirma que o territério possui uma dupla
conotacado, material e simbdlica, vinculado epistemologicamente a dominacgao da terra
e a0 mesmo tempo possui uma carga cultural, que diz respeito tanto ao poder no
sentido concreto de dominacdo (funcional), quanto no sentido simbdlico de
apropriacao (simbdlica-cultural). O mesmo autor (HAESBAERT, 2007, p. 28) diz que
o territério de conotacdo e valorizacdo simbdlica invade e refaz as fungbes em um
carater complexo e indissociavel em relacdo a funcionalidade dos territérios, que por
sua vez torna-se simbdlica a partir da reconstrucdo identitaria em funcdo dos
interesses dos atores hegemdnicos. Em uma das vertentes referidas pelo autor, o
territdrio enquanto um espaco-tempo-vivido, é resultado de processos diversos e
complexos produzido na tramas materiais e imateriais do cotidiano social
(HAESBAERT, 2007, p. 21).

Lefebvre diferencia dominacao de apropriacdo, embora a Ultima deva

prevalecer sobre a primeira. De qualquer forma, caminham juntas, porém

a dindmica da acumulacdo capitalista fez com que a primeira sobrepujasse
guase completamente a segunda, sufocando as possibilidades de uma
efetiva ‘reapropriagdo’ dos espacos, dominados pelo aparato estatal-
empresarial e/ou completamente transformados em mercadoria (LEFEBVRE,
1986 apud HAESBAERT, 2008, p. 20).

Ainda para Haesbaert (2008, p. 21), a dimensdo ou conotacdo
material ndo reduz a dimenséo cultural-simbdlica ou vice-versa, na realidade ambas
estdo integradas, pois a sociedade € una e indivisivel, ndo cabe restringir a “politica”,
“cultural” e “econdmica”’. Ambos aspectos mencionados acima nao sao desvinculados,
de fato se integram na realidade que se manifesta nos territorios. Haesbaert sintetiza
dizendo que “todo territério €, ao mesmo tempo e obrigatoriamente, em diferentes
combinacgdes, funcional e simbdlico, pois exercemos dominio sobre o espaco tanto
para realizar ‘funcdes’ quanto para produzir ‘significados’.

Saquet concorda com Haesbaert quanto ao significado de territério,

que remete a

heterogeneidade e tracos comuns; apropriacdo e dominacédo historicamente
condicionadas; é produto e condicdo histérica e trans-escalar; com mdultiplas
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variaveis, determinacdes, relacdes e unidade. E espaco de moradia, de
producéo, de servi¢os, de mobilidade, de desorganizac¢éo, de arte, de sonhos,
enfim, de vida (objetiva e subjetivamente). O territério é processual e
relaciona, (i)material, com diversidade e unidade, concomitantemente
(SAQUET, 2006, p. 83).

Souza (2013, p. 100-101) realca que o conceito de territorio é
sustentado a partir de outros conceitos interdependentes e complementares de modo
complexo e integrado, sem privilegiar um aspecto das relagbes sociais. Uma
dimenséo pode parecer “‘imediatamente” mais visivel ou relevante que outra, mas
“‘mediatamente” todas as dimensdes das relagdes sociais devem ser analisadas.

Lefebvre (1986, p. 411-412) diz que o espaco é dominado e
transformado através das técnicas e préaticas sociais, que tende a criar territorios
funcionais. Enquanto a apropriagdo € um processo efetivo de territorializagao reunindo
as dimensdes concreta e simbdlica, “implica tempo e tempos, um ritmo ou ritmos,
simbolos e uma pratica”, pois quanto mais o espaco é funcionalizado e dominado
pelos agentes, menos ele se presta a apropriacao, pois se coloca fora do tempo vivido,

aquele dos usuérios, tempo diverso e complexo.

2.2 SOBRE O CONCEITO DE TERRITORIALIDADE

A territorialidade, como derivacao do conceito de territorio, € resultado
do processo de producéo dele, designa a qualidade que o territério ganha de acordo

com sua utilizacdo pelo homem, ou em outras palavras remete aquilo que

faz de qualquer territério um territorio, isto €, de acordo com o que se disse
h& pouco, rela¢gbes de poder espacialmente delimitadas e operando sobre um
substrato referencial. [...] € um certo tipo de interacdo entre homem e espaco,
a qual é, alids, sempre uma interacao entre seres humanos mediatizada pelo
espaco (grifos originais do autor) (SOUZA, 2007, p. 99).

Esse conceito de territorialidade ndo é definido pela mera relacdo com
0 espaco, € manifestada em todas as escalas espaciais e sociais, assim como &
“‘consubstancial a todas as relagdes e seria possivel dizer que, de certa forma, € a
‘face vivida’ da ‘face agida’ do ‘poder” (RAFFESTIN, 1993, p. 161-162). Esse autor
também diz que a territorialidade € multidimensional e inerente a vida em sociedade,
na medida em que

assume um valor bem particular, pois reflete o multidimensionamento do
“vivido” territorial pelos membros de uma coletividade, pela sociedade em
geral. Os homens “vivem” ao mesmo tempo, o processo territorial por
intermédio de um sistema de relagcdes existenciais e/ou produtivistas
(RAFFESTIN, 1993, p. 158).
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Sack (1986, p. 6 apud HAESBAERT, 2004, p. 86-87) define
territorialidade como “a tentativa, por um individuo ou grupo, de atingir/afetar,
influenciar ou controlar pessoas, fendmenos e relacionamentos pela delimitacdo e
afirmacdo do controle sobre uma area geografica”. Conforme o mesmo autor, a
territorialidade vinculada as relagbes de poder serve como “recurso estratégico que
pode ser mobilizado de acordo com o grupo social e seu contexto historico e
geografico”.

A territorializacdo se torna um instrumento para padronizar
internamente o territorio e classificar com os demais — os individuos que vivem dentro
dos limites do territério tendem, em certo sentido, a serem vistos como “iguais” por
estarem subordinados ao mesmo tipo de controle, quanto pela relacdo de diferenca
que se estabelece entre 0os que se encontram dentro e fora de seus limites
(HAESBAERT, 2004, p. 89).

Uma outra forma de abordar a territorialidade que contribui para esse
trabalho é feita por Souza (2007, p. 86), que enxerga o territdrio como um campo de
forcas ou rede de relacdes sociais com complexidade interna e define um limite entre
membros de um grupo, por mais variados que existam, (insiders) com os “outros” de
fora (outsiders). A partir dessa configuracéo territorial, diversos tipos de organizacéo
espaco-temporal podem surgir.

A territorialidade incorpora as dimensfes politicas, econbémicas e
sociais, de acordo com Sack (1986, p. 219 apud HAESBAERT, 2008 p. 21), pois esta
“‘intimamente ligada ao modo como as pessoas utilizam a terra, como elas proprias se
organizam no espago e como elas dao significado ao lugar”. E continua afirmando que
“a territorialidade, como um componente do poder, ndo € apenas um meio para criar
e manter a ordem, mas € uma estratégia para criar e manter grande parte do contexto
geografico através do qual nds experimentamos o mundo e dotamos de significado”.

A construcdo do conceito de territorialidade traz a tona outros
conceitos, como espago, territorio, poder, lugar, apenas para citar alguns, que se
relacionam direta ou indiretamente. Para Saquet (2009, p. 88), as territorialidades
estdo ligadas a cada lugar, pois Ihe dao identidade e s&o influenciadas pelas
condicdes histéricas e geograficas de cada lugar, entdo a territorialidade pode assumir
uma dimensao local.

Por essa perspectiva Ferreira (2014, p. 129), diz que o territorio

adquire uma identidade na coletividade que nele vive e o produz, pode apresentar
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uma postura de demarcagdo, mesmo que seja meramente estética e “é sempre em
processo dinamico, flexivel e contraditorio (por isso dialético) recheado de
possibilidades que s6 se realizam quando impressas e espacializadas no territério”.

Souza (2013, p. 87-88), complementa que 0s motivos para
territorializar um espaco e manter controle sobre ele estéo ligados, de alguma forma,
“ao substrato espacial material, e eventualmente, também aos proéprios significados
culturais atribuidos as formas espaciais, isto €, as imagens de lugar”’, podendo
também implicar na privacéo de acesso a recursos e riquezas. As territorialidades séo
exercidas sempre por um grupo social “em conexdo com um espago” pode fazer uso
de praticas espaciais, como “restricdes de acesso e locomog¢&o, manuseio de signos
inscritos na paisagem e ressignificacdo de lugares [...], modificacdo de fronteiras, e
assim sucessivamente, envolvem a instrumentalizacdo e a alteracao do territorio (e
também do substrato espacial material, da paisagem e das imagens de lugar, em
varios casos)”.

Com base em Souza (2013, p. 101-106), podemos citar aqui exemplos
de praticas espaciais que destacam acfes de territorializacdo: uma rua ou estrada
blogueada por manifestantes; um prédio ou terreno ocupado por uma organizacao
sem-teto ou sem-terra, sofrendo risco de serem despejados e sofrerem agressoes;
disputa por territorio entre gangue de jovens de diferentes identidades, ideologias ou
subculturas (para ilustrar melhor, entre anarco-punks e neonazistas); diferentes usos
de pragas e outros espacos publicos durante o dia e a noite (“de dias, maes com
criangas e aposentados frequentam uma praca para conversar, deixar os filhos brincar
etc.; a mesma praga que a noite, € ocupada por prostitutas ou travestis a espera de
clientes”); territorialidades do trafico de drogas no Rio de Janeiro, que possui territorio-
enclave disseminados pelo tecido urbano e territérios amigos de uma mesma

organizacao, dispersos por bairros comuns.

2.3 As OcUPACOES ESCOLARES PELA PERSPECTIVA TERRITORIAL

Conforme foram apresentados alguns elementos essenciais que
compde o territorio, como as as relacdes de poder exercidas por atores sintagmaticos
em um espaco definido e delimitado por e a partir dessas relagdes, nas mais diversas
temporalidades e espacialidades, € possivel fazer uma referéncia a formacéo de

varios territorios, com suas respectivas territorialidades, na conjuntura das ocupacoes
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escolares que se alastraram em inUmeras cidades brasileiras a partir do final de 2015.

Para isso, é preciso compreender 0 ato de ocupar enquanto um ato
politico, onde um grupo toma controle de determinado espaco e paralisa suas funcdes
por tempo indefinido. Adoue (2016, s. p.) complementa que “a ocupagao da escola
nao se limita a uma agao sobre o espago, ela € também uma ocupagéo do tempo”, no
sentido que os estudantes tiveram também que organizar horarios de atividades,
como manutencao do prédio, alimentacédo, seguranca, aprenderam técnicas artisticas,
praticas politicas, enfim, novos conhecimentos fizeram parte da rotina das ocupacoes.

A prética (espacial) de ocupar é antiga, usual de muitos movimentos
sociais, porém o inédito nesse processo foi a ocupacao das escolas pelo MES, usada
estrategicamente como instrumento de reivindicacdo de direitos e contestacdo de
medidas retrocedentes. Essas ocupacdes foram utilizadas como tatica dentro de uma
estratégia, variante de acordo com o0s objetivos do movimento. Isso quer dizer que a
ocupacdo nao era o fim em si, mas parte de uma reivindicacdo maior. O préximo
capitulo esclarecera mais sobre quais foram os objetivos do MES em alguns estados
do pais, quando o movimento aderiu dessa tatica.

Souza (2013, p. 105-106) contribui no aspecto de associar a
ocupacdo de uma escola vista como um territério dissidente, controlada por um grupo
cuja territorialidade € manifestada em uma escala espacial pequena e de curta
duracdo. O autor j4 alerta que esses tipos de acdes de territorializacdo, como as
ocupacdes, sdo sempre marcadas pela instabilidade, podendo levar ao confronto
violento com o aparelho de Estado. Em outro texto, esse autor afirma que essas
praticas espaciais, que expressam descontentamento, resisténcia, protesto e desejos

de emancipacéao frente & uma opressao, criam

espacos territorializados (conquistados, apropriados, postos sob o controle
de um grupo especifico), materialmente refuncionalizados ou reestruturados,
dotados de novos significados para se ajustarem a novas identidades e novos
propositos e projetos; paisagens e suas representacées sdo manipuladas;
interacdes espaciais sdo desfeitas e refeitas (2014, s. p.).

Ele ainda destaca a relevancia do espaco como referéncia identitaria

e organizativa e também para a

importancia dos processos de territorializagdo e refuncionalizacdo e
reestruturacdo espaciais, [...] adquire foros de estratégia privilegiada de
pressao sobre o Estado e a propria opinido publica. Ademais, é no quotidiano
dos territorios dissidentes que se operam processos de socializacdo (uma
nova paideia) em espacos publicos ou ndo, em meio a barricadas e
enfrentamentos, festas, ocupagdes... Também nascem ou renascem formas
de ativismo supralocal e até mesmo inter ou transnacional, com a formacgéo
de redes de cooperacédo (SOUZA, 2014, s. p.).
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As ocupacdes, enquanto territorios, delimitadas pela rigidez dos
muros da escola, foram controladas pelos estudantes secundaristas, sujeitos jovens
qgue vao desde o nivel do ensino fundamental ao ensino médio. Eles exerceram seu
poder dentro desse limite, desafiando e enfrentando autoridades como diretores,
chefes de ndcleo de ensino e a policia. Sob os cuidados deles, a escola ocupada teve
em alguns casos sua paisagem e configuracao espacial alterada (mesmo que a curto
prazo), onde as principais questdes eram debatidas coletivamente em assembleias
horizontais. Algumas escolas resistiram por dias, outras semanas e até meses, 0 que
passa a ideia de territorios dissidentes (SOUZA, 2013, p. 107).

Campos, Medeiros e Ribeiro analisam uma ocupagcdo como uma

forma muito singular de luta, pois

pessoas se dispdem a viver juntas em um determinado espaco por tempo
indeterminado, tendo que se organizar diariamente e lidar com suas
necessidades de infraestrutura, alimentacéo, higiene, atividades etc. para
gue a ocupacdo se matenha viva e, portanto, para que o coletivo possa
alcancar seu objetivo [...] O comprometimento e a dedica¢ao necessarios, em
comparacdo com a organizagdo de um protesto de rua por exemplo, sdo
muito maiores (CAMPOS; MEDEIROS; RIBEIRO, 2016, p. 127-128).

Segundo os mesmos autores (2016, p. 13), essa mobilizacdo dos
protestos pelas ruas e ocupacgdes das escolas gerou uma dindmica de organizacao
coletiva que forjou novas relacdes sociais entre os estudantes, professores e
sobretudo com a escola. Essa sociabilidade foi baseada na corresponsabilidade,
horizontalidade dos processos decisérios e no cuidado do patriménio publico. Tais
relacdes sdo conceituadas como politica pré-figurativa, pela tradicdo autonomista, a
capacidade de forjar no processo de luta as formas sociais que aspiram, fazendo
convergir meios e fins.

As ocupacdes evidenciaram uma nova forma de utilizacado do espaco
escolar e serviram como uma alternativa radical na tentativa do dialogo, frente as
medidas governamentais descabidas e excludentes de participacdo democratica
efetiva, cujo os estudantes ndo se sentiam representados. Como um espacgo no qual
0s sujeitos tiveram oportunidade de questionar sobre diversas questdes que refletiram
na ocupacao, além de si e aos outros a todo momento, houve um exercicio constante
de reflexdes coletivas para alcancar solugdes e desconstrucao de ideias e hierarquias,

tornando a ocupacdo um espaco formativo, uma experiéncia emocional intensa e
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cansativa, abrindo novos horizontes criticos® (CAMPOS; MEDEIROS; RIBEIRO, 2016,
p. 128).

Segundo Santos e Miranda (2017, p. 425-427), uma das pautas
trazidas pelos estudantes em meio as discussoes, reflexdes e amadurecimentos foi a
questao de género, visto que a escola se limita muitas vezes aos contetdos formais
e ndo abre espacgo para essa discussdo. As autoras descrevem género como “a
percepcdo sobre as diferencas sexuais, hierarquizando essas diferencas dentro de
uma maneira de pensar limitada e ambigua”. O protagonismo feminino das estudantes
nas manifestagbes e no cotidiano do ambiente escolar colocaram em destaque

aspectos da desigualdade de género, que néo foge da escola, pois nesse lugar

sdo associados aos meninos e as meninas os papeis de género que tendem
a reforcar desigualdades e hierarquias sociais relacionadas as nocdes de
feminino e masculino. Em geral, a no¢éo de feminino esté ligada ao que é
mais fragil e delicado, enquanto a no¢do de masculino refere a inteligéncia,
forca e lideranca. Essa diferenca de tratamento e expectativas em relagéo a
ambos os géneros vao delineando os “lugares” que serdo ocupados por cada
um na sociedade, desde a escola (SANTOS; MIRANDA, 2017, p. 427)

Como bem suscintam Campos, Medeiros e Ribeiro (2016), as
ocupacdes desempenharam novas funcdes por meio de atividades (ou seja, uma
refuncionalizacdo do territério) e criaram novas relacdes entre escola-aluno, pois de
certo ponto de vista dos alunos, lutar pela educacdo também € cuidar da escola,
destacando a esséncia das assembleias para coordenar a organizacao espacial, pois

de maneira diferente

a percepcao sobre o espag¢o da escola também muda com a ocupacgéo. A
permanéncia no espag¢o durante os longos periodos de tempo desencadeia
um processo de apropriacdo da escola, tanto concreto quanto simbdlico. Os
estudantes trabalharam muito nas escolas durante as ocupacfes, fazendo
limpeza diaria e mutirbes especiais para cortar o mato, desentupir calhas e
ralos, reorganizar depdsitos, revitalizar as paredes tanto com grafites quanto
pintando etc. [...] Esses tipos de atividade foram parte substancial das rotinas
das ocupacdes, intercalando-se com atividades recreativas, culturais,
educativas e, claro, com as assembleias (CAMPOS; MEDEIROS; RIBEIRO,
2016, p. 141-142).

Pode-se incluir mais alguns exemplos para complementar a citagéo
acima, quando se fala sobre a apropriagcao daquele espaco: a entrada da escola era
marcada com faixas ou cartazes, exibindo que ali havia uma ocupacéao estudantil, com

acesso controlado por uma comissdo de seguranca; cartazes em todos os lugares

8 Os secundaristas que participavam das ocupacdes e nas atividades envolvidas nelas puderam refletir
sobre o papel da escola; trabalho em equipe; convivéncia; responsabilidade; questdes LGBT; relacbes
de género; protagonismo feminino; entre outros assuntos.
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davam orientagdes e regras aos ocupantes tomadas em assembleia; salas de aulas
deram lugares a dormitérios separados; quadras de esporte se tornaram 0s espagos
de assembleias; a cozinha foi gerida pelos préprios estudantes que preparavam suas
refeicOes; as oficinas e atividades foram feitas em todos os lugares possiveis, em
espaco aberto ou fechado.

Funcionalmente, os estudantes tomaram o rumo das escolas, tirando
do controle do governo e dando para si o poder de refuncionaliza-la e definir novos
significados a ela. As ocupacdes eram muitas vezes restrita aos secundaristas, que
conviviam e organizavam-a cotidianamente, realizando diversos tipos de atividades
educacionais, culturais e de manutencédo do espaco*. Em muitos casos, esse tipo de
tomada radical do controle da escola gerou conflitos com individuos e grupos
contrarios as ocupacdes, pois paralisou o tempo regular de trabalho da escola e limitou
0 acesso a escola de ndo-estudantes, a fim de garantir autonomia do movimento. A
ocupacao também possuiu certo “valor de troca” (ndo no sentido econémico), pois a
desocupacéao so era feita quando os secundaristas chegavam em algum acordo com
as autoridades ou quando a violéncia seria empregada pelos agentes repressivos do
Estado.

Simbolicamente, a ocupacdo trouxe uma ressignificacdo e deu
oportunidade para os secundaristas repensarem sobre escola, educacao, politica,
democracia, suas atitudes, vivéncias e as relacdes entre si e com os demais sujeitos
da comunidade escolar. Ao mesmo tempo, escola e educag¢do sao conceitos que se
confudem, entdo defender a educacao também significa cuidar e respeitar a escola,
segundo os valores e principios dos estudantes. A escola pode ser vista para os
estudantes, como parte de seu cotidiano, um espaco de homogenizacéo, disciplina e
obediéncia, mas ao mesmo tempo é perfeitamente possivel que se crie relacdes
afetivas com esse lugar quando se vé a escola como um espaco acolhedor e de
aprendizagem, portanto pode (e deve) ser preservado.

E necessario ressaltar a combinacdo e integracdo dessas duas
dimensdes da ocupacdo (material e simbdlica), pois todo territorio € ao mesmo tempo

funcional e simbdlico e uma ndo se sobrepde a outra.

4 Diversos estudantes relataram que essas atividades envolveram debates sobre inimeros temas que
nao eram de costume abordados na sala de aula; oficinas culturais de musica, danca ou teatro; auldes
preparatérios para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM); assim como fizeram, com o auxilio da
comunidade, diversos tipos de reparos possiveis na infraestrutura da escola.
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Ferreira (2017, p. 6) analisa que quando a escola € ocupada,

passa a ocupar um espaco central na vida cotidiana daqueles que estédo
participando ativamente da ocupacdo. O espaco/tempo escolar passa a
transbordar aquele espaco/tempo que lhe era reservado enquanto instituicao
e se mescla com os tempos das relacdes informais, familiares, com os tempos
de liberdade e ocio, de lazer, de descanso e autocuidado. Espaco este de
transmissao e producéo de saberes, que outrora fora compartilhado apenas
com a familia, se dilui nos ecossistemas de sociabilidade na qual os jovens
estdo inseridos, torna-se novamente um central, como ambiente que favorece
0 protagonismo de toda uma geracao.

A ocupacao se tornou um importante lugar de disputa. Em diversas
ocupacdes no pais (Sao Paulo, Goias, Parand, entre outras), foram relatadas casos
conflituosos com diretores, dirigentes de ensino da area, pais, vizinhanca, policia e
grupos conservadores contrarios, que criminalizavam os estudantes do movimento
por depredacdo do patriménio publico, impedir o direito de ir e vir, utilizarem drogas
dentro da escola, entre outras acusacdes®. Geralmente quando a policia foi acionada,
foram por parte dos diretores e dirigentes de ensino que queria ter de volta a escola.
Mas, em contrapartida, houve situacdes de apoio da comunidade que contribuiram
para a ocupacao, fazendo doacdes de alimentos basicos, emprestando objetos vitais,
realizando pequenos servicos, entre outros tipos de ajuda.

Em meio a disputa do lugar diante a interesses opostos, no caso das
escolas ocupadas, resgatam-se 0s conceitos de insiders e outsiders de Souza (2007,
p. 86). Fazendo comparacao com as ocupacoes, foi permitida, quase por via de regra,
a entrada e/ou convivéncia cotidiana naquele lugar apenas de estudantes
secundaristas (os insiders), que podiam ser estudantes daquela mesma escola ou de
outra, a fim de cooperar com a ocupacao.

Os portbes as vezes podiam ser abertos para apoiadores (os
outsiders), incluindo pais, professores, vizinhancga, “oficineiros” (algumas escolas

liberavam para que apoiadores pudessem conhecer rapidamente a ocupacao, dar ou

5 Apo6s o fim das ocupagBes em S&o Paulo (2015), Campos, Medeiros e Ribeiro trazem relatos no livro
“Escolas de luta” de varios casos onde o governo, direcdo escolar e professores acusaram que as
ocupacdes causaram prejuizos, devido a furtos e depredacdes, podendo responsabilizar os estudantes.
Retaliacdes foram feitas contra os estudantes nas escolas e até dentro das salas de aulas, pelos
professores durante a reposicdo das aulas. Para contradizer essas acusac¢fes, 0s estudantes
divulgaram fotos e videos das escolas entregues em condi¢des iguais ou melhores que se encontravam
antes de ocupar. Vistorias e pericias por parte de promotores de justica e do Conselho Tutelar também
averiguaram que nao houve, de fato, sinais de depredagédo ao patriménio publico. Em Curitiba, segundo
o jornal Gazeta do Povo, cerca de 70% das escolas que haviam sido visitadas pelo Conselho Tutelar
ndo apresentavam qualquer irregularidade. Bebidas alcdolicas e drogas eram, por via de regra,
proibidas dentro das ocupac¢des, como uma das principais normas estabelecidas por meio de
assembleias para evitar confusdes.
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participar de oficinas e atividades, trocar experiéncias, etc.) que respeitam a
organizacdo horizontal e autbnoma da ocupacgado, pois a presenca exclusiva de
secundaristas naquele meio garantia melhor seguranca e autonomia do movimento.
Isso justifica o controle cuidadoso de quem era permitida a permanéncia ou “visita”,
porém também foram permitidos, em alguns casos, que pais ou responsaveis,
professores ou apoiadores em geral passassem a noite na ocupagao.

Campos, Medeiros e Ribeiro (2016, p. 158) sintetizam essa analise
observando quais eram os espacos dos secundaristas e dos apoiadores durante as
ocupacgoes, onde havia uma delimitacdo espacial nitida: “do lado de dentro do portao
ficavam apenas os secundaristas, enquanto que em frente ao portdo ficavam os
apoiadores, independentemente de quem fosse”.

Silva e Silva (2017, p. 235) fizeram uma analise das ocupacfes a
partir das culturas juvenis, pois cada jovem possui diferente trajetéria de vida, escalas
de valores, sentimentos, emocdes e experiéncias. Esses contextos de significados
devem ser reconhecidos por parte de toda comunidade escolas. Os jovens ocuparam
a escola, repensaram e ressiginificaram esse espaco, ha maneira como poderia ser
organizada e gerida de acordo com a visdo dos alunos sobre género, raga, papeis
sociais, valores.

Laranjeira, Iriart e Rodrigues, examinando a juventude

como categoria social, admitimos a sua posi¢cdo na ordenacao da sociedade,
ndo como mera passagem para a vida adulta, mas como grupo que tensiona
0S espagos sociais e geracionais, huma conjuntura em que as formas de
participagdo, os cendrios politicos, a organizac¢éo do trabalho se transformam
rapidamente (LARANJEIRA; IRIART; RODRIGUES, 2016, p. 119).

Para Aroni, essa categoria ndo € vista como sujeitos politicos, com
vocacdo e legitimidade para exprimir vontades politicas no espaco publico, pois o

autor ressalva a

imputabilidade das criancas e adolescentes, prevista como fundamento
constitucional, j& demostra a tutela do Estado ao assistir a juventude, na
limitacdo de sua potencialidade formativa de proposicdo de alteracbes
politicas na educacéo que o Estado fornece. O proprio Estatuto da Crianca e
Adolescente (Lei n.°8.069) no artigo 53 apresenta limitages na vontade
estudantil e ou dos pais, na elaboracédo da proposta curricular e pedagégica
(ARONI, 2017, s. p.).

E assim conclui que “essa caracteristica talvez demostre uma nova
realidade no esforco desses jovens na disputa pelo protagonismo de atuar
politicamente dentro da estrutura da educacéo sucateada” (ARONI, 2017, s. p.).

O mesmo autor ainda considera que nao é possivel dizer que o
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movimento das ocupagdes se configuram como um movimento social pela dificuldade
em se identificar uma estrutura organizativa permanente, mas podem ser
interpretadas como “uma tatica mobilizadora de resisténcia a retirada de recursos” e
podemos acrescenter direitos, nesse caso. E também levanta a hipotese que o
“‘movimento de organizagdo das ocupagbes nado teria um carater permanente que
possibilitaria uma organizagdo que fizesse seus ativistas disputarem recursos, mas
apenas uma mobilizagdo temporaria contingente, uma tatica de luta de resisténcia”
(ARONI, 2017, s. p.).

Campos, Medeiros e Ribeiro (2016, p. 134-135) também observaram
durante as entrevistas realizadas por eles, que diante dos desafios de convivéncia e
da autogestdo democratica, uma das coisas positivas que as ocupacdes destacaram
foi a valorizacdo da unido entre os estudantes. Na maioria dos ambientes escolares
tradicionais, os estudantes se dividem em grupos por interesses pessoais e
reproducao das divisbes da sociedade (género, idade, orientacdo sexual, etc.) e as
internalizam na escola. Porém na ocupacao, os estudantes identificaram o interesse
comum naquela conjuntura — a luta pela educacao publica. Os exercicios reflexivos e
de debate exigidos para tomar decisdes coletivas foram uma ruptura ao individualismo
e a obediéncia exigida na escola, subvertendo a légica anterior das relacdes entre 0s
estudantes e firmando novas amizades.

Conforme Aroni (2017, s. p.), as ocupacdes formaram identidades
culturais dos estudantes pela reivindicacdo de aspiracdes imateriais (a educacao) e
pela luta material por espacos de socializacdo segura (a escola), além do vinculo de
pertencimento no espaco do bairro, da comunidade. A participacdo nas ocupagdes
tornou-se, segundo o mesmo autor, “ritual cultural” fundamental para os estudantes
formarem um projeto de resisténcia e que buscou outras formas de organizar a
educacdo segundo as perspectivas dos jovens e a partir de seus interesses,
organizando oficinas culturais pedagogicas de formacdo humanistica, por exemplo.

Quanto a organizacdo do movimento de ocupacdes, Piolli, Pereira e
Mesko descrevem como movimentos autbnomos, as ocupacdes analisadas pelos

autores no estado de Séao Paulo, enquanto

movimentos autogeridos, ou seja, 0s proprios membros realizam o trabalho
necessario para o surgimento e consolidagdo de uma campanha ou
movimento. Ha& uma critica a tradicional divisdo do trabalho que separa
concepcdo e execucdo, trabalho intelectual e trabalho manual (PIOLLI;
PEREIRA; MESKO, 2016, p. 25).
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A autogestao ndo é mera forma de gestéo funcional ou administrativa,
ela é fundamentada no principio, de acordo a visdo anarquista, para a ruptura das
formas autoritarias de governo em diversas escalas. Silveira (2011, p. 6) complementa
que “essa ruptura se materializa na organizagao coletiva de sujeitos com principios e
objetivos comuns, de forma livre e sem exploracéo do trabalho ou qualquer opressao
realizada através do homem pelo homem?”. Esse tipo de organizacdo autbnoma serve
como forma de resistir aos perigos do movimento ser conduzido por elementos que
buscam na luta o prestigio politico.

A esséncia do conceito de autogestdo envolve a organizacado de
atividades sociais por meio da cooperacao de um grupo, em que as decisdes sobre a
geréncia sdo tomadas diretamente pelas pessoas participantes que estdo envolvidas,
atribuindo o poder decisério as coletividades especificas de atividade (empresa,
escola, bairro, etc.). Segundo Follis (2000, p. 74) retira-se a posi¢ao desigual entre
‘quem manda” e “quem faz” e estabelece que cada unidade de agao tem autonomia
decisoria, recusando interferéncia de vontades alheias, externas a coletividade.

As assembleias, um “processo decisorio reflexivo coletivo”, foram um
importante exercicio de democracia e horizontalidade, pois grande parte das
ocupacdes ndo estabeleciam um lider entre os secundaristas. Dessa forma, todos os
estudantes participavam livre e igualmente, tendo o mesmo direito de voz e voto que
os demais, engajando coletivamente numa atividade comum. E a partir da assembleia
autbnoma dos estudantes que foi possivel organizar o espaco escolar. Castoriadis diz
que a auto-organizacdo € também uma auto-organizacdo das condicbes que se
desenrolam, abrangendo

as magquinas, as ferramentas, os instrumentos de trabalho, mas também os
seus produtos; o seu meio, mas também os locais de vida, isto é, o habitat, e
a relacd@o entre os dois; e também, sobretudo, evidentemente, os individuos
presentes e futuros, os seres humanos, sua formacéo social, sua educagéo
no sentido mais profundo do termo — sua paidéia (CASTORIADIS, 1983, p.
21).

Como Campos, Medeiros e Ribeiro (2016, p. 128) apontam, nédo ha
modelo perfeito de autogestdo que supere todas as dificuldades enfrentadas, pois 0s
seres humanos cresceram e foram socializados em uma sociedade hierarquica, cuja
estrutura de poder ndo pode ser facilmente rompida. A organizacao por autogestao
nao foi mera copia de um manual ou panfleto, mas foi inspirado do desejo dos
estudantes de transformar os espacos de decisdo que haviam tradicionalmente antes

das ocupacoes.
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Os coletivos auténomos, libertarios ou anarquistas (“radicalmente
democraticos”), como encaixam nesse caso, ndo estdo diante de uma auséncia de

poder, apenas exercem o poder autdnomo (ou ndo-heterbnomo) sobre o territério, pois

0 exercicio do poder ndo é concebivel sem territorialidade — sejam os limites
externos, as fronteiras espaciais do poder dessa coletividade, sejam as
diferenciagfes internas da sociedade (dos individuos as instituicdes), que
impde territorialidades especificas (SOUZA, 2007, p. 107-108).

Retomando a ideia de Arendt (1970), em que a fildsofa afirma que o
poder constitui na habilidade humana de agir em comum acordo, Silveira considera
que

um coletivo com principios politicos, ideoldgicos e sociais que agem em
unissono gera diferentes significados, diferentes projetos, diferentes
possibilidades, diferentes poderes, sem negar as contradi¢cdes internas
existentes, sem exercer controle ou dominio. Consideramos entdo que o
poder estabelecido nesta relacdo constitui-se fundamental para qualquer
organizacado autogerida, ou seja, a relacdo de poder pode se constituir a partir
de comum acordo entre os sujeitos envolvidos (SILVEIRA, 2011, p. 54).

Os secundaristas nas ocupacdes desfizeram o poder heterébnomo (ja
gue é incoerente a ideia de auséncia do poder) que permeava a escola enquanto
instituicdo, cujo gestor e responsavel era o Estado. Tal poder heterbnomo, de
dominacédo, impunha uma disciplina rigida sobre os gestos e comportamentos dos
alunos, e no momento da ocupacdo os estudantes refizeram essas relacbes
tradicionais exercendo seu poder autdénomo, libertando a si mesmos de normas
consideradas injustas e colocando outras consideradas mais legitimas, decididas e
aplicadas igual e coletivamente.

Januario et al. (2016, p. 13) também destaca a autonomia estudantil
na tomada de decisdes dentro das ocupacdes e na agenda do movimento, pois
indiferente do apoio e contribuicdo que recebeu de diversos movimentos sociais,
sindicatos e partidos politicos, foi possivel perceber que os estudantes eram os reais
protagonistas. As atividades gerais eram decididas diariamente por assembleias onde
todos os secundaristas podiam (e deviam) participar para manuten¢cao do movimento
e zelo do espaco, como foram relatadas em inumeras ocupacdes. Esse carater
participativo e igualitario é considerado um caminho para uma sociedade mais livre,

segunda a Gtica libertaria. Castoriadis traduz isso dizendo que

a liberdade numa sociedade autdbnoma exprime-se por estas duas leis
fundamentais: sem participacdo igualitaria na tomada de decisfes ndo havera
execugao; sem participacgao igualitaria no estabelecimento da lei, ndo havera
lei. Uma coletividade autdnoma tem por divisa e por autodefinicdo: nés somos
aqueles cuja lei é dar a nés mesmos as nossas proprias leis (grifo original do
autor) (CASTORIADIS, 1983, p. 22).
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Os estudantes ocupantes de suas respectivas escolas, em meio a sua
coletividade, acordaram livre e igualmente nos processos decisérios algumas normas
para a organizacdo espacial, podendo haver possiveis puni¢cdes para quem as
violasse. Dessa forma, o poder autbnomo é exercido sob a forma de um conjunto de
normas, que “podem ser discutidas e rediscutidas a qualquer momento, podendo ser
alteradas, em vez de serem vistas como inquestionaveis ou tabus” (SOUZA, 2013, p.
84).

Portanto, pode se considerar as ocupacgfes vistas como multiplos
territérios com suas respectivas territorialidades que apresentam certo padrdo de
organizacdo. Elas se reproduziram rapidamente em um curto periodo de tempo pelo
Brasil a partir da primeira experiéncia em 2015 em S&o Paulo, quando os
secundaristas paulistas ousaram experimentar a ocupacdo como ferramenta de luta
ndo-institucional, criando territorios dissidentes. As ocupacdes tiveram grande
importancia na conquista de suas demandas e serviram como exemplo para as
ocupacdes dos MES posteriores por muitos estados do pais, especialmente no

Parana.
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3 A PRIMAVERA SECUNDARISTA: PANORAMA DAS OCUPACOES ESCOLARES
NO BRASIL DE 2015 A 2016

O movimento nacional marcado de protestos e ocupacdes estudantis,
também conhecida como “Primavera Secundarista”, no ano de de 2016, ndo pode ser
compreendido sem uma analise da primeira experiéncia de ocupacdes do MES
paulista, que teve inicio no final do ano de 2015. Os jovens secundaristas, tanto do
ensino fundamental quanto do ensino médio, serviram como fonte de inspiracéo para
gue as ocupacdes fossem disseminadas com sucesso no ano seguinte, ndo apenas
para alguns estados pontuais, mas por quase todo o pais, visto que os estudantes
conseguiram conquistar algumas de suas pautas levantadas por meio dessa téatica.

Essas pautas ou bandeiras do MES de cada estado puderam
convergir ou divergir entre elas, sem entrar em contradigbes. Em 2016, as pautas de
destaque das ocupacgdes foram contra as reformas nacionais, principalmente as que
atingiriam diretamente a realidade dos estudantes secundaristas na educacdo (mas
nao sé na educacao), no caso a Reforma do Ensino Médio ou MP 746/2016 e a PEC
55, como ja mencionadas na introducao deste trabalho. Também houve outras pautas
secundéarias relacionadas a forma escolar inserida no capitalismo, embora as
mobilizagbes tenham se organizado, geralmente, em torno de formas escolarizadas,
de certa maneira ressignificadas (aulas publicas, manuais, jograis, etc.) (CATINI;
MELLO, 2016, p. 1188).

Aroni (2017, s. p.) diz que buscar a caracterizagdo desse momento
politico, dindmico e com grandes potencialidades que séo proibidas nas instituicdes,
permitem enxergar outras formas de pensar a educacao levantadas pelos estudantes
secundaristas, dentro de um novo repertorio de ac¢do, com mobilizacdes de
contestacdo, resisténcias e propostas mais democraticas de planejamento e
gerenciamento das instituicbes escolares. Para poder analisar o histérico dessa
mobilizacdo, Januario et al. (2017, p. 1), faz comparacdes com as manifestacdes de
junho de 2013, apontando que houve continuidades (principalmente na primeira fase
das manifestacdes, quando o Movimento Passe Livre (MPL) esteve mais ativo nos
atos de rua) como a espontaneidade da mobilizacdo, uso da acao direta, carater
horizontal, autbnomo e a importancia que as redes sociais tiveram na comunicacao.

Os ciclos das ocupagfes se resumem através da emergéncia de uma

necessidade ou vontade coletiva dos estudantes, com pautas mais homogéneas ou
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heterogéneas (por exemplo no Rio de Janeiro, como sera visto neste capitulo). Elas
eclodiram, se multiplicaram, resistiram e encerraram apos firmado algum acordo entre
governantes e 0s estudantes ou representacdes estudantis, se ndo, era encerrado a
forca pelos instrumentos de coacdo do Estado. Esse fenbmeno se alastrou
rapidamente, muitas vezes referida como uma “onda de ocupacbes”. Com as
eventuais e inevitaveis desocupacdes, o MES nado perdeu a capacidade de
mobilizacdo antecedente e a luta ndo foi interrompida, mas ficou sempre em busca de
novas estratégias em defesa de suas pautas.

Conforme houve crescimento no nimero de ocupacdes, a internet e
redes sociais, como o Facebook e Whatsapp, serviram para que estudantes
pudessem compartilhar informacdes sobre as ocupacdes, explicando o porqué delas,
a experiéncia cotidiana de dentro dos muros, realizar troca de experiéncias, ajudar a
constituir novas ocupacdes e a denunciar casos de ataque. Através da internet, foi
possivel organizar e convocar protestos nas ruas e escolas. Os estudantes
produziram e divulgaram fotos, videos, blogs, documentérios, cartilhas em grupos de
discussbes e redes sociais, se posicionando e contrapondo as informacfes das
grandes midias (jornais impressos, radios e redes de televisdo).

Depois da primeira fase de ocupag¢des em Sao Paulo, no ano de 2015,
em 2016 as ocupacbes multiplicaram e ganharam maior amplitude pelo pais,
chegando no seu apice, estando presentes em cerca de 20 estados em todas as
regides do pais, como Bahia, Alagoas, Ceara, Mato Grosso, Goias, Minas Gerais, Rio
de Janeiro, Espirito Santo, Parana, Rio Grande do Sul, entre outros (figura 1). De
acordo com Rossi (2016b), em 2016 totalizaram quase 1000 escolas ocupadas em
todo o pais, sendo dessas 850 localizadas somente no Parana. Quantitativamente,
outros estados que se destacaram com ocupacoes foram Rio Grande do Sul, Minas

Gerais e Rio de Janeiro.
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Figura 2 — Balango das ocupag0des escolares no Brasil em 2015 e 2016
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Fonte: Elaborado pelo préprio autor

Os acontecimentos que serdo relatados nas paginas seguintes
compde apenas uma fracdo dos episodios de decorréncia das ocupacdes, que foram
muito significantes, mas € quase impossivel trazer todos as situacées que ocorreram
em cada ocupacao. Os relatos serdo Uteis para identificar alguns aspectos da
organizacdo desse movimento autbnomo e heterogéneo, que esteve diante de varios

desafios para atingir seus objetivos, por mais variados que sejam.

3.1 SAo PauLo

Entre outubro de 2015, o governo estadual de S&o Paulo fez um

anuncio sobre a reorganizacdo das escolas do estado de S&o Paulo, recebida com
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confusdo e receio pelos alunos, pais e professores. Januério et al. (2016, p. 1-3)
descrevem a reorganizagdo escolar como uma decisdo administrativa que visava
dividir as escolas por ciclos ou niveis, em que cada escola seria sede de apenas um
ciclo: Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.

Esse plano do governo de Geraldo Alckmin, do Partido da Social
Democracia Brasileira (PSDB), fecharia quase uma centana de escolas e atingiria
diretamente cerca de 300 mil alunos e suas respectivas familias. A primeira coisa que
foi contestada foi o teor burocratico e centralizado dessa decisédo, onde ndo houve
devida participacdo da comunidade escolar no processo de planejamento.

A Secretaria de Educacéo do Estado de Séao Paulo (SEE-SP) apenas
fez o trabalho de informar os pais dos alunos pelos canais de comunica¢do, sendo
gue o projeto ja estava devidamente planejado para que ocorresse, restando apenas
a colaboracao e compreenséo dos atingidos, desde os alunos, pais e professores.
Com essa posicao deciséria da SEE-SP em néo abrir meios de ouvir a comunidade
escolar, foram desconsideradas as criticas, questionamentos e sugestbes que
poderiam ter sido incluidas no planejamento da reorganizacdo, que eventualmente
poderia dar um carater mais democratico.

Com essa situagdo, 0 antagonismo de interesses entre 0 governo e
os afetados pelo projeto comeca a fermentar a mobilizagc&o contra a reorganizacao.
Professores representados pelo Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do
Estado de Sdo Paulo (APEOESP) se posicionaram contra a reorganizacao pois a
medida também afetaria a classe docente (era previsivel a diminuicdo de vagas de
professores e 0 aumento de alunos por sala de aula) e a0 mesmo tempo questionaram
a falta de rigor nos estudos apresentados pela SEE-SP que justificavam a
necessidade da reorganizacao.

Porém, é de destaque o protagonismo dos alunos na reacao contra a
medida e da maneira que estava sendo conduzida. Comeca com a indignacao
manifestada nas redes sociais que 0s estudantes tem acesso e criagdo de abaixo-
assinados, expondo o problema da falta de informacéo prévia que receberam da SEE-

SP. Januario et al. expde esse desencontro de visdes, em que

a visdo tecnicista que o governo tem da educacdo nao corresponde a
experiéncia dos estudantes, para quem a escola é muito mais que apenas
um prédio e vagas em uma sala de aula. Grande parte da recusa dos alunos
em aceitar a “reorganizacao” foi seu apego pela escola, pelo que ela significa
enquanto parte de sua histéria e memoaria, e enquanto parte da comunidade
e lugar da construcéo de lacos sociais (JANUARIO et al., 2016, p. 7).
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Os argumentos apresentados pela SEE-SP na tentativa de reparar a
situacdo ndo eram suficientes para os estudantes®. Para eles, néo fazia sentido que a
reorganizacdo trouxesse melhorias na educacdo diante da insatisfacdo das
transferéncias que seria ocorridas, superlotacdo de salas e a falta de infraestrutura
nas escolas. Pelo contrario, era acreditado que a reorganizacao seria uma medida
disfarcada de cortar gastos com a educagéo.

Visto que ndo haveria uma abertura de dialogo téo facil com a SEE-
SP (que insistia em repetir 0S mesmos argumentos, como Se 0S estudantes
estivessem apenas desentendidos), a partir do final de setembro, a mobilizagcéo
conjunta de estudantes e professores convocam Varios protestos nas ruas, onde
foram marcadas em pelo menos 60 municipios do estado de Sdo Paulo, contando
com quase 200 atos contra a reorganizagao.

Apesar do aumento de protestos demonstrarem algum avanco do
movimento, 0s atos nao surtiram efeito de imediato, pois a SEE-SP insistia em
defender os mesmos argumentos jA mencionados antes. Nao haveria negociacao na
mudanca do projeto, deixando claro que iria ser implementado as pressas e de forma
vertical. Os estudantes, desgastando com os protestos que diminuiram de tamanho
(quanto ao numero de participantes) ao longo de algumas semanas, propuseram a
tatica de ocupacdo nas unidades de ensino, a ser utilizada apenas em ultimo caso
como apelo para serem ouvidos.

Campos, Medeiros e Ribeiro explicam como as ocupacdes foram uma
ideia audaciosa pelos alunos, mas ainda valida a ser experimentada para serem

ouvidos diante da

intransigéncia do governo e dos dirigentes de ensino, que adotaram desde o
inicio uma postura de ignorar por completo o apelo dos estudantes, com
certeza contribuiu para a disposicdo de se envolver em uma mobilizacéo tao
radical quanto a ocupacdo de uma escola, e de maneira tdo rapida,
principalmente levando em consideragdo que a grande maioria daqueles
secundaristas tinha pouca ou nenhuma experiéncia de participacdo em
movimentos sociais (CAMPOS; MEDEIROS; RIBEIRO, 2016, p. 112).

Os mesmos autores dizem que a ideia de ocupar ndo surgiu por

acaso, ela foi tirada do manual “Como ocupar um colégio?” (anexo A), traduzido e

6 A organizacao foi justificada pela Secretaria com o argumento que houve diminui¢cdo de matriculas
nas unidades de ensino nas Ultimas décadas e também alegava que o desempenho dos alunos em
escolas de ciclo tnico é superior (em média de 10%).
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adaptado pelo coletivo O Mal Educado’ a partir de documentos por um grupo
argentino da “Frente de Estudiantes Libertarios”, que contém experiéncias de luta dos
secundaristas chilenos. Esse manual chama atencdo por inspirar os estudantes na
luta contra o governo e da confianca na forca e organizacdo do movimento,
mencionando a ocupacéo de uma escola em 2002, no Mato Grosso do Sul, onde os
alunos protestaram contra a entrega de uma escola estadual para administracao
municipal. O manual também traz um plano de acéo, sugestdes de como organizar
uma ocupacao e destaca a importancia das assembleias.

Se o0 governo propunha o fechamento das escolas, entdo a reagéo
dos estudantes foram de tomar essa decisao para manter a escola funcionando, de
acordo com seus principios e objetivos. Em outras palavras, os estudantes
reutilizaram o espaco escolar de forma distinta, ocupando e reelaborando suas
proprias atividades educacionais.

Rossi (2015a, s. p.) relata que em meados de novembro de 2015,
guando as ocupacfes das escolas em Sado Paulo jA somavam em 74, o secretario
Herman Voorwald da SEE-SP ainda resistia na decisé@o de realizar a reorganizacao.
Em contra partida, os estudantes deixavam claro que s6 sairiam das escolas se
houvesse alguma garantia que nenhuma delas fechara. Essa era a pauta principal das
ocupacoes. Até o final do més de novembro, o nUmero de escolas ocupadas chegou
a 182 e no comeco de dezembro passou de 200, segundo o jornal El Pais Brasil.

A pauta da reorganizacdo abriu o olhar dos estudantes para outros
problemas presentes na educacao publica que também devem lutar, pois afetam eles
mesmos cotidianamente, como a lotacdo dentro das salas de aula, contratacéo de
professores e servidores, falta de infraestrutura adequada dos colégios e a

participacdo democratica da comunidade nas decisdes escolares.

7 O coletivo surgiu como encontro de duas experiéncias do movimento estudantil secundarista. A
primeira, em 2009, quando estudantes de um colégio da zona sul de S&o Paulo se mobilizaram contra
uma diretoria autoritaria, realizando protestos e trancando os portées do patio do colégio. Ap6s outros
protestos relampagos, a diretora se reine com o0s estudantes e se compromete a atender as
reivindicacdes feitas por eles, que no final ndo foram cumpridas e cinco alunos foram ameacados de
expulsdo por terem feito novos protestos. Um ano depois, a diretora é substituida por outra gestédo
escolhida pelo governo, porém as questdes que motivaram as manifestacdes ndo mudaram e o
movimento dispersou, sem ter sido formado um grémio estudantil que organizasse os secundaristas
em um longo prazo. A segunda, entre 2010 a 2011, quando houve articulacéo entre grémios de escolas
publicas, particulares e técnicas estaduais, chamada de Poligremia. A participacdo dessa interagao
organizou mostra de curtas-metragens, participou de protestos contra o aumento da tarifa de 6nibus
junto com o Movimento Passe Livre e principalmente auxiliou na criagdo de novos grémios. A
Poligremia encontra depois os estudantes do evento de 2009 e com a troca de experiéncia dos alunos
e ex-alunos, foi fundado o coletivo O Mal Educado.
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Para além da presenca nas escolas, o MES viu como necessario
adotar a tatica frequente dos “trancacos” (fechamento dos principais cruzamentos de
Séao Paulo com cadeiras escolares), usando as ruas e avenidas como palco de luta e
ao mesmo tempo repressdo do movimento. A Policia Militar (PM) do estado
desempenhou a funcéo de sufocar as manifestacdes de rua e pressionar pelo lado de
fora os alunos que ocupavam o0s colégios, utilizando técnicas repressivas e
desproporcionais, levando em conta que os estudantes sédo jovens menores de idade.

A tropa de choque da PM repreendeu varios atos estudantis com tiros
de bala de borracha, bombas de gas e deten¢des dos manifestantes sem motivo
aparente foram comuns. Martins (2015, s. p.) denuncia que “para além da violéncia
fisica, ha outras violagdes acontecendo. Advogados foram impedidos de acompanhar
estudantes detidos; comunicadores tém sido impedidos de cobrir acbes policiais
contra manifestantes”. Essa é resposta imediata que o Estado tem a oferecer para os
secundaristas, quando esses reivindicam o direito & educacao publica de qualidade e
participacdo nas decisdes de politicas publicas que afetam diretamente suas vidas.

Houve promocdo de um grande boicote ao Saresp (Sistema de
Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo) pelos secundaristas, que
estava marcada sua aplicacdo nos dias 24 e 25 de novembro. Campos, Medeiros e
Ribeiro (2016, p. 175-178) descrevem o Saresp como um “paradigmatico do modelo
de educacao rejeitado pelo movimento”. Ele faz parte de um sistema que propde
avaliar através de uma Unica prova, e os resultados ajudam a compor o ldesp (indice
de Desenvolvimento da Educacédo do Estado de Sdo Paulo), que serve para calcular
0 bénus a serem recebidos pelos funcionérios e professores. Segundo os estudantes,
0 Saresp € apenas um mecanismo do governo que cria a impressao de uma politica
eficiente, mas na verdade em nada contribui para a melhoria da educagao. Muitos
diretores intimidaram os estudantes a realizarem a prova, pois caso contrario
perderiam o bonus nas escolas ocupadas.

Na tentativa de acabar com as ocupacdes, o governo utilizou dos
aparatos judiciais e policiais, fazendo pedidos de reintegracéo de posse. De acordo
com Rossi (2015b, s. p.), a principio, o Tribunal de Justica de Sdo Paulo negou o
pedido liminar do Estado, pois os desembargadores consideraram que as ocupacoes
dos estudantes ndo envolvem questdo possessoria, pois 0 objetivo dos estudantes é
apenas fazer com que o Estado abrisse discussao sobre o projeto de reorganizacao

da rede de ensino. Com essa e outras decisfes de juizes que negaram pedidos de
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reintegragdo de posse, o numero de ocupagfes subiu na capital e no interior do
estado.

Difamacdes e desinformacdes também foram um meio de reprimir e
desmobilizar o movimento e interferir na relagdo entre estudantes que ocupavam as
escolas e a comunidade. Como forma de desqualificar as ocupagdes, Fernando
Padula, chefe de gabinete da SEE-SP, incluiu como estratégia a tentativa de
convencer os pais dos alunos de que as ocupacdes prejudicam o0s proprios
estudantes, isolamento dos colégios ocupados e levando a cabo o decreto que
regulariza a reorganizagcao escolar.

Chegando em dezembro de 2015, como resultado de tanto esforgo
dos estudantes resistindo contra a reorganizacdo, houve queda na popularidade do
governador. Quatro dias depois de assinar o decreto que formalizara a medida,
Alckmin se viu forcado a recuar e anunciar em pronunciamento publico que adiaria em
um ano a medida, enquanto que o secretario da educacdo Herman Vorwald pediu
demisséo (BEDINELLI, 2015, s. p.).

Para Campos, Medeiros e Ribeiro (2016, p. 273), o poder Judiciario
foi importante na hora de reverter o fechamento de algumas escolas do estado de S&o
Paulo e reconhecendo que o governo nao abriu verdadeiro debate ou consulta com
as instancias necessarias, menosprezando a populacédo atingida, violando o direito de
participacdo de pais e responsaveis na definicdo de propostas educacionais.

Essa volta feita pelo governo ainda néo foi suficiente para contentar
0s secundaristas, que queriam o cancelamento da reorganizagdo, ndo um adiamento
como foi feito. Por isso a mobilizacdo continuou apdés esse pronunciamento do
governo, marcado por mais protestos estudantis nas ruas. Duas semanas depois,
ainda em dezembro, a Justica suspendeu o plano da reorganizacdo escolar por meio
de uma liminar, que definiu como obrigacédo do Estado ndo mover os estudantes das
escolas onde ja estavam matriculados e nem fechar qualquer escola da rede estadual
(ROSSI, 2015¢, s. p.).

Os rumos das ocupacdes ficam incertos, pois apesar da suposta
revogacao que muitos ainda desconfiavam de ser mais uma manobra para incentivar
a desmobilizacdo, as ocupacdes encolhiam rapidamente. Por outro lado, algumas
entidades estudantis comemoravam a vitoria. Uma assembleia estudantil aprovou que
ndo desocupariam as Ultimas escolas até receber uma revogacdo oficial da

reorganizacao e que nao houvesse punicéo para qualguer envolvido no movimento.
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A partir desse momento cada escola decidiu autonomamente como
0s secundaristas iriam definir o novo rumo das ocupacgodes, se iriam desocupar ou nao.
No dia 17 de dezembro de 2015, restavam 25 colégios ocupados. Isso foi por conta
da confuséo de diagndsticos pelos diversos secundaristas (demonstrando o aspecto
heterogéneo do movimento) e da forma que o governo tentava manipular o movimento
com informagdes imprecisas. No fim, mais desocupacdes foram ocorrendo mesmo
sem total confianca na vitoria, mas era necessario ao mesmo tempo planejar novos
meétodos de luta que garantisse que nenhuma escola seria fechada.

Retaliagbes contra os alunos envolvidos nas ocupacdes prosseguiram
mesmo depois de terem desocupados as escolas, muitos foram acusados, desde o
inicio das primeiras ocupacdes, de terem depredado o local e furtado objetos. O
governo divulgou para a imprensa a estimativa de prejuizo de R$ 1 milhdo, e que os
estudantes poderiam ser responsabilizados por tais acusacdes. Os estudantes além
de negarem os fatos também conseguiram provar sua inocéncia com ajuda de pericia,
mostrando que as escolas foram entregues de volta sem sinal de vandalismo.

A reorganizacdo escolar torna-se assunto para ser discutido pelo
movimento, por enquanto, em outra hora. Outras questdes foram colocadas em
discussdo, apés terem passado pela experiéncia das ocupacdes, que lhes deu
conhecimento sobre a escola, e as relagbes que se passam nela. Os secundaristas
comecaram a questionar sobre a conduta e as praticas de diretores, coordenadores e
professores; participacdo da comunidade escolar na gestao, visto que é garantido a
gestao participativa pela legislacéo; e a formacgéao de grémios livres e independentes,
para contrapor a pratica restritiva das atividades estudantis pelas dire¢cdes escolares.

3.2 GOIAs

No inicio de dezembro de 2015, enquanto os secundaristas paulistas
desocupavam algumas das escolas, surgem as primeiras ocupa¢ao no estado de
Goias, poréem com pautas diferentes de Sdo Paulo. Os estudantes se opuseram ao
fechamento de escolas que funcionam em periodo integral, assim como a privatizacédo

(repasse de 200 escolas publicas para Organizacdes Sociais ou OS®) e a

8 As OS sao entidades privadas, sem fins lucrativos e previstas na lei 9.637/1998. No modelo goiano,
0s repasses publicos passam a ser feitos as entidades que sao responsaveis pela manutengéo das
escolas. Elas também ficardo responsaveis pela contratacdo de professores e funcionarios. Segundo
a Secretaria de Educacdo de Goias, o objetivo desse plano-teste é tentar aumentar o rendimento das
escolas, baseado em um estudo. A Secretaria defende que a implantacao das OS tornaria o sistema
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militarizacéo® de outras, revelando uma luta contra o aprofundamento das relacGes
sociais capitalistas e conservadoras no cotidiano da escola, uma vez que as
organizacdes sociais pressupde um controle privado da organizacdo da escola e das
relacdes de trabalho (CATINI; MELLO, 2016, p. 1186)

Inspirados pelo movimento estudantil secundarista de Séo Paulo, os
secundaristas de Goias ocuparam 32 escolas e a Secretaria de Educacao de Goias
(SEDUCE) no seu auge, contrarios a politica privatista do governador Marconi Perillo
(PSDB), da forma como foi feito o anuncia dos planos (sem estabelecer um dialogo
efetivo com os atingidos dessas mudancas) e pela defesa da escola publica, gratuita
e de qualidade (ROSSI, 20154, s. p.).

Para Nascimento e Kowata (2016, p. 2), com a implantacdo das OS
haveria falta de profissionais da area de educacdo, menores investimentos de
recursos humanos e de infraestrutura. As autoras ainda apontam que, ao implantar as
OS nas escolas, mudariam tanto o piso salarial dos professores estabelecido pela Lei
11.738/08 quanto o aprimoramento da da categoria pela lei 13.909. Além disso, se
perderiam os direitos e beneficios dos professores e servidores administrativos
concursados como o quinquénio, percepc¢ao adicional salarial e a licenga prémio. Por
meio da OS, a contratacdo seria por meio da Consolidagdo das Leis Trabalhistas
(CLT) e ndo mais por concurso publico.

Ainda segundo as mesmas autoras, ha relato sobre a ocupac¢éo no o
Colégio Estadual José Carlos de Almeida, antigo Educandario Brasil Central, sendo
uma das escolas mais antigas de Goiania e constitui patriménio histérico. Desde 2014,
esse colégio esteve fechado para reformas que ndo havia sido concluida até 2016.
Os secundaristas ocuparam a escola e reivindicaram sua abertura, suspensao do
projeto de OS e contra a ampliacdo de escolas militares em Goias. Depois de trés
longos meses de ocupacdo, a Justica determinou reintegracdo de posse e 0s

estudantes desocuparam.

mais &gil, eficiente e daria maior qualidade na educacgdo. As escolas iriam permanecer totalmente
publicas e gratuitas, e que “ndo se trata de privatizagéo ou terceirizagdo do ensino publico, mas de uma
parceria [publico-privada]”. Além disso, os professores ndo seriam prejudicados quanto a seus direitos
trabalhistas, como o piso salarial, férias, 13° e fundo de garantias.

9 Segundo o governo estadual de Goids, a militarizacdo das escolas € uma demanda da comunidade
na tentativa de acabar com a violéncia no ambiente escolar. Como parceria entre a Secretaria de
Educacao e a Secretaria de Seguranca, os militares assumiriam a direcdo das escolas, mas a parte
pedagogica ainda seria papel da Secretaria de Educagdo. Torna-se obrigatério uma disciplina de
cartilha militar para os alunos e quem estuda nos colégios militares sdo “convidados” a pagar a
matricula e mensalidade como “contribuigdo voluntaria”.
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O cotidiano das ocupacdes foram similares com as de Sao Paulo: as
atividades incluiram a limpeza e pintura das escolas, oficinas, atividades educativas e
culturais, geralmente divulgadas por paginas do Facebook criada pelos proprios
secundaristas. Embora a oposicdo ao fechamento, privatizacdo e militarizacao de
escolas sejam as principais reivindica¢cdes dos estudantes, eles também chamaram
atencao para a precariedade do espaco fisico das escolas, que demandam melhorias
na sua infraestrutura.

A Secretaria suspendeu o calendario escolar das unidades de ensino
ocupadas e deu a opgao para que os estudantes matriculados nessas unidades
pudessem ser transferidos para outras escolas, para iniciarem as aulas junto com as
demais. Nesse caso também foram feitos pedido de reintegracdo de posse, para
pressionar o quanto antes as ocupacfes. Ao mesmo tempo, a secretaria da SEDUCE
coloca como parte da culpa pela falta de dialogo aos proprios estudantes que
ocuparam as escolas, pois impediriam os debates abertos junto com a comunidade
(ROSSI, 20162, s. p.).

Houve relato de diversos conflitos durante as ocupacdes goianas. No
desenrolar de desocupacgéo de algumas escolas, os estudantes sofreram agressdes
qgquando a PM invadiu a escola sem mandado para desocupar o lugar, parte da
comunidade se juntou na confusdo e também acabaram agredindo estudantes. O
diretor de um colégio foi acusado de organizar acbes com a comunidade para
desocupar a escola (estudantes relatam que pessoas pularam o muro da escola e
tentaram forcar entrada pelo portdo) e denunciou que o local foi alvo de vandalismo
por parte dos ocupantes. Os secundaristas repudiaram a versao do diretor e
retrucaram que o0s danos provocados na escolas ocorreram no processo de
desocupacao, talvez feito pelas pessoas da comunidade para incriminar o movimento,
pois enquanto estiveram ocupados eles cuidaram e limparam a escola.

Uma reportagem do jornal Ponte (SALVADORI, 2016, s. p.) mostra
gue um grupo de Whatsapp foi criado para neutralizar o MES, as ocupacdes e seus
apoiadores que se opOe aos projetos do governo goiano. Nesse grupo participavam
servidores do estado, a secretaria de Educacdo, Raquel Teixeira, e comandante geral
da PM goiana, coronel Divino Alves de Oliveira. Embora a SEDUCE tenha informado
para o jornal que esse grupo serve como “grupo de trabalho”, para tratar assuntos

hY

administrativos relacionados a educacdo e seguranca de alunos e comunidade
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escolar, ha provas que as mensagens incitam mais a vigia de estudantes e
professores e represséo de tentativas de novas ocupacoes.

Assim como 0 governo tentava desviar do problema das ocupacoes,
dando continuidade ao calendario escolar nas escolas que néo estavam ocupadas, 0s
estudantes mantiam sua postura contra o fechamentos das escolas integrais,
privatizagdes e militarizagdes de algumas unidades de ensino. Em fevereiro de 2016,
todas as escolas haviam sido desocupadas apds decisao judicial e diversos pedidos
de reintegracao de posse, que comecaram a ser expedidos desde janeiro.

Em julho de 2016, o governo de Goiads havia cancelado o primeiro
edital aberto para as OS gerirem as escolas, dando certo alivio para o MES, ainda que
temporario. S6 no ano posterior, em janeiro de 2017, a Justica goiana decidiu
suspender o edital que iria chamar as OS para gerir as escolas do estado, resultado
da estratégia do movimento estudantil que foi capaz em mostrar para a sociedade as
consequéncias desses planos. Contudo, os estudantes prudentemente se mantiveram
atentos e mobilizados mesmo apds essa noticia, pois a SEDUCE ainda poderia
recorrer na decisdo (FERNANDES, 2017, s. p.).

3.3 RIO DE JANEIRO

Chegando no ano de 2016, no més de marco, € a vez dos
secundaristas do estado do Rio de Janeiro mobilizar ocupacfes, também com pautas
diferentes daquelas apresentadas pelos estudantes de S&do Paulo e Goias. A lista de
reivindicacdes € também mais extensa e ndo focou em uma pauta unificada. Conforme
Martin (20164, s.p.) descreve, o MES carioca exigiu: a recontratacédo de funcionarios
demitidos por corte de verba; gestdo mais democratica da escola; disponibilizacdo de
laboratérios de ciéncia; instalacdo de ar condicionado nas salas de aulas; pagamento
em dia do salario dos docentes; e reformulacéo do modelo de ensino e avaliagdo™®.

Essas pautas denunciam a crise fiscal pela qual o governo estadual
(PMDB) anda passando, resultado da queda da economia brasileira e das isen¢des

fiscais gigantescas. Na época, o antigo secretario estadual da educacao do estado,

10 Os secundaristas cariocas criticaram principalmente o SAERJ (Sistema de Avaliagdo de Educacéo
do Estado do Rio de Janeiro), sistema de avaliacdo bimestral dos alunos para as escolas escalarem
ranking de qualidade, justificando que as provas sao de nivel baixo e o carater meritocratico. As escolas
melhores colocadas e professores dessas recebem bonificagcdes, que agem para que haja mais foco
no preparo para o0 SAERJ.
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Antonio Neto, até chegou a afirmar que considera legitimo o movimento das
ocupacg0des, concordando com as criticas estudantis ao modelo de ensino médio.

Naquele mesmo contexto, soma-se a greve dos professores da rede
estadual, que foi deflagrada um més antes das ocupacfes, com adesdo de 80% da
categoria e durou cerca de trés meses. Os docentes exigem pagamento dos salarios
em dia, assim como um aumento, pois nao tiveram reajuste salarial desde 2015.

O governo do estado do Rio de Janeiro, de antem&o, nao deu sinal
positivo nas negociacbes com o movimento estudantil, inclusive fez pedido de
reintegragdo de posse em alguns colégios ocupados. Essa medida demonstrou a falta
de didlogo entre a gestédo publica e os estudantes. Quem mediou a negociacdo pela
desocupacdo dos colégios do estado foi o chefe de gabinete da secretaria de
Educacao, Caio Lima. Ele relatou o problema de ter que negociar escola por escola,
pois as pautas pela ocupacao as vezes eram diferentes em cada uma. Em maio, o
estado do Rio de Janeiro ja contava com mais de 70 ocupacdes, fazendo que a
Secretaria do Rio de Janeiro declarasse recesso nessas escolas (MARTIN, 2016b, s.
p.).

Lima disse em entrevista para o El Pais Brasil que aceitou a pauta
sobre eleicdes mais democraticas dos diretores, abertura para participacédo estudantil
na organizacgao das escolas, diminuicdo de quatro avaliagées para duas por ano, corte
de bonificacdes por rendimento dos professores e revisdo de diversos problemas das
estruturas das escolas. Esse Ultimo seria cumprido somente depois das
desocupacoes.

Apo6s uma troca de nomeacéo, o governo colocou um novo secretario,
Wagner Victer, que voltou atras com o comprometimento feito anteriormente, néo
democratizando de fato as eleigcbes dos diretores, apenas ofereceu uma consulta
paritaria que pode ser aceita ou nao pela Secretaria. Essa oferta ndo contentou a
vontade dos estudantes, que insistiram e pressionaram 0 governo para que sejam
abertas outras negociagoes, erguendo novas ocupacoes.

A Secretaria Estadual de Educacédo (SEEDUC) do Rio de Janeiro
prometeu, em maio, repassar até R$15 mil para cada escola reparar danos de
infraestrutura, mas nao garantiu uma reforma no sistema de ensino pretendida.
Também foi alterado o calendéario das escolas ocupadas (talvez como forma de
punicdo), de acordo com o tempo de ocupacédo de cada uma, e a Secretaria se

comprometeu que improvisaria espacos para escolas provisorias, para que alunos
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contrarios a greve pudessem estudar. Também autorizou a transferéncia de
estudantes que queiram mudar de unidade.

Na oposicdo do movimento, um grupo inédito formado por
secundaristas e organizado juntamente com as direcBes metropolitanas, denominado
“‘Desocupa Ja”, tentava evitar novas ocupacdes e convenciam estudantes a
desocupar, participando das assembleias e defendendo a ideia que as ocupagdes
seriam prejudiciais, principalmente aos alunos que perderiam aulas. Além disso, tal
movimento acusa que as ocupac¢des nao teriam legitimidade na luta pela educacéo,
pois foram usadas para uso de drogas e préatica de sexo entre os alunos.

Entre maio e junho, os secundaristas do Rio de Janeiro ocuparam
duas vezes a sede da SEEDUC. Na primeira ocasiao, os estudantes foram reprimidos
e agredidos pela PM, mas conseguiram ocupar durante um dia, suficiente para exigir
negociacdo com o novo secretario de educacgédo. A Tropa de Choque foi acionada pelo
governo para retirar os manifestantes da sede pelo uso da forca. Na segunda, na qual
os estudantes permaneceram por mais tempo (mas tiveram grandes dificuldades, pois
a PM cortou a agua do prédio e impediu entrada de alimentos), reivindicaram uma
outra tentativa de reunido com o secretario de educacédo e o governador do estado,
pois até entdo as promessas feitas pelo governo ainda ndo haviam sido cumpridas
(BARROSO, 20164, 2016b, s. p.).

Em junho, os colégios comecaram a ser desocupados apds decisdo
judicial, mas as atividades escolares ndo voltaram imediatamente, pois ainda a greve
docente continuava em vigor em virtude do ndo avango das pautas da categoria. A
SEEDUC s6 foi desocupada ap0s a justica determinar de reintegracdo de posse, no
dia 24 de junho, quase um més da segunda ocupacédo. A saida dos estudantes dessa
vez ocorreu de forma pacifica, mas afirmaram que se ndo houvesse respostas do
governo as demandas ja esclarecidas, novas ocupacdes poderiam surgir na cidade.
As conquistas concretas do movimento foram as verbas para reparos nas escolas
(apesar de serem insuficientes para as escolas muito precarizadas), uma melhor
paridade nas eleigOes de diretores (ainda que dependa da Secretaria para aprovar

esses) e reducao das provas do SAERJ (e ndo sua eliminacdo, como reivindicavam).

3.4 R10 GRANDE DO SuL
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Entre maio e julho de 2016, o MES gaucho ocupou cerca de 150
escolas contra dois projetos de lei, em pauta na Assembleia Legislativa do Rio Grande
do Sul que representavam uma “guinada conservadora” no sistema de ensino publico:
um propde privatizar as escolas através do Projeto de Lei (PL) 44/2016'%; o outro
pretende excluir disciplinas “politicas” pela PL 190/2015, inspirada na PL da “Escola
sem Partido™? (CORTEZ, 2016, s. p.).

Silva e Silva (2016, p. 238-240) relatam que a primeira escola
ocupada foi o C.E. Coronel Afonso Emilio Massot, em 11 de maio, localizada em Porto
Alegre. A principio, através de um acordo entre secundaristas e a direcao da escola,
a ocupacao permitiria que as aulas fossem dadas normalmente. Poucos dias depois,
essa decisdo foi revertida e as aulas interrompidas. Especificamente nesse colégio,
as pautas da ocupacao foram a falta de professores e funcionarios, problemas de
infraestrutura e sucateamento imobiliario, atraso no repasse financeiro da escola e o
parcelamento do salario docente.

Em nota, o MES gaucho deixou claro suas seguintes reivindicagdes:
criacdo de uma Comissao de Fiscalizacdo para acompanhar obras de infraestrutura
nas escolas; aumento desse valor estipulado pelo governo estadual; ndo retaliacdo
dos estudantes; fiscalizacédo do repasse do valor da merenda escolar; nomeacéo e
contratacdo de mais professores; e retirada da PL 190 e PL 44. Para chamar maior
atencdo da sociedade e do governo sobre suas reivindicacdes, os estudantes
organizaram protestos pela capital gadcha.

Concomitantemente, os professores da rede de ensino gaucha
estavam em greve, deflagrada desde 13 de maio. As pautas eram o parcelamento dos
salarios, falta de reajuste salarial, descumprimento do piso salarial docente, PL 190 e
PL 44, méas condi¢cbes das escolas e a falta de repasse de verba estadual. Os
professores contribuiram com o0s estudantes fazendo doacdes de utensilios

necessarios e alimento nao perecivel, enquanto os alunos apoiavam mutualmente a

11 A PL 44/2016 tramitava com carater de urgéncia e objetivava repassar a administracdo das escolas
para a iniciativa privada por meio de OS.

12 A PL 190/2015 constitui-se parte de um movimento nacional também chamado “Escola sem partido”,
gue busca extinguir uma suposta “doutrinagao politico-ideolégica” nas escolas brasileiras. O movimento
ainda chega a afirmar que existe no pais “um exército de militantes travestidos de professores”. Os
projetos de lei que tramitam em camaras municipais, assembleias legislativas e no Congresso Nacional
pretendem restringir os contelidos de ensino pela pretensa ideia da neutralidade do conhecimento,
especificando os limites de atuag&o dos professores para impedir crencas particulares em sala de aula.
Contraditoriamente, o projeto infringe tanto o pluralismo de ideias quanto a liberdade de aprender e
ensinar.
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greve docente, pois algumas das pautas eram de comum acordo entre ambas, como
o repasse de verba na educacdo, fim do projeto de terceirizacdo e aumento do salario
da categoria (CORTEZ, 2016).

No primeiro momento, houve certa auséncia da Secretaria de
Educacdo do Rio Grande do Sul (SEDUCRS) para dialogar com os estudantes
ocupantes. Silva e Silva (2016, p. 239) relatam que a ideia era que os diretores
tentassem resolver a situacdo das ocupacdes diretamente com 0s secundaristas de
suas respectivas escolas. Algumas delas foram visitadas pelo antigo secretario de
educacéo, Vieira da Cunha, que até participou de algumas reunides com 0s jovens,
recebendo-os na sede da Secretaria. Vieira se removeu do cargo e deu lugar ao novo
secretario, Luis Acoba de Freitas, que prosseguiu com as negociacoes.

No dia 13 de junho, os secundaristas ocuparam 0 sagudo da
Assembleia Legislativa do Rio Grande do Sul, local onde seria votado no dia seguinte
a PL 44. Apés um dia de ocupacéo, os estudantes sairam do local com a promessa
de um acordo a ser fimado entre governo e estudantes. Assim, um acordo foi
estabelecido entre a Secretaria e a UBES, na tentativa de negociar as desocupacdes
diante das propostas da Secretaria.

Esse acordo possuia sete pontos: (1) criacdo de um férum
permanente para a melhoria da educacdo publica galcha, com a participacdo da
sociedade e dos estudantes; (2) repasse de R$40 milhdes prometidos pelo governo
para obras nas instituicbes de ensino até o dia 30 de junho; (3) aumento da verba para
as merendas e fiscalizacdo do cardapio, com a participacdo de estudantes; (4)
nomeacado de professores que faltavam para fechar os quadros; (5) repasse das
verbas atrasadas de autonomia financeira das escolas até o dia 20 de junho; (6)
adiamento da votacdo da PL 44 para haver diadlogos e discussfes sobre o projeto no
férum permanente de educacao; e (7) ndo penalizacéo ou retaliagdo dos estudantes
que participaram das ocupacoes (SILVA; SILVA, 2017, p. 240).

O MES gaucho se dividiu nesse momento. Em entrevista com o jornal
El Pais Brasil, Isabela Monteiro, vice-diretora da UBES-Sul, afirmou que o acordo foi
uma passo positivo para o MES gaucho, pois além do tempo habil que ganharam, os
estudantes também conseguiram repasse de verba para merenda, investimento na
infraestrutura dos colégios e criaram um férum permanente de discussdes para

estudantes colocarem suas demandas e expor para a Secretaria de Educacéo.
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Porém alguns estudantes que recusaram participar do acordo
discordaram da opinido de Isabela e criaram um Comité das Escolas Independentes
(CEIl), para decidirem as desocupacdes de forma autbnoma e desvinculada das
decisbes tomadas pela UBES em nome de todos os estudantes. Eles também
acusaram os estudantes que ocuparam a Assembleia Legislativa de ndo ouvir as
demais escolas e tomar decisdes pela maioria, centralizando o movimento pelas
entidades estudantis representativas. Como forma de protesto a UBES, o CEIl ocupou
a Secretaria da Fazenda no dia 15 de junho. A policia reprimiu o ato levando
protestantes menores de idade a for¢a para a Delegacia de Policia para Criancas e
Adolescentes e um jornalista que registrava o ato foi preso.

Esse evento teve uma repercussao negativa para o governo estadual,
entdo houve uma nova negociagao com o CEIl, onde acordaram: “a ndo criminalizacéo
das manifestagcbes estudantis e nem qualquer tipo de punicdo dos jovens e
professores envolvidos; paridade de cadeiras no férum permanente para o CEl e uma
quantia especifica (entre R$ 50.000 a R$ 120.000) para reformas nas escolas que
compdem este comité”. Diante desse acordo as desocupacdes se iniciaram e no dia
27 de junho todas as escolas do estado ja estavam desocupadas (SILVA; SILVA,
2017, p. 241).

3.5 PARANA

Poucos devem saber que o Parana ja foi palco de ocupacdes por
estudantes antes das pautas principais da PEC 55 e a Reforma do Ensino Médio
entrarem na mira dos estudantes. Em Maringa, no norte do estado, centenas de
estudantes protestaram em maio de 2016 contra a falta de merenda e qualidade na
educacdo na rede publica estadual. Em um ato convocado por eles, os estudantes
terminaram ocupando o Colégio Estadual José Gerardo Braga, havendo sido decidido
essa ocupacdo em uma assembleia anterior. Eles reivindicaram abertura de uma

Comisséo Parlamentar de Inquérito (CPI) para investigar a Operacédo Quadro Negro'3

13 Operacao que investiga esquema de desvio de dinheiro que deveria ser aplicado na construcéo de
escolas entre 2011 e 2014. As irregularidades s6 foram descobertas em 2015. Segundo um delator,
envolveu funciondrios da Secretaria de Educagdo, politicos e assessores. O dinheiro desviado
(estipula-se quase R$20 milhdes) da construcéo de escolas teria contribuido na campanha eleitoral de
politicos, como o do governador Beto Richa na sua reeleicdo, como envolveu também alguns nomes
dos aliados do governo.
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e as razdes da mudanca da merenda, que havia perdido qualidade, quantidade e
variedade nas escolas (OLIVEIRA, 2016, s. p.).

Mais 3 colégios foram ocupados no municipio que defendiam a
mesma pauta. Os estudantes aproveitaram a visibilidade do protesto para denunciar
a infraestrutura precéria e o desvio do dinheiro para constru¢cdo de novas escolas
estaduais no Parand. O presidente da Unido Paranaense dos Estudantes
Secundaristas (UPES) esteve a frente da ocupacéo e reuniu com representantes da
PM, do Nucleo Regional de Educacéo (que prometeu interlocutar com o governo) e
com a direcao escolar. A Comissao de Educacdo da Assembleia Legislativa do Parana
(ALEP) liberou cerca de R$40 milhdes para melhorar as merendas.

No dia 26 de maio, houve reintegracéo do primeiro colégio ocupado
de Maringa por determinacao da Justica, pedido pelo governo, apesar da Secretaria
de Estado da Educacéao ter informado que n&o pediria reintegragéo, pois acreditava
no “amplo dialogo com os lideres do movimento” para atender as reivindicagdes. As
demais escolas decidiram por assembleia em desocupar até ocorrer uma reuniao
marcada com o governador Beto Richa (PSDB) em Curitiba. Caso ndo houvesse
acordo, os estudantes ameagaram ocupar hovamente até conquistar seus pedidos.

Cinco meses depois, em outubro, o movimento nacional de
ocupacdes estava no seu apice. Como mencionado na introducéo desse trabalho, o
Parana foi palco de destaque nesse contexto, pois 850 das 1000 ocupacdes
brasileiras se localizaram nesse estado, além de 14 universidades e 3 nudcleos
regionais de educacéo (figura 2), de acordo com a contagem do movimento Ocupa
Parana!®. A primeira delas, na esteira da luta contra as aprovacdes da PEC 55 e a
Reforma do Ensino Médio, foi o Colégio Estadual Arnaldo Jansen, em S&o José dos
Pinhais, na regido metropolitana de Curitiba, no dia 3 de outubro, mas rapidamente o

namero de ocupacdes cresceu a cada dia (ALESSI, 2016, s. p.).

14 O movimento disponibiliza no site proprio (http://ocupaparana.org) o nimero e um mapa online com
a localizagéo de apenas algumas das 850 escolas, 14 universidades e 3 nlcleos ocupados no Parana,
levantados até o dia 1 de novembro de 2016. A contagem era atualizada frequentemente por postagens
na pagina do Facebook do movimento, porém atualmente ela ndo se encontra mais disponivel.
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Figura 3 — Escolas, universidades e nucleos ocupados no Paranad em 2016
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Fonte: Ocupa Parana

A pauta das ocupacdes estudantis paranaenses foram reivindicacdes
de escala nacional, principalmente contrarios a MP 746/2016 que visava reformar a
estrutura do ensino médio escolar. Também se posicionaram contrarios a PEC 55,
gue congelaria 0 gastos publicos na educacdo e saude por até 20 anos, atingindo
diretamente a realidade da populacéo brasileira que mais depende desses servigos
publicos. Cometendo o mesmo erro do governo estadual paulista, o governo de Michel
Temer apresentou essa medida sem a devida consulta com a comunidade escolar,
nao considerando a falta de estrutura para periodo de aula integral e a remocao de
disciplinas obrigatérias como sociologia e filosofia.

O lema do movimento “Ocupar e resistir!”, reproduzido muitas vezes

pelos estudantes em cartilhas, cartazes e outros meios comunicativos, expressou

de forma clara que a ocupacdo visava oposicao justificada em relacdo as
acOes governamentais, ou seja, que a criticidade juvenil existe e é também
impulsionadora de a¢Bes que visam proteger direitos sociais fundamentais,
como é o caso da educacgdo (FLACH; SCHLESENER, 2017, p. 177).

Junto as ocupac0Oes, os professores da rede estadual deflagraram
greve que se iniciou no dia 17 de outubro, contra a retirada do reajuste salarial que
seria previsto para janeiro de 2017. Outros servidores (docentes e funcionarios de
universidades estaduais e policiais civis) também entraram em greve por conta do
encaminhamento de uma PL a Assembleia Legislativa do Parana (ALEP) para o néo
cumprimento legal ao reajuste salarial e a data base da categoria. Segundo o
Sindicato dos Trabalhadores em Educacao Publica do Parana (APP) que representa
a categoria, cerca de metade dos professores aderiram a greve, representando pouco
menos de 40 mil docentes (RESENDE, 2016, s. p.).
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Flach e Schlesener (2017, p. 176) analisam que a situacdo
educacional no Parana se difere de outros estados por conta de aprofundamento dos
problemas relativos a educacéo publica estadual, tanto por conta da relacdo tensa
entre governo do estado e profissionais da educacdo, em razdo das medidas
governamentais que corroeram direitos dos professores, como também a contratacdo
(temporéria e precaria) de professores; fragilidade na estrutura fisica das escolas; falta
de funcionarios; de bibliotecas; problemas com processos licitatorios para reforma e
construcdo de novas escolas; e problemas com a distribuicdo da merenda escolar.

O atual governador do estado do Parand, Beto Richa, é conhecido
como “inimigo da educacéo” depois do fato imemoriavel do dia 29 de abril de 2015.
Nessa data, cerca de vinte mil professores da rede estadual e funcionarios publicos
protestavam contra mudancas na previdéncia estatal em frente a ALEP, onde estava
sendo votada. A tropa de choque esteve presente todo o tempo e logo foi acionada
para dispersar os manifestantes, resultando em mais de duzentas pessoas feridas e
treze foram presas pela PM, que avancou nos manifestantes com bombas de gas
lacrimogénio e balas de borracha (ASSAD, 2015, s. p.).

O governador chegou a afirmar que os jovens que ocupavam as
escolas “ndo sabiam pelo que estavam protestando” e ainda estavam sendo
manipulados por movimentos sindicais “numa perfeita doutrinagéo”, debochando do
movimento. Com o rapido crescimento das ocupac¢des ao longo dos dias e na tentativa
de apazigua-los, Beto Richa cedeu a abrir negociacdo com representantes da UPES,
dizendo que também acredita na necessidade do didlogo antes da implantacdo da
Reforma do Ensino Médio. O governador prometeu que nenhuma disciplina seria
extinta se houvesse a aprovacao da reforma. A UPES afirmou que, na verdade, néo
responde sozinha por todas as ocupacdes, mas sdo os estudantes organizados de
cada escola que devem ser consultados, e a decisdo do movimento aceitar desocupar
ou nao seria definida em assembleias estudantis municipais (ALESSI, 2016, s. p.).

Até o Ministério Publico estadual se manifestou, por meio do Centro
de Apoio Operacional das Promotorias da Crianca e do Adolescente, reconhecendo

de acordo com artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988

o direito a livre manifestagdo de pensamento, de associacdo € mesmo o
protesto pacifico diante de posturas tidas como arbitrarias por parte das
autoridades constituidas é inerente a todo cidaddo, nada impedindo que seja
exercitado por meio da ocupacgéo de um espaco publico que tem como missao
institucional o preparo para o exercicio da cidadania (MINISTERIO PUBLICO
DO PARANA, 2016, s. p.).
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Apesar da rapida ascensao das ocupacodes (no final de outubro ja
haviam cerca de 800), Rossi (2016Db, s. p.) relata que houve ao mesmo tempo agdes
coordenadas com o0 objetivo de convencer a sociedade sobre a ilegalidade das
ocupacdes, na tentativa de motivar uma rejeicdo pelo movimento. O Movimento Brasil
Livre’®> (MBL) e o mais recente movimento “Desocupa Parana” estiveram presentes
em pequenos grupos, junto com outros pais, professores e alunos contrarios as
ocupacdes, de frente aos portbes de inUmeras escolas para pedir o fim delas.
Mostrando a polarizacdo nesse contexto politico, ha videos de brigas entre cidadaos
pré e contra ocupagdes que circularam pelas redes sociais.

Flach e Schlesener (2017, p. 179-180) mostram como 0 governo, em
um dos processos de reintegracdo de posse das escolas ocupadas em Ponta Grossa
(PR), exerceu seu papel de coercdo. O documento pontua que a manifestacdo da
liberdade de expressédo nao justifica as ocupacdes, impedindo que as aulas sejam
regulamentadas (desconsiderando o fato que havia, quase no mesmo periodo das
ocupacdes, greve da categoria docente), que os alunos estavam sendo “prejudicados
por atitudes de alguns que sequer tem uma pauta séria de reivindicagcdes” e ainda diz
que os ocupantes que praticaram “tumulto” e “algazarras” devem ser impedidos.

A grande quantidade de ocupacbes foi capaz de alterar o
funcionamento das eleicdes municipais, que esteve marcada para o dia 30 de outubro.
O Tribunal Regional Eleitoral teve que mudar 205 locais de votacdo que receberiam
até 700 mil eleitores, por conta das escolas ocupadas. O movimento também fez que
a data do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) fosse adiada para quase 200 mil
alunos, que estavam inscritos para realizar o exame nas mais de 300 escolas que
permaneceram ocupadas, em 19 estados além do Distrito Federal (ROSSI, 2016c, s.
p.).

Um caso tragico ocorreu no dia 25 de outubro, no Colégio Estadual
Santa Felicidade, em Curitiba. Um estudante de 16 anos foi assassinado a facadas
por um colega dentro da ocupacdao, que afirmou ter usado uma droga sintética no local
e houve uma briga entre eles, acabando em fatalidade. Os estudantes desocuparam

0 colégio depois do evento, onze dias depois de entrarem. Logo apds o incidente, o

15 QOrganizacdo nao governamental, criada em 2014, pautada no discurso liberalista econémico e
anticorrupcdo. Ganhou projecdo ao defender e organizar manifestacdes pelo impeachment da ex-
presidente Dilma Rousseff. Apesar de se dizer um movimento apartidario, tem proximidades com o
PSDB e o PMDB. Nas ultimas eleicBes municipais do pais, chegou a eleger a vereador alguns de seus
membros.
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governador do Parana emitiu uma nota pedindo para que o0s estudantes
desocupassem todas as escolas do estado. Um dia depois, a UPES chamou a
Assembleia Estadual das Escolas Ocupadas em Curitiba, no Colégio Estadual
Professor Loureiro Fernandes, para definir os rumos das ocupacdes do Parana e
preparar para um eventual dialogo com o governo do estado (ROSSI, 2016d, s. p.).

De acordo com o comunicado do movimento Ocupa Parana, escrito
durante a Assembleia Estadual, foram levantadas cinco propostas gerais de carater
urgente que serviriam para nortear as ocupacodes, sendo elas: (1) “Criacdo de um
decreto que garanta a promessa do governo do estado que disse que ira vetar a
aplicacdo da MP 746/2016 no Estado do Parand”; (2) “Garantia de anistia para que
nao existam perseguicdes, demissdes, ameacas aos estudantes, professores, pais e
simpatizantes que ocupam e apoiam as escolas ocupadas”; (3) “Garantia da
realizacdo de uma Conferéncia Estadual Livre e Aberta pela Reforma do Ensino Médio
no estado do Parana, para debatermos com toda a sociedade sobre a precarizagcédo
do ensino e as condi¢des das escolas publicas no Parana, visto que, se nao aceitamos
a proposta de Temer, também ndo queremos que o governador decida sozinho sobre
a reforma que queremos aqui no estado”; (4) “Exigir que o governo federal, na
instancia do MEC e com a ajuda do governo estadual e municipal de cada cidade,
realoque os locais de prova do ENEM, assim como a UFPR fez com o vestibular e o
TRE fez com as eleicfes”; (5) “Prazo de sete dias para o Governo de o estado atender
todas as nossas exigéncias a partir da data da divulgacdo do documento completo”
(VALERY, 2016, s. p.).

Ainda foi importante salientar aos secundaristas, durante a
assembleia, que ndo houve orientacdo geral para a desocupacdo das escolas, mas
cabe tomar essa decisdo os estudantes de cada escola ocupada.

No Colégio Estadual do Parana, a maior escola publica do estado
(considerado também como umas das principais ocupacodes), diante do pedido de
reintegracdo de posse desse e outros 24 colégios da capital, os estudantes decidiram
por assembleia resistir e manter o colégio ocupado. Para os secundaristas, ceder a
ocupacao significava desarmar o MES, justificando a decisé&o coletiva dos estudantes.
Mas em um acordo entre a Procuradoria Geral e os estudantes, ficou firmado que as
24 escolas seriam desocupadas até o dia 31 de outubro, exceto o Colégio Estadual
do Parana, o que foi cumprido por parte dos secundaristas (ROSSI, 2016e, s. p.).

Alguns estudantes criticaram que esse acordo foi feito unilateralmente pela UPES e
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gque nao foram consultadas a decisdo das demais escolas sobre a eventual
desocupacao.

Caso nao ocorresse as desocupacdes prometidas, o procurador geral
do estado garantiu pedir reintegracédo de posse (o que também foi feito por parte do
governo) e tomar outras medidas legais (como multa de R$1 mil por dia de
descumprimento da ordem judicial), com responsabilizacdo judicial dos lideres do
movimento e até dos pais dos estudantes. Como reacao aos pedidos de reintegracao,
os estudantes de Curitiba ocuparam o Nucleo Regional de Educacao no dia 31, que
logo teve o pedido de reintegracédo concedido no dia seguinte. A PM cercou o local, o
prédio teve agua e luz cortadas e foi impedida a entrada de outros manifestantes,
agua e alimentos. O Colégio Estadual do Parana foi desocupado no dia 7 de
novembro, prazo da reintegracao de posse, de maneira pacifica e sem registrar danos
ao patrimonio.

Esses foram os principais motivos que levaram as desocupacdes do
Parana (além do encerramento da greve docente no dia 31 que fez pressédo para
estudantes entregassem logo as escolas para repor as aulas perdidas), pois o0 caso
de certa forma desmoralizou 0 MES paranaense, porém nao o desmobilizou. Nao que
a culpa da morte do estudante seja do movimento, mas a midia foi capaz de usar o
homicidio, ocorrido na briga dentro da ocupacdo em Curitiba, como municdo para
reforcar a imagem dos ocupantes serem jovens irresponsaveis e inconsequentes,
além de acusar da pratica frequente de uso de drogas dentros das ocupacdes, embora
tenha sido um caso isolado. Alguns estudantes contaram que desocuparam suas
escolas porque ficaram com medo da represséo de grupos antiocupacgéo. No comeco
do més novembro, Rossi (2016f, s. p.) relata que o numero de escolas ocupadas caiu
rapidamente, porém cresceu em outros estados, como no Rio de Janeiro, Minas
Gerais e Espirito Santo.

Apesar de toda poténcia, visibilidade e resisténcia da mobilizacéo
nacional estudantil relatadas nessas experiéncias citadas, que expressaram o
descontentamento e anseio dos jovens para um didlogo mais amplo com os
governantes sobre as medidas em destaque, houve resultados positivos e negativos.
Pode-se ver que o MES paulista, por exemplo, conseguiu suspender a reorganizacao
escola em 2015, mas o MES nacional que se aliou contra a PEC 55 e a Reforma do
Ensino Médio ndo conseguiu convencer os politicos a barra-las, sendo aprovadas

posteriormente em dezembro de 2016 e fevereiro de 2017, respectivamente.



46

4 TERRITORIALIDADES NAS OCUPACOES DOS COLEGIOS ESTADUAIS DE
LONDRINA EM 2016

Como foi visto, o capitulo anterior apresentou os rumos do MES de
alguns estados que se destacaram no movimento de ocupag¢fes do pais em uma
ordem cronoldgica, que veio crescendo desde o final de 2015, até chegar com grande
peso no Parana em outubro de 2016, onde Londrina foi um dos municipios
paranaenses cujas ocupacdes escolares estiveram presentes. Uma breve
contextualizacdo torna-se necessdaria para descrever alguns aspectos, acdes e
condicbes do MES londrinense que se destacaram no decorrer das ocupacgdes
registradas no municipio, para que possa ser feita posteriormente uma analise das
territorialidades manifestadas nesses lugares, mais especificamente no Colégio

Estadual Albino Feijé Sanches e no Colégio de Aplicacéo.

4.1 PANORAMA DAS OCUPACOES EM LONDRINA

Articulada com a mobilizacdo estudanti que andava se
desenvolvendo em todo pais, Londrina teve pelo menos trés grandes protestos de
ruas contra a Reforma do Ensino Médio e a PEC 55, organizados por movimentos
sociais, sindicais e estudantis. Duas delas ocorreram antes das primeiras ocupacoes,
e contaram com ampla participacdo de secundaristas, que iriam fortalecer a
articulacao estadual e nacional do MES. Geraldini (2016, s. p.) e Circhia (2016, s. p.)
relatam que o Colégio Estadual Albino Feijé Sanches foi o primeiro colégio de Londrina
a ser ocupado, no dia 7 de outubro de 2016, localizado na regido Sul. A ocupacéo
durou 7 dias, passou por uma primeira tentativa de reintegragéo, negada por um juiz
gue ndo viu necessidade em acatar o pedido, visto que a ocupacao era pacifica,
controlada por jovens menores de idade e ndo havia danos ao patriménio. Um novo
pedido foi feito alguns dias depois, levando a uma desocupacéo pacifica no dia 14,
sem sinais de depredacdo. Essa primeira experiéncia influenciou o surgimento de
outras ocupacOes pela cidade, que ja contava com quase 20 na data citada.

Enguanto ocupavam, os secundaristas do Albino Feij6 criaram uma
pagina no Facebook chamada “Ocupa Londrina” (depois foi renomeada para “Resiste
Londrina”), que serviu como um dos canais de divulgacdo de informacdes, relatos,

fotos, videos e eventos relacionados as ocupacoes escolares de Londrina em geral.
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Em uma das primeiras postagens, eles esclarecem e demonstram muito bem seu
conhecimento sobre as pautas nacionais que estavam em discussao, tecem criticas a
falta de discusséo e debate da PEC 55 e a Reforma do Ensino Médio antes de sua
‘imposicao”, além de seus impactos para os estudantes e trabalhadores que
dependem de servigos publicos. Eles citam algumas consequéncias e problemas
dessas propostas como: falta de estrutura adequada compativel para o aumento da
jornada escolar em escolas integrais; aumento da evasao escolar de alunos
trabalhadores; e prejuizos nos investimentos para a educacao.

Em Londrina, segundo relato dos estudantes (REDACAO BONDE,
2016, s. p.), houve 30 escolas ocupadas no total, tanto na zona urbana quanto na
zona rural, sendo eles: Adélia Dionisia Barbosa, Bardo do Rio Branco, Benjamin
Constant, Célia M. Oliveira, Cléia Godoy, Dario Velozo, Guaravera, Erico Verissimo,
Hugo Simas, Lucia Barros Lisboa, Marcelino Champagnat, Margarida Barros, Maria
Aguilera, Moraes de Barros, Newton Guimarées, Nilo Peganha, Nossa Senhora de
Lourdes, Olympia Tormenta, Padre José de Anchieta, Altair Aparecido Carneiro,
Polivalente, Vani Ruiz, Roseli Piotto, Ubedulha, Vicente Rijo, Willie Davids,
Wistremundo, Maria do Rosario Castaldi, Colégio de Aplicacdo da UEL e Instituto de
Educacéo Estadual de Londrina (IEEL)?S.

As escolas ocupadas de Londrina exibiram padrdes similares as
demais do municipio e do estado: contou com participacdo quase que exclusiva de
secundaristas; apoio da comunidade escolar e de outros movimentos; horizontalidade;
formacdo de comissdes (seguranca, comunicacdo, limpeza, alimentacéo,
atividades/cultural, entre outras) para a organizacao espacial das ocupacdes e de
atividades; uso de redes sociais como um dos principais meios de comunicacao;
tomada de decisbes por assembleias diarias com a participagdo de todos os
secundaristas; unido e cooperacao entre as escolas ocupadas. Assim como em outros
estados, também houve a presenca de grupos contrarios que entraram em conflitos
diversas vezes com 0s ocupantes e seus apoiadores, mas foram raras as ocorréncias

de violéncia praticadas pela PM.

16 Desses 30 colégios listados pelos estudantes, 2 deles, os colégios Guaravera e Paiqueré estéo
localizados no perimetro rural de Londrina, mais especificamente no distrito de Guaravera e Paiqueré.
Suas localiza¢des nao foram incluidas no mapa produzido dos colégios ocupados em Londrina (figura
3) pois esse abrange apenas a area dentro do limite do perimetro urbano.
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Segundo Junges e Pagani (2013, s. p.), 0 movimento estudantil
londrinense ndo elegeu lideres, no maximo representantes que falavam em nome dos
colegas, com um “discurso afinado em torno de causas comuns”, ou seja, em torno
das demandas do movimento. Quando ndo houvesse um representante para falar em
nome de todos, os estudantes transmitiram suas mensagens por jogral, onde uma
pessoa pronuncia um texto por trechos, repetido logo em seguida pelo coletivo, muitas
vezes utilizada nas manifestacoes.

Com o aumento de pedidos de reintegracdo de posse, solicitadas ao
longo do més de outubro, os secundaristas londrinenses reconheceram a necessidade
de unificar as escolas ocupadas para resistir o maximo possivel'’. As reuniées foram
convocadas pela pagina do Facebook “Resiste Londrina”, para discutir os seguintes
assuntos: como reagir diante das eventuais desocupacdes; organizacdo de
manifestacbes fora das escolas, em espacos publicos diferentes; como reagir as
ofensivas dos grupos conservadores; necessidade da melhoria de comunicagdo com
a comunidade (panfletos informativos, manifestacfes informativas, redes sociais,
producao de videos em conjunto, etc.); e a abertura ou ndo dos colégios para o ENEM.

Destacamos que a proposta de realizar protestos fora das escolas foi
acatada. Similar aos “trancacgos” feitos pelos secundaristas paulistas, os secundaristas
de Londrina também adotaram essa tatica de bloquear as principais avenidas e
cruzamentos da cidade com o proprio corpo ou estendendo faixas com frases de
protesto. Esse momento € aproveitado para transmitir uma mensagem dos estudantes
para a populacdo que estd nas ruas, geralmente feita por jogral, mencionando o
porqué das ocupacdes e sobre a importancia delas na defesa pela educacao publica
segundo seus ideais e principios.

Essas manifestacfes serviram para atrair maior atencao da sociedade
e buscar apoio para a mobilizacdo que estava em andamento, pois alguns avaliaram
gue permanecer nas escolas, sem fazer um contato efetivo com a comunidade, né&o
era muito eficaz. O apoio de partidos, sindicatos, comunidades de bairro, movimentos
sociais, professores da rede estadual, docentes e discentes universitarios,
secundaristas de Séo Paulo (alguns vieram pessoalmente trocar experiéncias das

ocupacdes passadas), alguns vereadores, advogados, Conselho Tutelar e defensores

17 Foram elaborados panfletos e distribuidos nas ocupacdes que ainda estavam sob dominio dos
estudantes para “organizar reunides com as escolas ocupadas afim de articular a luta e pensar numa
resposta coletiva” e também para planejar “a estratégias para os proximos passos da luta” (anexo B).
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publicos foram alguns dos membros da sociedade civil que contribuiram ou apoiaram
de alguma forma com as ocupagoes.

Com intuito de pedir apoio do movimento aos vereadores
londrinenses, estudantes de oito colégios, acompanhados de pais e professores,
participaram de uma audiéncia publica na Camara de Vereadores de Londrina no dia
18 de outubro. Apenas trés representantes fizeram falas reforcando a razdo da
mobilizacdo que se deu tanto no Parana como em outros estados. Houve uma outra
audiéncia publica da Camara no dia 21, com o objetivo de esclarecer as reivindicacdes
que motivaram as ocupacdes nas escolas da cidade. As audiéncias publicas sédo
abertas a participacéo de toda populagéo e visam a discussao ampla de opinides.

Durante a segunda audiéncia citada, a discussdo entre pessoas
contra ou a favor das ocupacdes ndo foi amplamente debatida pois ndo houve a
presenca de pais ou estudantes contrarios, exceto de algumas autoridades presentes
na Camara. Em um video gravado pelo Jornalismo Periférico, um secundarista
justifica que foi organizada previamente uma comissdo especial para divulgar a
audiéncia, principalmente pelas redes sociais, convidando pessoas contrarias as
ocupacOes para que participassem do debate para expor suas opiniées, porém néo
compareceram. Ele também afirma que sempre foram convidados pais e estudantes
contrarios a conhecer as ocupacdes pessoalmente nas escolas ou pelas redes sociais
para tirar suas proprias conclusdes quando os acusam de haver depredacéo nelas.

Representantes de diversas ocupacgdes fizeram algumas falas em
ambos as datas que revelam o quanto a mobilizagéo conjunta foi importante para a

unificacao entre os colégios publicos londrinenses:

Sabe, onde que vocés viram colégios de todas as regides de Londrina num
clima de confraternizacéo, de amor, juntos, unidos, tudo pelo mesmo motivo?
Sabe, o respeito tA sendo o0 que nos uniu aqui. A gente tem uma mesma
causa! Isso nunca aconteceu. Eu conheci e eu fiz amizades com pessoas
maravilhosas, pessoas que eu nem sabia que existiam. A gente vé gente que
apoia, gente que ndo apoia, mas acima de tudo, a gente ta construindo a
escola que a gente quer, uma escola que a gente ndo tem s6 acesso a
matematica, portugués, e... tudo basico [...] ndo sé a regido norte, a regido
central, a regido sul, a leste, a oeste, os distritos de Londrina, todos estido
unidos (CAMARA MUNICIPAL DE LONDRINA, 2016 apud JUNGES;
PAGANI, 2016).

Os estudantes puderam transmitir as condicbes e 0S novos
significados da escola ocupada para os ouvintes, como um espaco de organizagéo
horizontal, reflexado coletiva e sobretudo formacéo, através das atividades recreativas,

culturais e educativas:
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A gente tem acesso a tudo o que realmente precisa: a gente tem comida, a
gente tem limpeza, nés limpamos o nosso colégio! Sabe, a gente tem aula de
karaté, a gente tem aula de danca do ventre, tudo o que vocé imaginar! Tudo
0 que um aluno sempre quis ter no colégio nds temos. A gente ta realmente
construindo uma democracia, € um colégio como a gente sempre sonhou
(CAMARA MUNICIPAL DE LONDRINA, 2016 apud JUNGES; PAGANI,
2016).

Eles ainda aproveitaram as falas para rebater algumas das acusacoes
voltadas aos estudantes ocupantes, chamados de “desinformados” e “manipulados”.
Pelo contrario, os secundaristas sabiam muito bem pelo que estavam lutando e déo

crédito ao acesso de informacdes rapidas que se tem na internet e redes sociais:

Nossa juventude nunca teve tanta informacao rolando entre a gente. N&o &
novidade que nds sejamos uma juventude mais... politizada, devido as redes
sociais mesmo. Entdo, tipo assim... todo mundo estava esperando algo
acontecer, sO que n@s, secundaristas... olha bem, secundaristas!
Adolescentes de 15, 16, 17 anos, tomamos a frente de um movimento téo
grande, pruma reforma que é a nivel federal [...] por que nés? Porque nés
lemos, nos debatemos, nés pensamos, e é isso que nés queremos continuar
fazendo: ndés queremos uma escola que nos ensine a pensar; a gente nao
quer ser doutrinado (CAMARA MUNICIPAL DE LONDRINA, 2016 apud
JUNGES; PAGANI, 2016).

A Ultima escola a ser desocupada foi o Colégio de Aplicacdo da
Universidade Estadual de Londrina (UEL), localizado no Centro histérico da cidade,
sua ocupacdo teve inicio no dia 10 de outubro e reintegrado quase um més depois,
no dia 3 de novembro. A reintegracdo de posse foi feita pela administracéo da UEL,
seguido pelo parecer do diretor da escola. Ele ndo achou necessario realizar a vistoria
do local ou a “aplicacdo de medidas restritivas ou punitivas”, pois havia acompanhado
a ocupacao nos dias anteriores.

Uma confusdo causada por um grupo contrario nesse colégio foi
registrada pelos estudantes na pagina Resiste Londrina no dia 21 de outubro:

ATENCAO: REFORCEM A SEGURANCA NAS PORTARIAS:

Na tarde de hoje, o Colégio Aplicacdo da UEL que se encontra em estado de
ocupacao, foi vitima da invasdo de membros do grupo MBL, que sem base
legislativa e autorizacdo de imagem dos alunos -que em sua maioria sdo
menores de idade, logo CRIME-, insistiram em entrevistarnos sem o devido
consentimento, tornando a situagao ja alarmante, ainda mais dificil para todos
envolvidos.

Que nossa fatalidade sirva de exemplo para que os demais colégios se
organizem de maneira prudente para que saibam lidar de maneira adequada
diante de eventos como este.

- Nota de alunos do Colégio Aplicacdo (RESISTE LONDRINA, 2016).

No dia seguinte da ultima desocupac¢édo (4 de novembro), dezenas de

estudantes de diferentes colégios se uniram para ocupar 0 sagudo do prédio da
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Céamara Municipal de Londrina, insistindo nessa tatica do movimento estudantil, mas
aplicando-a em outros espacos. Eles também buscaram apoio e mediacdo dos
vereadores com os deputados estaduais e federais para que se manifestassem contra
as duas medidas. Em um video divulgado na internet, os estudantes declararam
repudio “as novas propostas que o governo municipal, estadual e federal estdo
tentando impor sem questionar, perguntar a ninguém da populagdo. Séo elas: PEC
55, MP 746 e a proposta bocal do [projeto de lei] ‘Escola sem Partido™.

Um acordo foi feito com o presidente da Camara, Fabio Testa, que
deixou que os secundaristas ocupassem o local até a segunda-feira, mas eles
afirmaram que continuariam ocupados na segunda, mas permitindo a entrada de
servidores e vereadores para o trabalho. Chegado o dia, a Justica concedeu uma
liminar que obrigou os estudantes a desocupar a Camara (DIAS, 2016a; 2016b, s. p.).
Esse foi o dltimo caso registrado do movimento em Londrina, que ainda se parece

estagnado apos as desocupacoes.

4. 2 CONSIDERACOES METODOLOGICAS

Apos relatar como se deram as ocupacgdes escolares em Londrina,
sera resgatado a discussao sobre o intuito dessa pesquisa. Com base na discusséo
tedrica feita no primeiro capitulo (relacionando o0s conceitos de territdrio,
territorialidade e ocupacdes escolares) e trazendo um relato sucinto do andamento
dessa mobilizacdo nacional no segundo, sera discutido neste terceiro capitulo os
resultados da investigacao das territorialidades de algumas ocupacdes escolares de
Londrina, eclodidas no ano de 2016. Partindo do pressuposto que as ocupacdes
podem ser interpretadas como territorios dissidentes no espaco urbano, foram feitas
analises espaciais desses lugares, tentando responder a pergunta central: “quais
elementos criados pelos estudantes fazem da escola ocupada um territério e como
isso se reflete no espaco?”.

E necessario apresentar de antem3o os procedimentos
metodoldgicos adotados pela presente pesquisa, antes de partir para a discusséo dos
resultados. Um deles foi a identificacdo de todos os colégios ocupados no perimetro
urbano de Londrina, com base na lista mencionada no comeco do capitulo, obtendo
coordenadas geogréficas dessas unidades e realizando um mapeamento. Esse mapa

(figura 3) é util para uma analise da distribuicdo espacial das ocupacdes, onde pode-
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se observar que a maioria delas se concentra na zona Central, seguida da zona Norte

do municipio.
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Figura 4 — Colégios ocupados no perimetro urbano de Londrina em 2016
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Um levantamento da quantidade de escolas ocupadas em Londrina
(figura 4) foi feito a partir da primeira ocupacao, no dia 7 de outubro, até a ocorréncia
da ultima desocupacéao, feita no dia 10 de novembro. As principais fontes disponiveis
para esse tipo de levantamento foram através das postagens da pagina do Facebook
“‘Resiste Londrina” e o jornal Folha de Londrina, que atualizavam periodicamente
guantas e quais escolas permaneciam ocupadas ao longo do més de outubro e
novembro. As atualizacdes da lista dessas fontes ndo eram diarias, entdo houve
alguns desfalques em certos periodos, como entre 18 a 28 de outubro e do final de

outubro até o dia 9 de novembro.

Figura 5 — Numero de colégios ocupados em Londrina no ano de 2016
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Fonte: Elaborado pelo proprio autor

Com o objetivo de analisar as territorialidades de 2 colégios ocupados
em Londrina entre o total de 30, é importante destacar a dificuldade e complexidade
em definir critérios para selecéo de quais colégios seriam investigados. Januario et al.

também se depararam com esse mesmo problema, ao dizer que

se fosse possivel colocar em palavras, cada ocupacao representaria um
microuniverso particular, com circunstancias tdo singulares que, num primeiro
momento, seria possivel dizer cada ocupacao € completamente diferente da
outra. E, no entanto, ocorreram varias experiéncias similares (JANUARIO et
al., 2016, p. 17).

Os colégios escolhidos foram o Colégio Estadual Albino Feijo
Sanches, localizado na regido Sul de Londrina; e o Colégio de Aplicagdo da UEL,
localizado na regidao Central de Londrina. As justificativas para a selecdo desses
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foram, primeiramente, em razéo do Colégio Albino Feijo ter sido o primeiro de Londrina
a ser ocupado, que ja contribui para uma contextualiza¢do inicial. Em segundo lugar,
o Colégio de Aplicacdo da UEL foi o ultimo colégio do municipio a desocupar, ficou
entre uma das ocupacdes mais prolongadas e sofreu ataques de grupos contrarios.
Admite-se que seria necessario, para obter resultados mais completos, investigar um
maior numero de ocupacdes, em regides ou bairros mais diversificados.

Foram realizadas entrevistas coletivas com o0s estudantes que
participaram ativamente em suas respectivas ocupacfes. O roteiro de perguntas
buscou conhecer como se deram as ocupacdes, o desenvolvimento e organizacao
desse processo e seus legado. As entrevistas trouxeram relatos e representagdes
valiosos dos acontecimentos pela memoaria coletiva dos estudantes que conviveram
juntos cotidianamente nas escolas, buscando destacar elementos espaciais desse
processo, a fim de sustentar a relacdo entre 0s conceitos de ocupacao e
territorialidades. Também foram reunidas informacdes obtidas por jornais eletrénicos,
blogs e materiais informativos produzidos e publicados pelos secundaristas na internet
(principalmente nas redes sociais), para complementar a andlise dos resultados.

A opcdo de definir entrevistas coletivas, ao invés de entrevistas
individuais, se justificou pelo carater coletivista que a ocupacado naturalmente trouxe.
Os estudantes apenas conseguiram organizar a ocupacgado e mudar suas relacoes e
percepcdes da escola em comunh@o de outros companheiros de ocupacao, por isso
foi importante trazer a memoria coletiva de quem esteve por dentro do processo.
Segundo Félix (1998, p. 42-45, apud CHICARELLI, 2016, p. 80), a memoria

liga-se as lembrancgas das vivéncias que se mantém no presente devido a
lacos afetivos que indicam pertencimento. Portanto, € a dimensdo do
pertencimento social e dos lagos afetivos que mantém a vida e o vivido no
campo das lembrancas comuns, geradora de uma memoria social.

As perguntas das entrevistas foram semi-abertas, simples e diretas
na medida do possivel (apéndice A). O local de entrevista foi pensado no espaco
cotidiano em que os participantes estdo inseridos. As entrevistas foram realizadas em
dois momentos: a primeira contou com 7 estudantes do Colégio Estadual Albino Feijo,
feita na biblioteca do colégio; a segunda contou com 4 estudantes do Colégio
Aplicacao, feita no espago do Diretorio Central dos Estudantes da UEL, localizado ao
lado do colégio em questdo. Antes de comecar a direcionar as perguntas, uma
conversa informal foi importante visando uma melhor aproximacéo, na qual foi

explicado quais sé&o os objetivos da pesquisa, 0 motivo da escolha desse tema e como
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ele pode ser relacionado com a Geografia. Por razbes de segurancga, os entrevistados
nao quiseram divulgar seus nomes para preservar a identidade, entdo foi feita uma
identificacdo andnima (Entrevistado A, Entrevistado B, Entrevistado C, assim por

diante).

4.3 OCcUPACAO DO COLEGIO ESTADUAL ALBINO FEIJO SANCHES

Como mencionado antes, o Colégio Estadual Albino Feijé6 Sanches,
localizado na regido Sul de Londrina, foi o primeiro colégio a ser ocupado, no dia 7 de
outubro de 2016 e terminaria uma semana depois, no dia 14, depois de um pedido de
reintegracdo de posse (figura 5). Nesse colégio havia um grémio estudantil ativo no
periodo anterior a ocupac¢do, além da insercao representativa da UPES como entidade

que formava o grémio.

Figura 6 — Entrada do Colégio Estadual Albino Feijé no periodo de ocupacdo em 2016

Colégio Estadual

FUNDAMENTAL

Fonte: Resiste Londrina

Quase todos o0s secundaristas entrevistados, exceto um, ainda
estudavam no mesmo colégio, no segundo, terceiro ano do ensino médio ou no ensino
médio-técnico. A primeira pergunta foi para investigar como surgiu a ideia de ocupar
0 colégio, considerada a primeira “experiéncia” em Londrina. Dois estudantes

descreveram como foi o0 processo desde o planejamento até a ocupacéo:

Entrevistado A: Entdo, eu tava organizando aqui em Londrina uma
manifestacdo secundarista, essa manifestdo € contra a PEC 55, que era a
antiga 241 e a reforma do Ensino Médio que é a 746. Nisso tava varios
estudantes de varias escolas, varias liderancas também, e aconteceu a
manifestacdo, 6timo, perfeito, e tinha um pessoal do Albino que tava la em
peso nesse manifesto, dai [...] nessa manifestacdo eu tava sentado com
algumas pessoas do Albino, que era a [cita nomes de colegas] e ela veio me
guestionar "por que a gente ndo ocupa o colégio?". Dai eu pd, verdade, fiquei
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analisando sabe? Mas ndo pensei que seria um processo tdo rapido assim,
sabe? Ela sé chegou e falou "Nao, vamo ocupar, vamo ocupar, vamo ocupar",
na minha cabeca ficou uma presséo assim, dai depois de dois dias decidimos
ocupar, mas ai a gente fez uma reuniao.

Entrevistado B: Dai num dia, foi numa quinta-feira, nés fizemos uma reuniéao
aqui a tarde no colégio, com o pessoal ja programando pra ter uma ideia como
seria a organizacao tudo e tal, ficou separado por equipes e dai ja na sexta-
feira nOs ja ocupamos o colégio, foi de uma hora pra outra assim.

Londrina ja estava acalorada de manifestacdes contra a PEC 55 e a
Reforma no Ensino Médio, assim como em outras cidades do pais. A ocupacédo do
colégio seria mais um reforco na luta nacional contra essas medidas. Porém, existiu a
primeira dificuldade imediata: se os estudantes iriam inevitavelmente decidir por
ocupar um colégio, como seria feita essa acdo? Nesse caso, a organiza¢ao prévia, ao
mesmo tempo curta, foi essencial para que houvesse sucesso. As equipes ou
comissdes mencionadas referem-se aos grupos que trabalharam especificamente em
alguma atividade da ocupacéo, dividida entre: seguranca, limpeza, cozinha, cultura e
comunicacao.

No dia anterior da ocupacéao de fato, quinta-feira, os secundaristas do
Albino Feij6 contaram que fizeram uma reunido dedicada ao planejamento da téatica.
Nesse encontro, foram convidados secundaristas de outros colégios da cidade. Isso
demonstrou que havia interesse de outros estudantes em aderir eventualmente as
ocupacdes, em conjunto com o Albino Feijd, pois uma Unica ocupacdo em Londrina
nao sustentaria a estratégia nacional de pressionar a revogacéo da PEC 55 e Reforma
do Ensino Médio. Segundo os entrevistados, a diretoria foi contraria a ocupacéo no
primeiro momento, justamente por serem os primeiros de Londrina e “ndo possuirem
autonomia para isso”. Para dificultar esse processo, ela ficou em posse das chaves
da escola, privando-os do proprio espago escolar.

Chegado o dia combinado de ocupar, as aulas foram liberadas mais
cedo pela direcéo, sem explicacbes. Em pouco tempo, 0s secundaristas tiveram que
dar conta de informar o maximo de estudantes possiveis em todas as salas sobre a
possivel ocupacao que ocorreria naguele momento, convocando um encontro no pétio
do colégio. Os estudantes se aglomeraram para se informar sobre essa ideia. Os
gritos contra a PEC 55 e a Reforma do Ensino Médio anunciaram a assembleia para
decidir se haveria a primeira ocupacdo de uma escola em Londrina ou ndo. Todos
foram levados a quadra do colégio e realizaram uma assembleia rapidamente, onde

foi aprovada a ocupagéo por unanimidade.
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Logo apoés a decisao da assembleia, alguns professores foram prestar

apoio ao movimento, que estava apenas comec¢ando naquele local:

Entrevistado B: Acho que foi um dos momentos mais importantes, a gente
chorava e os professores falavam assim que a gente tava fazendo algo
importante, pra gente tomar cuidado porque no comeco a gente ndo tinha
nocgdo que ia ser tdo grande, e dai quando eles chegaram e falaram assim,
“6, toma cuidado”, pelo menos pra mim eu fui falando “meu deus, onde é que
eu to me metendo? [risadas] eu vou morrer”, s6 pode né. E dai foi muito
bonito, alguns professores apoiando, outros nem tanto.

Os estudantes haviam pré-estabelecido, na reunido de quinta-feira,
um modo de organizacdo da ocupacdo por comissdes'®, responsaveis por
desenvolver o trabalho das atividades. Diferente de outras escolas ocupadas, as
comissodes do Albino Feijé possuiam um lider responsavel por gerenciar o pessoal de
cada uma delas. A partir dessa observacdo, pode-se afirmar que a horizontalidade
fica um pouco menos destacada nesse colégio em relagdo aos outros, mas nao
diminui o carater autbnomo da ocupacao.

Assim que foi consolidado essa primeira ocupacéo, os estudantes
depararam com a segunda dificuldade imediata: qual era o proximo passo a ser feito
depois de ocupar? Foi necessario buscar informar a comunidade escolar sobre esse
acontecimento, especialmente os pais de alunos. Logo que souberam, a midia se
mobilizou rapidamente para cobrir a noticia da primeira e inédita ocupacéo escolar
londrinense naquele local. Em algumas ocasides, 0s estudantes respondiam
perguntas para jornalistas para explicar para a populacéo o porqué do movimento ter
decidido ocupar a sua escola, quais eram suas demandas e necessidades.

Em um video produzido pelo projeto Jornalismo Periférico, os jovens
explicam por que sdo contra a PEC 55 e a Reforma do Ensino Médio. Eles afirmam
gue os estudantes estao criando maior senso critico, acompanhando mais a politica e
nega que ha uma doutrinagao por tras da ocupacao, eles apenas estdo mais “atentos

no que esta acontecendo”. Uma fala do video destaca como a escola se tornou um

18 A comissdo de seguranca era responsavel por ficar ininterruptamente no portdo de entrada do
colégio, controlando o acesso de quem era permitido ou proibido de entrar. A noite, além de permanecer
no portdo, fazia vigilias em pequenos grupos pelo lado de fora, caso alguém externo a ocupacédo
tentasse atacar ou invadir a escola. A comissado de limpeza ficava encarregada de manter limpo e em
ordem o0s espagos que utilizavam, como a cozinha improvisada, banheiros, pétio, salas de aula
(dormitérios), etc. A comissdo da cozinha separava os mantimentos que recebiam de doacdes e
preparavam as refeicdes (geralmente quatro por dia) de acordo com o que tinham de disponivel. A
comissédo de cultura planejava e organizava o cronograma de atividades “doadas” por apoiadores que
tinham interessem em acrescentar com os secundaristas. Por Ultimo, cabia a comisséo de comunicagao
em disseminar informag8es sobre a dinamica da ocupacao e seus objetivos para a midia, além de criar
seus proprios canais de comunicagao, que dai surgiu a pagina do Facebook “Resiste Londrina” (antiga
“Ocupa Londrina”).
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espaco de discussao e reivindicacao politica, transformando os pensamentos dos

alunos:

hoje a escola é nossa, acho que sempre a escola é nossa s6 que a gente
nunca parou para perceber “‘nossa, vamos atras do que é nosso”. Eu me sinto
tipo, orgulhosa de tudo, de tudo que ta acontecendo, os alunos apoiando a
gente também, os alunos percebendo, ndo deixando a politica de lado, a vida
deles de lado, porque muita gente ta nem ligando, dando gracas a deus que
ndo vai estudar [por causa da ocupacdo], mas eu vi muita gente falando

» o

‘nossa, vamos fazer isso mesmo”, “eu apoio”, ontem todo mundo se juntou
em prol de um propdsito s6 e eu me sinto muito orgulhosa porque a gente
sendo o primeiro colégio, para que a gente possa servir de exemplo para os
outros para que eles nao figuem acomodados na mesmice de sempre, nao
figue naquela coisa que eles [0s governantes] impdem para as pessoas e elas
somente abaixam a cabeca e aceitam o que é imposto (JORNALISMO
PERIFERICO, 2016).

Na sequéncia, a fome fez com que os estudantes buscassem doacdes
de alimentos pelo bairro no entorno da escola para preparar as primeiras refeicoes. A
comunidade contribuiu fazendo doacdes de todos os tipos. Uma padaria vizinha do
colégio chegou a emprestar um forno para os estudantes utilizarem, visto que a
cozinha da escola permaneceu trancada pela diretoria, assim como a biblioteca.
Poucos espacos da escola foram realmente ocupados pelos secundaristas durante a
acao da ocupacéo, ja que ndo havia o acesso de alguns lugares sem as chaves do
colégio. Assim, para preparar as refeicdes, por exemplo, os estudantes montaram
uma cozinha improvisada na sala do grémio com utensilios emprestados ou doados,
como fogdo, geladeira, panelas, botijdo de gas, talheres, pratos, etc. A ocupacédo
recebeu tantas doacdes de alimentos que foi preciso repassar 0 excesso para outras
ocupacdes.

Ao longo dos dias, a ocupacao foi adquirindo mais experiéncia e
organizacao do espaco. O zelo pelo espaco foi notavel. Um dos exemplos foi o caso
do pai de um estudante que consertou 0s chuveiros do ginasio que estavam
guebrados ha tempo. A longo prazo, o Colégio Estadual Albino Feijo ndo apresentou
notaveis mudancas de paisagem com o legado da ocupacéo que se manteve ali por
uma semana. Houve apenas mudancas efémeras, onde inumeros cartazes e faixas
se destacavam nas paredes e entrada da ocupacgdo. Um trecho da entrevista se
destaca nesse aspecto quando os estudantes relataram que a escola ocupada estava

em oOtimas condic¢des:

Entrevistado A: Foi tdo organizado, a diretoria ndo esperava porque o [cita
nome do diretor] mesmo, ndo sei quem tava comigo, ele chorou, ele chorou
porque achou que ia ser uma desorganizacéo total, que a gente ia quebrar,
vandalizar o colégio e tal, e quando ele chegou aqui era outra realidade, entédo
ele viu e ficou espantado.
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Entrevistado C: Tipo assim, a gente deixou a escola mais limpa, mais
organizada do que nos dias normais, porque o banheiro sempre tinha alguém
limpando, a cozinha tava sempre limpa, o patio a gente limpava dia sim e dia
nao, a gente cuidava da horta, entdo foi muito bem organizado.

Entrevistado B: A questdo dos dormitérios a gente fez num corredor inteiro,
separando quarto masculino e feminino, e dai la em cima a gente colocou
barraca para as pessoas dormirem, porque tinha que ficar fazendo a vigilia,
a ronda.

Alguns estudantes do ensino técnico foram contrdrios & ocupacao
pois acreditavam que nao receberiam o diploma sem assistir as aulas. Na tentativa de
informar os demais estudantes, que ndo sabiam ao certo o que poderia ocorrer sem
as aulas regulares e definir se a escola permaneceria ocupada ou nao, 0S
secundaristas organizaram uma assembleia estudantil para os presidentes e vice-
presidentes de sala do colégio todo, no dia 10 de outubro. A maioria votou pela
continuacdo da ocupacédo, por 21 votos contra 7, porém essa decisdo ainda nao
mudou a opinido dos estudantes contrarios ao movimento.

Por outro lado, um grande nimero de pessoas demonstraram apoio,
dando algum tipo de contribuicdo para o movimento situado ali no colégio, seja
fazendo doacbes de mantimentos necessarios, como também oferecendo atividades

ou oficinas a serem incrementadas no cronograma da ocupagao:

Entrevistado B: E depois, 0s projetos sociais que teve dentro desse periodo
de uma semana que a gente ficou, varios alunos da UEL, professores vieram
se disponibilizar para continuar com a programacéao, tipo esporte, palestras
explicando, advogados vieram aqui conversar com a gente, toda hora tinha
alguma palestra, algum programa para que os alunos nao ficassem parados,
entendeu? Entdo sempre foi movimento e muita, muita gente se
disponibilizou, tanto é que foi até para outra semana, tinha agenda até para
outra semana e ndo deu tempo, tive que ir desmarcando com todo mundo
porque teve reintegracao.

Entrevistado A: O pessoal da Defensoria Publica ofereceu ajuda, eu nunca
pensei que a Defensoria Publica fosse oferecer ajuda, mas eles vieram,
ofereceram, disseram que tavam totalmente a favor da gente.

A rotina de trabalho da ocupacédo era cansativa: envolvia a
preparacao das refei¢cdes para todos, limpeza da escola, confec¢ao de cartazes, ronda
de seguranca noturna para defender o territério, organizacédo de oficinas?®, criacdo de
material de comunicacéo, entre outras. As assembleias exigiam participacao de todas
as pessoas, devido a grande importancia que se deu na autogestdo da ocupacéo,
onde se discutia “um pouco de tudo”, demonstrando o poder auténomo dos

estudantes: regras de convivéncia, problemas enfrentados no cotidiano da ocupacéo,

19 Os estudantes entrevistados exemplificaram algumas das atividades mais memoraveis que foram
realizadas constantemente durante a ocupacdo: oficina de circo, artes visuais, auldes preparatérios
para o ENEM, exibicdo e debate de filmes, danca, etc.
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possiveis solu¢cbes e definicdo do cronograma de atividades do dia seguinte. As
decisbes tomadas nas assembleias deviam ser explicitadas para que todos os
estudantes participantes da ocupacao tivessem conhecimento, muitas vezes escritas
em cartazes espalhados pela ocupacdo (figura 6), harmonizando a sociabilidade

nesse territério.

Figura 7 — Cartaz com regras da ocupac¢do do Colégio Estadual Albino Feij6o

Fonte: TAL, Fulano de

A ocupacao do Albino Feijo recebia secundaristas de outros colégios,
gue ajudaram com as comissdes, a0 mesmo tempo que ganhavam a experiéncia
necessaria para reproduzir essa tatica em suas escolas. O espaco também era aberto
a visita de outras pessoas que tinham interesse em conhecer o funcionamento da
escola sob o dominio autbnomo dos estudantes. Trés dias depois, quando surgiram
novas ocupacdes por Londrina, os estudantes do Albino Feij6 ajudaram essas
trocando experiéncias de organizagado (que estavam ainda aprendendo) e dividindo
mantimentos para fortalecer e reproduzir a tatica, surgindo cada vez mais novas
ocupacg0es pela cidade.

A comunidade escolar do entorno do colégio, especialmente os pais
dos alunos, naturalmente ficaram preocupados com a seguranca dos filhos que
permaneciam na ocupac¢do por periodos longos. Alguns pais, depois que iam
conhecer a escola ocupada e se esclareciam sobre o propdésito do movimento,
comecaram a apoiar também:

Entrevistado D: Apesar de muita gente ndo ta apoiando aqui, a gente achou
gue ia ser esculachado aqui né, mas a gente até se surpreendeu de tanto
gente que veio ajudar, 0s pais mesmos, 0S meus pais também vieram, viram
a organizacao, deram parabéns.

Entrevistado C: A maioria dos pais falaram assim "eu quero saber o que ta
acontecendo" ninguém sabia o0 que que ia acontecer, ninguém nunca tinha
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visto uma ocupacao, entdo os pais comegaram a vir, tinha pai que quase todo
dia, tinha pai que dormiu aqui, a mae do [cita nome de colega] dormiu aqui
com a gente, ela cozinhava, ela vinha, ajudava a gente, entao os pais também
se mobilizaram pra ajudar. Tinha assim alguns que ndo concordavam, que
nao tavam muito afim de participar disso.

A ocorréncia de conflitos entre os estudantes que ocupavam e
“pessoas de fora” foi uma questao de tempo. Os entrevistados contaram que a PM
nunca chegou no local a intimidar, ameacar ou até mesmo agredir qualquer um,
diferente de outros casos como em S&o Paulo ou Goias, por exemplo, onde a violéncia
foi sistematicamente empregada para acabar com as ocupacdes. Alguns professores
contrarios foram a escola ocupada reclamar que a ocupacao seria prejudicial para 0s
trabalhadores, visto que essa tatica, com algumas excec6es??, interrompe o trabalho
e atividades regulares programadas da escola. Houve um caso de uma professora
gue tentou entrar na escola pulando o muro e acabou agredindo uma estudante. A
ocupacao foi alvo de ameacas e ataques, especialmente a noite, quando pessoas
arremessavam pedras ou pulavam o muro. Vivendo esses dias sob constante risco,
eles mesmos tiveram que lidar com essas situagfes, fazendo vigilias a madrugada
inteira. Uma regra dizia que se fosse necessario algum jovem sair da escola, esse iria
sempre acompanhado por mais pessoas, para tentar se proteger de qualquer situacao
de perigo.

Quando perguntado sobre a avaliacao deles sobre as perspectivas e
resultados que todo o processo envolvido na ocupacéo trouxeram, as respostas
demonstraram que a convivéncia entre 0s ocupantes criaram um sentimento forte de
unido entre os estudantes. Também demonstraram gue juventude tem grande poder

de voz para opinar e transformar espacos de ensino e educagcdo em espacos politicos:

Entrevistado A: A gente ndo fez isso em vao, isso querendo ou ndo, no
momento, ndo deu em nada. Querendo ou ndo é muito dificil querer mudar
alguma coisa no cenario politico, ndo parte da gente, parte dos nossos
representantes, querendo ou ndo a base politica hoje ndo representa nem um
pouco os estudantes, para mim eu nado sinto representado. Eu creio também
gue muitos estudantes daqui do Albino ndo sentem representados também,
principalmente pelo [Michel] Temer, pelo Beto Richa, pelos deputados e
senadores... ndo tem nada a somar sabe? Eles viram que a gente tava em
prol de uma coisa boa, s6 que querendo ou n&o foi uma opinido muito elitista
na minha opinido. Para mim eles tem uma viséo de privatizacdo de ensino,
das escolas publicas, entdo eles ndo deram nada a somar, porém a gente
tava lutando contra a PEC 55 e a Reforma do Ensino Médio e hoje a Escola
Sem Partido foi barrada h4 uma semana atras, para mim foi os indicios da

20 Uma das estudantes entrevistadas ressaltou que a ocupacgédo, durante os 7 dias de duragdo, nao
interrompeu a continuacao de projetos sociais para a comunidade que ocorriam normalmente na escola
antes de ocupar, como a entrega do leite pelo programa do governo estadual Leite das Criancas e as
aulas de futsal.
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ocupacéo, foi ainda o Magno Malta que tava presidindo essa lei, e pra mim
acho que é uma das maiores vitérias, a Escola Sem Partido se assemelha
muito a Reforma do Ensino Médio, que ndo pode ter disciplinas como
sociologia, filosofia, abordar esses tipos de contetdo.

Entrevistado D: Mostrou que a gente, essa geracdo ndo é alienada, tem voz
e a gente faz.

Entrevistado C: Porque falam que um bando de adolescente, eu escutei muito
isso, escutei do meu pai até, tanto que depois quando ele veio aqui mudou
completamente a ideia dele, mudou tudo, que adolescente vai fazer baderna,
vai fazer tudo na maior desorganizagdo e ndo é. Era tudo organizado,
bonitinho...

Entrevistado B: Até minha mae ela falava assim "vocé ndo vem para casa
comer, tomar banho?" "méae, eu to fazendo tudo aqui, eu to vivendo aqui”, era
nossa casa, vivia todo mundo junto, todo mundo totalmente organizado, entéao
tipo tinha gente que a gente nem conversava dentro da escola, mas a gente
ficou préximo, era amigo de infancia dentro da escola e foi muito importante,
porque assim até hoje a gente se mantém unido, cada um se conhece, se
precisa de alguma coisa, foi bem importante para aproximar os alunos
também, coisa que a escola ndo tava fazendo.

4. 4 OCUPACAO DO COLEGIO DE APLICACAO

Com a mobilizacdo inicial no Colégio Albino Feij6é que inspirou
estudantes de outros colégios a seguirem o0 mesmo exemplo, a partir do dia 10 de
outubro a onda de ocupacBes em Londrina foi evoluindo cada vez mais. Com a
participacédo de 4 pessoas na entrevista, sendo 3 delas ainda secundaristas e 1 ex-
secundarista (agora universitaria) eles relataram que o Colégio Aplicacdo foi ocupado
no mesmo dia 10, junto com o Colégio Estadual Hugo Simas, ambos situado na
mesma quadra do centro de Londrina. Eles também estiveram presentes nas diversas
manifestagdes que ocorreram antes e durante 0 movimento.

Segundo os entrevistados, é incerto se houve planejamento prévio de
uma ocupacdo nesse colégio, mas diante da mobilizacdo que ocorria em varias
escolas pela cidade, eles previam que eventualmente o colégio seria ocupado. Os
proprios estudantes iniciaram a tatica de forma auténoma, ja que nao havia um grémio
estudantil organizado e nem contato da UPES com a escola antes.

O processo de ocupagdo comegou com uma assembleia convocada
de manha, feita na quadra de esportes do colégio, onde se reuniram mais de 200
secundaristas. Com um microfone, os estudantes foram informados sobre o que
estava acontecendo naguele momento e discutiram rapidamente a pretensao de
ocupar, que sO seria feita se aprovada por uma votacdo. Resultou em 185 dos

presentes favoraveis a ocupacdo e 30 contra. Assim que a contagem foi feita,
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comecaram a produzir cartazes declarando a escola ocupada (figura 7), trabalharam

para montar comissdes, organizar e defender seu territorio (AMARO, 2016, s. p.).

Figura 8 — Entrada do Colégio de Aplicacao no periodo de ocupacédo em 2016
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Fonte: Jornal da Band (2016)

Se no periodo da manhd ndo houve problemas com pessoas
contrarias a ocupacdo durante a assembleia, na tarde e noite daquele dia a
preocupacgao seria diferente. “Esse dia foi uma briga” como disse uma entrevistada.
Muitos professores (a maioria, na percepcdo deles) ndo concordaram com a
ocupagéao, assim como alguns estudantes do periodo vespertino e noturno, que foram
pegos de surpresa com a escola ocupada quando chegaram no local.

Durante a entrevista, os estudantes mencionaram que as primeiras
dificuldades da ocupacdo se justificam pela tatica ainda ser recente. Apesar de
manuais como o “Como ocupar seu colégio?” instruirem algumas tarefas necessarias
e como fazé-las, ou mesmo copiando modelos de ocupacdes locais, na pratica eles
enfrentaram muitos problemas. Nas palavras deles, "a gente ndo sabia direito o que
tava fazendo, tipo 0 que a gente ia comer ali ou como a gente ia viver porgue a gente
ia ficar ali no colégio o tempo inteiro".

Uma delas foi a necessidade de haver uma quantidade consideravel
de pessoas (leia-se no minimo 10) que pudessem passar a noite no local, pois apesar
de muitos secundaristas apoiarem, nem todos permaneciam continuamente. Eles
justificam que a auséncia de mais ocupantes foi motivada por pais dos alunos que nao
concordavam com a ocupacdo e nao permitiam que os filhos alojassem la. Um

pequeno numero de estudantes ocupando poderia ser insuficiente para o
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desenvolvimento de atividades das comissfes, além de ser perigoso a noite para a
integridade fisica deles, visto que era completamente possivel que houvesse um
ataque de pessoas contrarias a ocupacao nesse periodo.

No inicio, os estudantes ocupantes tiveram contato com a UPES, que
enviavam representantes para inserir na ocupacao e participar das assembleias, a fim
de contribuir com o0 movimento e sugerir ideias. Foram também os representantes da
UPES que tiverem interesse em abrir 0 colégio para a midia, mostrando o
funcionamento da ocupacédo. Ao longo dos dias, 0s secundaristas que ocupavam o
Colégio Aplicacdo criaram certa desconfiaga com esses representantes acerca de
seus interesses naquele meio. Em certo momento, a entrada deles foi banida para
assegurar a autonomia do movimento, para ndao demonstrar ligacdo direta com a
UPES.

Mais tarde, ndo apenas representantes de entidades estudantis que
colaboraram com a ocupacdo quando ainda estava sendo erguida. Depois de alguns
dias de sua instauracéo, estudantes de outras ocupacdes que ja estavam firmados e
organizados se disporam a prestar ajuda. Esse tipo de interacéo e colaboracdo entre
secundaristas dos colégios estaduais londrinenses havia sido previamente firmado
desde que se conheceram pelas manifestacdes na rua, mantendo contato pelas redes
sociais como nos grupos de Whatsapp e Facebook. Estudantes e professores da UEL
foram um dos principais apoiadores daquela ocupacéo, que disponibilizaram seu
tempo para oferecer oficinas e também levaram doa¢des de mantimentos.

A relacdo dos secundaristas com a direcao escolar nesse periodo foi
complexa. Nao houve conflitos logo no comeco, pelo contrério, eles referem o diretor
como muito solicito. As retaliac6es foram mais sentidas apenas depois do processo
de desocupacéao, principalmente pelos professores, que trataram diferente (leia-se
pior) os estudantes que haviam participado. A vizinhanga do entorno do colégio, para
eles, foi indiferente: ndo ofereceu apoio, mas também nao atrapalhou o funcionamento
da ocupacao. Houve duas assembleias marcantes que iam decidir se a ocupacéao
permaneceria naquela situagdo (ocupado) ou se devolveriam a escola. Estudantes
que eram contrarios a ocupagdo compareceram em momentos para votar nas
assembleias (perderam nos dois casos) e para participar das oficinas, junto com
aqueles que ocupavam. A PM também néo foi preocupacao, ja que sO apareceram
uma vez, para acompanhar o dia da reintegracao de posse.
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Como a ocupacao do Colégio Aplicacdo foi uma das mais longas a
resistir em Londrina (ficaram um més inteiro), nesse meio tempo alguns colégios da
regido central foram desocupados por pedidos de reintegracdo de posse. Os
estudantes desses colégios desocupados, buscando fortalecer as ocupacbes que
ainda existiam, comecaram a frequentar o “Ocupa Aplicacdo” com a permissao de
seus membros, que viram a oportunidade de receber mais ajuda para manter o
espaco. Eles também receberam a visita de dois secundaristas da Escola Estadual
Ferndo Dias, de Sao Paulo, que doaram livros e compartilharam a experiéncia da
realidade de l4. A partir da conversa que tiveram, os estudantes puderam comparar e
diferenciar acontecimentos e organizacdes nas escolas ocupadas de S&o Paulo e do
Parand, (como os conflitos que os secundaristas paulistas tiveram frequentemente
com a PM, por exemplo).

Eles se organizaram igualmente por comissdes com diferentes tarefas
atribuidas a cada uma delas (limpeza, seguranca, comida, comunica¢do), além de
uma comissao geral que definia a agenda de oficinas e palestras. Nao haviam lideres
especificos das comissées e de modo geral, que tomava decisbées sozinho e
representando figuramente a ocupacdo. Eles tiveram quase todo o espaco do colégio
livre para aproveitarem, exceto as areas administrativas.

Na parte da manha, os secundaristas se dedicavam a preparar as
refeicbes (café da manha e almoco, mais tarde serviam outro café e jantar), limpar
partes do colégio (salas de aula, escadas, banheiros). A comissao da limpeza focava
em cuidar de uma parte do colégio por dia, para terem tempo de realizar outras
atividades no restante do dia e também porque o espaco do colégio era grande demais
para ser limpo por um grupo pequeno de estudantes. Quem mais ia aplicar oficinas,
debates, auldes, entre outros, eram estudantes da UEL. As atividades e oficinas eram
reservadas para o periodo da tarde, principalmente. Elas foram aprendizados que “o
colégio em si nunca deu para gente”, segundo uma entrevistada, que citou que as
mais memoraveis para ela foram as oficinas de danca, meditacéo, parkour e skate.

Mudancas na paisagem do colégio foram pouco relevantes e
efémeras: os estudantes espalhavam cartazes e faixas tanto no lado de dentro quanto
no lado de fora da ocupacao, que simbolizavam a ocupacéo que havia naquele prédio.
De acordo com os entrevistados, eles foram capazes apenas de preservar o espago
como estava, pois eles dependiam de material e mais pessoas para trabalhar, se

quisessem alguma alteracdo no colégio. Ao mesmo tempo, eles temiam que
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pudessem sofrer retaliagdes se fizessem qualquer trabalho desse tipo na estrutura
fisica sem a permissao da direcao.

Para os entrevistados, frequentemente o MBL enviava pessoas para
confrontar e intimidar os secundaristas que permaneciam na entrada do colégio, com
os portdes trancados justamente para evitar riscos. Outras pessoas, que talvez néo
estivessem envolvidas com o MBL, também ocasionalmente passavam na frente dos
portdes agredindo verbalmente e ameacando-os.

No dia 24 de outubro, esse grupo preparou um ataque sério contra 0s
secundaristas que estavam na ocupac¢ado. Um dos estudantes contaram que esse dia
“foi amedrontador, um dos dias mais terriveis da minha vida”, deixando evidente que
a situacao foi realmente assustadora e traumatica para os jovens. O incidente ocorreu
gquando alguns estudantes haviam deixado a ocupacdo para acompanhar uma
audiéncia publica na Camara Municipal de Londrina. Uma reportagem do Jornal
Taroba (2016) contou que cerca de 10 pessoas tentaram invadir o colégio se
passando por pais de alunos, liderados por um vereador. Por descuido da comissao
de seguranca que abriu uma brecha, essas pessoas passaram pelo portao, discutiram
com quem estava na ocupacgado, filmou rostos dos jovens e “ilam para cima’
intimidando, mas ndo agrendiram ninguém fisicamente.

O final da ocupacdo sé ocorreu quando o diretor do colégio foi
pressionado a “dar os nomes” para a reitoria da UEL?!, por mais que tenha apoiado
os estudantes no comeco. Com o parecer do diretor, o pedido de reintegracdo de
posse foi feito pela administracdo da UEL, j4 que os estudantes haviam decidido que
irlam continuar resistindo e ocupando. Na tarde do dia 3 de novembro, os estudantes
foram retirando seus pertences e devolvendo os itens que foram emprestados por
apoiadores. O colégio foi entregue, com toda o0 espaco zelado e organizado, apesar
do diretor ter dispensado a vistoria que seria feita por oficiais da justica e pelo

Conselho Tutelar, pois tinha conhecimento que a ocupacao esteve sempre em ordem:

Entrevistado B: Foram os dias mais dificeis eu acho, tinha bem mais pressao
porque ai ja era o diretor, jA eram mais pais, ja era a midia, ndo tinha mais
colégio ocupado entdo era muito mais pressao.

Entrevistado A: A gente acabou focando tanto na pressao que estava sendo
exercida sobre nds que a coisa de politica mesmo, de estudar, de fazer,
resistir... acabou trocando de lado, a gente acabou meio que sé resistindo,

21 O Colégio de Aplicagao, segundo a informagéo do website do colégio, “esta incorporado como 6rgéo
suplementar da Universidade Estadual de Londrina (UEL), vinculado academicamente ao Centro de
Educacao, Comunicacdo e Artes (CECA), sofrendo geréncia Académica da Secretaria de Estado da
Graduacéo (SEED) e administrativa da Universidade Estadual de Londrina”.
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resistindo, resistindo, e nisso a gente brigava internamente, entre nds, porque
a pressao tava muito forte sobre a gente, entédo a gente acabou esquecendo.
Entrevistado C: No ultimo dia foi mais resisténcia do que luta.

Entrevistado B: Mas eu acho que no ultimo dia tava todo mundo mais juntinho,
mais de boa, no ultimo dia foi da hora.

O legado da ocupacéao foi bem pessoal para os jovens entrevistados,
“‘uma mudanga muito mais interna do que externa”, segundo um deles. Eles revelaram
que aprenderam muito sobre organizagdo, a conviver com pessoas diferentes,
cumplicidade e confianca, s6 para citar alguns exemplos. A rotina dos estudantes, que
permaneceram quase um més juntos praticando atividades, conversando, refletindo e
debatendo com outros colegas (que muitas vezes nem conheciam antes da ocupacao)

criou lagos de confianga e amizade muito fortes:

Entrevistado B: Imagina, vocé s6 conhece a pessoa no colégio, nunca hem
saiu com ela, nunca nem trocou ideia as vezes e ai vocé dorme com ela,
come com ela, vai no banheiro e ta escovando o dente junto com ela, entdo
€ uma coisa muito diferente, muito nova.

[...]

Entrevistado C: A militincia, o ato de estar ali fisicamente fazendo coisas,
resistir fisicamente mais do que ideologicamente é muito interessante porque
vai para outro patamar a luta, ela se torna intima, a gente defendia a
ocupacdo e os amigos que a gente acabou fazendo depois da ocupacéao,
porgque ainda tinha ano letivo né, depois da ocupacgdo a gente teve um més
de aulas mais ou menos, e a gente teve uma ligacdo muito forte tanto com
politica quanto com militAncia e assim, a gente se tornou melhores cidadaos.

Durante esse tempo ocupando, a escola recebeu um novo olhar por

agueles que zelavam o espaco diariamente:

Entrevistado A: Sobre o espaco do colégio, 0 que é o colégio, esse lugar que
a gente vem todo dia e a gente ndo olha direito, a gente néo cuida.
Entrevistado B: Vocé aprende a cuidar do colégio de verdade, vocé da valor
pelo espaco que vocé ta.

Eles avaliam que a ocupacdo foi positiva e necessaria naquele
momento para somar na luta nacional contra a PEC 55 e a Reforma do Ensino Médio,
gue estava em seu auge durante o més de outubro de 2016. Nas palavras deles, a
ocupacéao serviu como “‘um modo de gritar, de falar, de tentar ser ouvido”. Apesar de
terem que enfrentar inGmeros desafios internos (discussdes em assembleias,
guestdes organizativas) e externos (conflitos) a ocupacao, além de cometerem muitos
erros, foi possivel superar coletivamente grande parte desses problemas.

Novamente eles apontam como foi dificil lidar com a tatica inédita e
ousada de ocupar, que apesar de ser muito importante e necessarias, ndo podiam
imaginar quais seriam as decorréncias dessa pratica e como buscar resolver os

problemas. As assembleias horizontais cumpriram muito bem esse papel, tornando
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mais facil a tomada de decis6es quando havia a participacdo de todos os estudantes
para opinar e debater abertamente, chegando em acordos e consensos com a maioria
dos sujeitos. ApGs a desocupacdao, os estudantes acabaram perdendo contato pois o
movimento foi exaustivo, muitos deles estavam no terceiro ano (prestes a se formar e
preparar para o vestibular) e ndo houve formagéo de um grémio estudantil no colégio

gue pudessem levar adiante naquele espaco a mobilizacédo que foi formada.

4.5 TERRITORIALIDADES NAS OCUPACOES

Os cenarios das ocupacbes de Londrina, apresentados
anteriormente, revelaram as relacdes de poder exercidas pelos estudantes nos
colégios ocupados. Os secundaristas pretenderam controlar esses espacos através
da autogestdo, praticando as mais variadas atividades durante o periodo que
ocuparam. A ocupacdao paralisou o espaco e tempo habitual da escola, ou seja, alterou
o modo dos estudantes usufruirem e se organizarem no espacgo escolar, assim como
a organizacéo do trabalho durante a ocupacéo. As eventuais mudancas na relacéo
aluno-escola, na paisagem da escola e até mesmo no pensamento dos jovens que
participaram desse processo foram oriundas dessa organizacdo especifica dos
préprios secundaristas.

E importante ressaltar que as ocupacdes das escolas nunca foram um
fim em si, essa préatica espacial foi adotada pelos estudantes como uma das
ferramentas possiveis na tentativa de serem ouvidos, se expressando contra a PEC
55 e a Reforma do Ensino Médio. A escola ocupada se tornou um espaco de
reivindicacdo e discusséo politica e social. Cabe retomar a citacdo de Sack (1986, p.
6 apud HAESBAERT, 2004, p. 86-87) quando afirma que a territorialidade é um
recurso estratégico, podendo ser praticado na tentativa de atingir, influenciar ou
controlar pessoas, fendmenos e relacionamentos pela delimitagéo e controle de uma
area, desta forma, é possivel afirmar que os estudantes das escolas ocupadas, foco
do presente trabalho, exerceram uma determinada territorialidade ao se organizarem
e organizar o espaco escolar impondo normas e fungdes no seu dia a dia diferenciadas
do periodo anterior a ocupacao.

A territorialidade nesse contexto do movimento, conforme Haesbaert
(2004, p. 89) aponta, “padroniza” de certa forma os estudantes que participaram do

movimento, vistos como iguais no cotidiano da ocupacdo, conforme orientava a
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autogestao praticada naquele espaco. Essa observacéo fica mais explicita quando os
estudantes afirmaram nas entrevistas que o sentimento de unido com 0sS outros
colegas de ocupacdo (até antes desconhecidos) foi um dos resultados desse
movimento. Ferreira (2014, p. 129) também contribui nesse sentido quando afirma que
o territorio adquire uma identidade na coletividade que nele vive e produz. Além disso,
destaca que essa por¢cdo do espaco pode demonstrar demarcagées, mesmo que
estéticas, como pode-se observar nas fachadas dos colégios ocupados, sinalizados
por inUmeras faixas e cartazes de protesto. Vale acrescentar o rearranjo espacial
promovido pelo movimento ao transformarem salas de aula em dormitérios visando a
organizacdo do movimento.

O poder auténomo dos jovens, condicdo para a caracterizacao de
territorialidades e territorios, se destacou no momento em que ocuparam e
substituiram a hierarquia, cuja escola era submetida, pela horizontalidade de
encaminhamentos através das assembleias cotidianas. Esse foi um dos motivos que
causou os conflitos com as partes da comunidade escolar (estudantes, professores,
diretores, pais) e da sociedade, que defenderam o interesse de preservar o
andamento da organizacéao tradicional da escola, lembrando que houve registro de
ameacas sérias e agressoOes (fisicas ou verbais) contra os secundaristas em em
ambas as ocupacoes.

Além do mais, ndo era qualquer pessoa que simplesmente era capaz
de adentrar na ocupacéo, vale lembrar que nas duas ocupacdes (assim como em
qualquer outra) uma comissao de seguranca fiscalizava os sujeitos interessados em
entrar na escola ocupada, as vezes pedindo confirmacao de identidade e/ou fungéo
(se fossem professores, estudantes universitarios, jornalistas, etc.). Resgata-se mais
uma vez, nessa situacao, os conceitos de insiders e outsiders enunciados por Souza
(2007, p. 86), onde as relacao de poder complexas dentro de um territorio (a escola
ocupada) define um limite entre membros de um grupo (os secundaristas) e os que
sédo alheios ao grupo (comunidade escolar e principalmente com membros “fora”
dessa comunidade).

Os diretores foram um dos poucos membros da comunidade escolar
gue adentraram nos dois colégios, mesmo assim com a permissdo dos estudantes,
para averiguar a situacdo da ocupacao. Essa excec¢do foi aberta para provar a dire¢éo
gue nao houve nenhum tipo de prejuizo causado na escola sob o controle dos

secundaristas, pelo contrario, demonstraram um cuidado e organizacao excelente do
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espaco. Se houvesse certo entendimento por parte dos jovens com os diretores,
possivelmente as chances de tensionar essa relagdo diminuiriam e n&o seria
necessario o uso do poder da direcéo para atacar 0 movimento como chegou a ocorrer
em uma das escolas.

No caso da ocupagdo do Colégio Estadual Albino Feijo, a direcéo foi
contra 0 movimento, porém nao fez tentativas de desfazer a ocupacéo pressionando,
ameacando ou retaliando os estudantes. Por outro lado, criou um empecilho quando
decidiu deixar trancado grande parte das areas escola, negando 0 acesso a essas.
Dessa forma, os estudantes tiveram que improvisar a ocupacao aproveitando apenas
dos espacos que tinha disponiveis sem as chaves: patio, algumas poucas salas de
aula, ginasio, banheiros. Pela limitacdo do espaco que tiveram acesso e 0 curto
periodo em que resistiram ocupados (uma semana), as territorialidades manifestadas
nessa acdo foram ainda mais encolhidas (espacialmente) e temporarias, mas nao
desvalida que houve certa territorialidade, visto que Raffestin (1993, p. 161-162)
assegura que a territorialidade é manifestada nas mais diversas escalas temporais e
espaciais.

Enquanto na ocupacao do Colégio de Aplicacdo, a direcao também
ndo confrontou diretamente o poder dos estudantes até certo momento. No inicio do
movimento quando foi decidido ocupar, pouco ou quase nada se fez para impedir ou
dificultar que os estudantes se estabelecessem ali, deixando que o poder autbnomo
deles pudesse utilizar grande parte do espaco da escola, porém esse interesse se
inverteu algumas semanas depois, quando houve pressao pela desocupacgao por
parte da reitoria da UEL, pois o diretor teve que responder a administracdo da
universidade como autoridade superior a ele. Os estudantes disseram na entrevista
gue se sentiram traidos quando receberam essa ofensiva.

Ambas ocupag0des foram vulneraveis aos poderes da Justica com o0s
pedidos de reintegracdo de posse, que levaram as inevitaveis desocupacodes.
Enquanto um juiz que determinou o pedido no primeiro colégio, Albino Feijé, logo na
primeira semana do movimento, embora n&o signifique que a dire¢cdo néo tenha
envolvimento nessa ac&o, mas isso € uma incerteza. No segundo colégio, o Aplicacéo,
foram o diretor e a reitoria da UEL que abriram o processo bem mais tarde, foram 25
dias de ocupacgéo. Quando chegaram os dias de desocupar, ndo houve resisténcia
por parte dos secundaristas, pois caso contrario, a PM seria acionada para retira-los
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da escola com o uso da forca, entdo essa escolha foi descartada logo de inicio para
evitar violéncia desnecesséria.

O que se destaca no ato de ocupar é, além de tatica em uma
estratégia maior, também se configura como uma pratica espacial (SOUZA, 2014, s.
p.), Ou seja, pratica social cuja dimensao espacial é evidente, como buscou ser bem
evidenciada nesse trabalho. Reunindo os elementos que pressupdem constituir
territorialidades durante a conjuntura das ocupacfes, pode-se dizer que por
apresentarem curta duracdo e escalas espaciais pequenas, as escolas ocupadas
adequam-se ao conceito mencionado por Souza (2013, p. 103) de territorios
dissidentes. E claro que o movimento estudantil nunca pretendeu permanecer a médio
ou longo prazo nas escolas, visto que o intuito foi sempre pressionar e chamar atencéo
do governo para a pauta primordial das reformas que motivou o surgimento da onda

de ocupacbes pelo pais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho que se finaliza propiciou fazer em algumas
reflexbes acerca da dinamica das ocupacdes escolares orquestradas pelos
movimentos estudantis a partir do intercruzamento das entrevistas realizadas e as
informagdes ainda dispersas e ndo organizadas divulgadas na internet (blogs, redes
sociais, revistas eletrbnicas, portais de trabalhos académicos), jornais, revistas e
outros meios. Em razdo do fenbmeno ser relativamente recente, as reflexdes
apontadas em outros trabalhos académicos sobre as ocupacdes escolares tém sido
desenvolvidas ha pouco mais de um ano, geralmente analisadas pelas areas da
sociologia, filosofia, comunicacdo e educacdo, demonstrando a relevancia desse
movimento para a comunidade académica. Dessa forma, este trabalhou buscou
contribuir com essas reflexdes do tema através da perspectiva geogréfica, até entao
pouco discutida por esse viés.

Como foi visto, o movimento nacional das ocupacdes buscou
contestar as medidas governamentais PEC 55 e a Reforma do Ensino Médio, que
atingiriam direta e indiretamente seus interesses, demonstrando conhecimento e
critica sobre as questdes politicas que os envolveu naquele momento, no ano de 2016.
Pode-se incluir que criticas também foram feitas ao modelo de educagéo vigente. A
dindmica das ocupacdes gerou novas formas de acao politica ndo institucionalizadas,
levantou a urgéncia de transformar a escola em um espaco mais amplo para didlogo
e discussdes politicas e sociais, que normalmente sdo raras, assim como formou ou
fez eclodir nesse periodo uma juventude critica e ativista, que demonstrou grandes
potenciais e capacidades de argumentacédo, organizagao e agao.

Para os secundaristas que tiveram participagdo no processo de
ocupacdes de suas escolas, houve ressignificacdo de valores pessoais, politicos e
sociais, fortaleceu relagdes com a comunidade escolar e com o espaco escolar em si.
Demonstraram que o exercicio da autonomia pela participacdo coletiva e igualitaria foi
uma das chaves para avangar o movimento com principios firmes, contrapondo o
interesse de movimentos que visavam representar ou conduzir o rumo das ocupacoes,
além de criticar as medidas em xeque que estavam sendo percorridas, sem a consulta
e participacdo dos estudantes no didlogo.

As praticas espaciais das ocupagbes configuraram novas

territorialidades e colocaram as escolas como territdrios, mesmo que temporarios,
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ciclicos e dissidentes, de escala espacial pequena e curta duragdo, entre uma semana
a quase um més. Apesar dos estudantes terem ocupado as escolas, tomando controle
quase que total sobre esse espaco, ainda foram suscetiveis, em determinados
momentos, ao poder da direcdo que foi capaz de limitar, em certa medida, o poder
autdbnomo deles. Se destacaram as relacdes de poder manifestadas pelos estudantes
e processos de socializagédo forjados nesse espaco a partir da organizagao interna
marcada pela autogestdo e da forma como essa organizacdo se confrontou com as
relacBes de poder exteriores a ocupacéao, gerando conflitos e disputas de interesses
entre os atores envolvidos da comunidade escolar e sociedade em geral.

A ocupacdo também gerou um processo de refuncionalizacéo,
reutilizando o espaco escolar de uma outra maneira e elaborando atividades definidas
de acordo com as decisfes internas das assembleias de cada ocupacédo. Assim como
houve ressignificacdo do espaco escolar pelo lado simbdlico-cultural, pois os
estudantes puderem repensar a relacao de pertencimento e como € a escola que 0s
estudantes almejam.

Foram iniumeras dificuldades que os estudantes tiveram que enfrentar
nesse tempo que ocuparam, sofrendo pressao pela comunidade escolar, midia,
politicos, grupos conservadores e o poder judiciario. As desocupacdes tanto no
Parana quanto em Londrina s6 foram acontecendo com o aumento de pedidos de
reintegracdo de posse, motivadas principalmente pelo caso do estudante que morreu
dentro de uma ocupacéo em Curitiba, apds uma briga fatal com um colega.

O teor insurgente do movimento exibiu um hiato a partir do final das
ocupacOes. Nao foi possivel barrar as medidas contestadas, que acabaram sendo
aprovadas mais tarde e ainda nao ha indicios atualmente que o movimento
secundarista londrinense busque continuidades de organizagdo conjunta com as
escolas ocupadas, aproveitando que a mobilizacao recente proporcionou uma unido
entre escolas, mas é possivel que isso aconteca direcionando para outras pautas e
estratégias. A formacdo de novos grémios estudantis também €& um caminho a
percorrer pelos secundaristas, a fim de construir espagos de discussao politica dentro
das escolas com o protagonismo juvenil. E importante trazer de novo a ideia de Aroni
(2017, s. p.), ja citado no primeiro capitulo deste trabalho, na qual considera o
movimento das ocupagdes como uma mobilizacdo temporaria e que ndo se configura
como um movimento social, justamente pela dificuldade em se identificar uma

estrutura organizativa permanente.
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Uma avaliagdo mais completa da realidade do movimento aqui tratado
e de seus efeitos carece de outras investigagcdes e abordagens. A importancia efetiva
s6 podera ser considerada com o decorrer do tempo, pois a mobilizacdo das
ocupacdes ainda € recente. Neste caso, o trabalho que aqui se encerra pode colaborar
com futuras investigacoes sobre o processo de ocupacodes escolares que envolvam a
possibilidade de constituicAo de novas territorialidades e territérios no ambito da

ciéncia geografica.
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APENDICE A

Roteiro de perguntas para os secundaristas

Roteiro de perguntas — entrevista coletiva com secundaristas (anénima)
Data e horario da entrevista:

NUmero de entrevistados:

Nas respostas sempre indique por entrevistado 1,2,3... ou a,b,c...

1 Ano passado, em qual ano vocés estavam matriculados na escola? Ou quantos anos de idade
tinham?

2 De onde/quem surgiu a ideia de ocupar a escola?

3 Em quais dias a escola foi ocupada e desocupada? (inicio e fim)

4 Por que acharam que ocupar a escola surtiria resultados para 0 M.E.? (retomar depois)

5 Antes de ocupar, vocés fizeram outro tipo de protesto? Se sim, qual?

6 Como vocés planejaram para ocupar a escola? Quais foram as primeiras a¢des?
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7 Quiais foram as primeiras dificuldades para manter a ocupacao? E depois?

8 A ocupacao teve relagdes com a UPES? Se sim, como era? Existia relacdo com outras escolas
ocupadas? Como era?

9 A organizacdo do espaco da escola foi feita como?

10 Quiais atividades ou oficinas foram feitas durante ocupacao?

11 Houve mudanga no espaco fisico da escola durante a ocupagdo? Se sim, qual?

12 Vocés receberam apoio da vizinhanga ou de outras pessoas? Se sim, de que tipo?

13 Houve algum conflito com a policia ou pessoas contrarias a ocupacgdo? Se sim, quem foram
elas?
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14 Ocupar a escola mudou a visdo de escola, educagdo e politica para vocés? Em qual sentido?

15 Vocés acham que ter ocupado o colégio, no final de tudo, deu resultados positivos ou
negativos para o M.E.? Por qué?

16 Depois de mais de um ano das ocupacdes, como vocés avaliam o movimento? Qual é a
perspectiva de vocés daqui pra frente, diante desse resultado avaliado?
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ANEXO A

Manual “Como ocupar um colégio™?

COMO OCUPAR UM COLEGIO?

Manual escrito por estudantes secundaristas da Argentina e Chile

A luta dos estudantes ndo comegou agora, e esta longe de terminar. Em 2006
e 2011, o Chile viveu a “Revolta dos Pinguins”, um movimento imenso de
estudantes secundaristas que exigia uma educacdo publica gratuita e de
qualidade. Durante meses, as escolas do pais inteiro foram ocupadas pelos alunos
— que entravam, tomavam o prédio, montavam acampamentos, e ali ficavam dia
e noite como forma de protesto, até as reivindicagdes serem atendidas.

As ocupagdes comegaram nas escolas onde as turmas estavam mais engajadas
na luta, mas o exemplo serviu de inspiragdo para estudantes de mais lugares, e
rapidamente quase todos os colégios do Chile foram tomadas pelos alunos.

Essas ocupagdes serviam para por medo no governo e chamar aten¢do da
midia, mas também para aumentar a forca e a organizagdo do movimento
secundarista. Nos patios, os alunos faziam assembleias regulares para discutir os
rumos da luta. Essas assembleias eram coordenadas em toda cidade, permitindo
que fossem feitas manifestagdes simultdneas e também grandes atos unificados.

J4 pensou se fizéssemos igual em S3o Paulo? Para aprendermos com nossos
companheiros de outros paises, traduzimos alguns trechos do manual sobre
“Como ocupar um colégio?”’, escrito por estudantes da Argentina durante seu

o 30 MAL-BUE0

http://gremiolivre.wordpress.com

2. ORGANIZAGAO DA OCUPAGAO

Com esse texto ndo queremos nada mais que tentar deixar mais facil o caminho
para os companheiros que estdo comegando suas lutas agora. Textos como esse sdao
os que nos fizeram falta durante os momentos de luta para evitar que conflitos dentro
dos grémios nos distraissem dos problemas que sdo realmente importantes em um
periodo de ocupagdo.

Nao existe férmula secreta nem perfeita para ocupar um colégio. Simplesmente é
necessario seguir alguns principios bésicos, ter clareza sobre como se organizar e
ajeitar o que foi planejado a conjuntura geral, a correlagdo de forgas, etc.

Uma vez decidida e votada a ocupacdo do colégio pela totalidade dos estudantes, é
primordial e “obrigatério” que se discuta como se organizard todo o processo de
ocupagdo, para garantir que todas as tarefas sejam cumpridas no prazo e da forma
proposta, sempre respeitando a democracia direta.

Para que se respeite a democracia e se garanta o cumprimento das tarefas, é preciso
dividi-las de alguma maneira. O mais pratico e recomenddvel é que a assembleia geral
nomeie comissGes para cada tema especifico, que fiquem responsdveis de
supervisionar e cumprir as tarefas designadas para elas.

As seguintes comissGes sdo basicas e ndo devem faltar em nenhum processo de
ocupagao:

COMIDA - E a comissdo encarregada de garantir comida para quem dormira no
colégio. Ou seja, ela deve se assegurar para que haja pelo menos jantar e café da
manha. Pode cuidar do almogo, mas como esse é um horario em que hd mais pessoas
entrando e saindo do colégio, € mais facil conseguir alimentos do que nos horarios em
que o colégio fica fechado.

SEGURANCA - £ uma das comissdes mais importantes. E a encarregada de cuidar do
patriménio da escola e dos ocupantes. Também é a encarregada de evitar qualquer
tipo de briga ou descontrole entre os estudantes. Ela deve fazer as seguintes tarefas:

* Fechar os principais acessos a escola e garantir que sempre tenha alguém os
vigiando;

* Impedir que qualquer pessoa ndo autorizada pela assembleia entre na ocupacdo
(depende do que for decidido coletivamente: professores, autoridades, jornalistas,
pais, alunos de outras escolas, alunos que possam representar uma ameaga, etc.)
exceto durante a realizagdo de atividades abertas. Durante todo o dia deve haver um
grupo consideravel de companheiros na entrada principal — no minimo trés — que
anotem em uma lista quem entrou e saiu e o horario em que essas pessoas entraram
e sairam. Com isso, ha um controle que garante um nimero constante de pessoas na
ocupagdo. Ao encerrar a ocupagdo, essa lista deve ser destruida, para que ndo caia
em maos de autoridades que possam chegar a utiliza-la contra os estudantes, fazendo
“listas negras”, punindo, expulsando, etc;

‘ ‘ 1. PLANO DE AGAO
O objetivo deste texto é explicar o plano de agdo escolhido para a luta dos

estudantes secundaristas da cidade. Nossa estratégia deve nos permitir vencer a luta
por uma educagdo publica, gratuita e de qualidade. As ocupagbes massivas de
colégios sdo uma das ferramentas dentro desta estratégia. Para ganhar, todos devem
saber porqué brigamos, quando devemos atacar, quando € preciso recuar e quando é
preciso dispersar. Se nunca atacamos, ndo seremos ouvidos, mas se também ndo
dispersarmos no momento certo, vamos nos isolar e desgastar, e ndo conseguiremos
0 que queremos.

Comegaremos com ocupagdes rapidas, que nos permitam usar nossas forcas da
forma mais efetiva possivel. Ndo devemos nos desgastar no inicio da luta, além disso
devemos deixar claro que ndo ocupamos as escolas porque queremos. Uma ocupagao
é sempre o Ultimo recurso, depois que todos os canais de didlogo e as outras formas
de luta tiverem se esgotado. Ndo ¢
nenhuma festa ter que dormir todos os
dias no colégio, suportando as mentiras
do governo e dos meios de
comunicagdo que nos apresentam
como vagabundos que ndo querem
estudar. E por isso que ocupagdes
devem ser relativamente curtas (por
volta de uma semana), para abrir um
canal de didlogo, e ver se o governo
esta disposto a atender nossas
demandas.

Se depois das primeiras ocupagdes e das tentativas de negocia¢do o governo insistir
em suas politicas contra a educacdo publica, teremos que medir nossas forgas
novamente. Se sentirmos que somos mais fortes, que conseguimos convencer mais
estudantes de que eles devem estar dispostos a ocupar seus colégios, entdo estard
dada a possibilidade para um novo levante dos estudantes com dezenas de ocupagdes
em toda a cidade. No entanto, se vemos que ndo temos forgas suficientes para ocupar
as escolas, seria um erro ir para o tudo ou nada. A ocupagdo ndo é um fim em si
mesma, é s uma ferramenta a mais dentro de um plano de luta maior. O nosso
objetivo final é frear o avango governamental sobre a nossa educagdo, ndo ocupar por
ocupar. Por isso, se ndo temos condicBes para ocupar, temos que encontrar outras
maneiras para defender nossa educagao, com travamentos de ruas, marchas, jornadas
culturais, debates abertos com nossos pais, etc.

* Geralmente as autoridades sdo avisadas da possivel ocupagao da escola e podem
chegar a “entrincheirar-se” (ficar esperando os alunos 1) na diretoria, secretaria, etc.
Isso deve ser evitado a todo custo, tendo em conta que nesses espagos é que estdo os
documentos dos estudantes nos quais as autoridades podem efetuar as
sangGes/ ] pulsdes e fazé-las constar em ata;

* Evitar o uso de alcool, drogas, armas ou qualquer outro elemento proibido pela

assembleia. Isso pode ser garantido evitando a entrada desses materiais, proibindo
seu uso dentro da ocupacdo ou até descartando esses materiais;
Essa comissdo ndo tem outra tarefa além de cumprir o que foi deliberado pela
assembleia em relacdo ao tema da seguranca. Em relagdo a casos de violéncia (tanto
internos quanto externos) ndo se deve tomar uma posicdo de entrar na briga. Ao
contrario, utilizando métodos fraternais, deve-se tentar acalmar os animos o maximo
possivel.

IMPRENSA - E encarregada de divulgar a ocupagdo para os meios de comunicagio,
outras escolas/universidades e para quem se considerar necessario. No caso dos
meios de comunicagdo, deve-se chamar os meios selecionados, informando-os da
ocupacdo e pedindo um numero de celular para mandar uma nota {por mais bobo
que isso parega, ajuda bastante na difusdo das razes da ocupagdo e da luta em si).

Assim que for feita a ocupacdo, essa comissdo deve também redigir um comunicado
no qual se explique suas razdes e os motivos que os levaram a este ponto. O
comunicado deve ser difundido por todos os meios possiveis (email, Facebook, meios
de comunicagio, etc). E primordial ressaltar que o comunicado deve se ater ao que foi
decidido na assembleia, sem a interferéncia de interesses pessoais ou partidarios.

Outra ferramenta de divulgagdo da ocupagdo sdo os cartazes, para colar na fachada
da escola com as reivindicagdes da luta que esta sendo feita ali.
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INFORMAGAO - £ a encarregada de difundir a informagao dentro da ocupagio. Ou
seja, deve divulgar as resolugdes tomadas pela assembleia para todos os estudantes,
assim como informes dos meios de comunicagdo sobre o processo de ocupagdo.
Dessa forma todos tem acesso a informagdo, igualando o nivel de discussdo de todos
os companheiros e possibilitando um processo realmente democratico e igualitario.
Deve também informar os horarios e salas das atividades caso essas sejam
atividades que todos possam participar.

LIMPEZA - £ a encarregada de limpar o estabelecimento (varrer, lavar, etc.). Deve
utilizar os utensilios que os funciondrios emprestem ou, caso ndo possam empresta-
los, devem consegui-los em suas casas ou onde for possivel. E importante ndo s6
limpar, mas também evitar que os companheiros sujem o espago, para reduzir o
esforgo coletivo de limpar grandes estabelecimentos, além de que um espago muito
sujo prejudica a imagem do movimento. Como é uma tarefa que a maioria ndo quer
fazer, o melhor é incentivar a rotatividade de integrantes nessa comissdo.

RELACOES EXTERNAS - E um tema importante, sobretudo para evitar que
organizagdes, grupos ou partidos se apropriem da luta, passando por cima da
decisdo dos estudantes. E necessario proibir praticas que s6 tenham como objetivo
“ganhar ibope” a custa do movimento ou o movimento pode perder sua
legitimidade e se esvaziar ao tentarem impor uma bandeira externa.

Para falar com os meios de comunicagdo, a assembleia deve eleger um ou dois
delegados revogaveis (de preferéncia com mais de 18 anos, para evitar
inconvenientes com a lei) que possam comunicar apenas o decidido pela assembleia,
sem emitir opinides pessoais ou de seus grupos.

Para falar com as autoridades (da escola ou externas, como a policia) devem ser
eleitos também um ou dois delegados revogaveis. Esses, depois da discussdo, devem
transmitir tudo o que foi discutido para a assembleia. Se ndo o fizerem devem ser
trocados. Todas as propostas que surgirem por parte das autoridades devem ser
discutidas em assembleia antes de tomar qualquer decisdo.

E desejavel gravar as reunides com as autoridades para evitar qualquer tipo de
agressdo ou ameaca. Devem ser escolhidos também um ou dois delegados para ir as
assembleias das escolas vizinhas para dar informagGes sobre a ocupagdo, trazendo
depois informes das outras escolas para a ocupagdo.

E NO BRASIL?

estudantes ocupam escola no Mato Grosso do Sul
e impedem seu fechamento

Pode parecer distante, mas ndo € s6 em outros paises que os estudantes tomam

as escolas para fazer suas lutas. Aqui no Brasil isso ja aconteceu algumas vezes,
como no Mato Grosso do Sul em 2012.

Para impedir que o Governo do Estado entregasse a escola ao municipio, os
estudantes da E.E. Prof. Luiz Carlos Sampaio se uniram e decidiram ocupar o
colégio como forma de protesto. Entraram no prédio, montaram acampamento,
e ali ficaram por dias, até que o governador recuasse. A ocupagdo logo chamou
atengdo da midia, pés medo no Estado e conquistou o apoio dos demais
trabalhadores da cidade, que passaram a se solidarizar com os estudantes. A
pressdo deu certo: no final, a escola se manteve.

exemplo para nossa luta de Sao Paulo

A vitdria desse colégio no Mato Grosso do Sul é um exemplo para todos os
estudantes que estdo hoje lutando em Sdo Paulo. Porque prova que com
organizagdo coletiva e ousadia é possivel impedir o fechamento de escolas, e
barrar a "reorganizagdo” que o Governo Alckmin quer impor. Se eles fizeram I3,
podemos fazer também aqui.

ASSEMBLEIAS - A assembleia é o 6rgdo mais importante durante uma ocupagdo. As
decisdes mais importantes devem passar por ela e ser discutidas nela.E importante
que se incentive a participacdo de todos os estudantes e ndo sé dos mais experientes.

Isso pode ser do d com um conjunto de temas para

serem discutidos, para que dessa forma os companheiros com menos experiéncia
tenham mais tempo para elaborar suas posicdes.

Se esse conjunto de
assuntos é extenso e os
debates sdo chatos e longos,
o melhor é colocar um limite
de tempo (3 a 5 minutos)
para cada intervencdo/fala.
Devem ter dois
moderadores: um que
controle o tempo da
intervencdo/fala e avise
quando o tempo terminou
ou se a discussdo estd
fugindo do tema e um outro que faca uma lista de quem deseja falar e anote as
decisdes tiradas na assembleia. Outra pessoa deve fazer a ata, um registro detalhado
da assembleia. Como € algo que pode ser chato e entediante, esse posto pode ser
rotativo.

Na primeira assembleia (quando se decide a ocupagdo) é conveniente que seja
votada uma série de reivindicagdes e demandas. Com isso, se evitam confusdes e se
tornam claros os objetivos da ocupagdo.

ATIVIDADES - £ recomendavel que durante o dia sejam realizadas atividades na
ocupagdo com a participagdo de alunos, professores, pais e todos os que apoiem a
ocupagdo. Essas atividades podem ser decididas tanto por companheiros com
experiéncia quanto por professores ou por pessoas que ndo sejam da escola
(familiares, conhecidos, etc). Algo a ser levado em conta é que tendo mais gente na
ocupagdo durante o dia se reduz muito a possibilidade de algum tipo de agressdo a
ocupacdo por parte das autoridades.

Essas atividades podem tanto ser recreativas quanto de formagdo: podem ser
conversas sobre algum tema de interesse ou também pintar cartazes, murais, paredes,
grafittis, oficinas de desenhos, o que se desejar. Finalmente, mas n3o menos
importante, é durante esse periodo de atividades que os companheiros mais
atarefados e presentes na ocupacdo possam relaxar e descansar, diminuindo o

esgotamento e cansago deles. ’ ,

(Documento publicado pela Frente de Estudiantes
Libertdrios - Argentina em 2012, Traduzido e
adaptado pelo coletivo O Mal Educado.)

contra a "reorganizacao" da rede estadual!

SE FECHAR, VAMOS OCUPAR!
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ANEXO B

Panfletos feitos pelos secundaristas de Londrina

Seguindo o exemplo dos estudantes que ocuparam
as mais de 200 escolas em Sdo Paulo ano passado, e
necessario a unificagdo das escolas ocupadas em
Londrina. Organizar reunides com as escolas ocupadas
afim de articular a luta e pensar numa resposta
coletiva e mais forte contra os ataques em cima da
educagdo. Com essa articulagdo das escolas € possivel
fazermos agdes unificadas como atos, trancamentos de
avenidas e pensar os préximos passos da luta na cidade

Atan ia Aa -

para chamar a atengac da populagdo.
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As escolas precisam conversar entre si e juntas,
mais fortes, dar a resposta e a resisténcia que o Governo
merece! Sem deixar que entidades nos organize de
acordo com seus interesses e tomem a frente da luta.
Vamos a luta, fechar vias, conversar com a populagéo,
mostrar que com as escolas ocupadas quem dard as aulas
serdo os alunos na rua! Sabemos a forga da nossa luta
contra os de cima, seguiremos firmes até pressionar
Governo e Patrdes a recuar!!!

Nao a Reforma e que os ricos paguem pela crise!

=S

| E PRECISO ARTICULAR A LUTA!

Se organizar nas regioes, buscar unidade e
dialogoentreas ocupagoest—————————————

Ja passamos o numero de 850 Escolas Ocupadas no
Parand, 30 delas somente em Londrina. Os ventos do sul se
espalharam pelo pais e ja sdo quase 1000 ocupagoes no Brasil todo.
A luta cresce cada vez mais e agora 0 momento é de se organizar de
escola em escola, conversar com dantes, p! res,
trabalhadores e pensar juntos a estratégia para os préximos
passos da luta

O MEC tem pronunciado ameagas quanto a realizagéo do
ENEM, alegando que seria adiado ou suspenso, culpando e
criminalizando as ocupagées como aveis, mas sab que
quem quer destruir a escolando éa Iuta dos estudantes, e sim, a
PEC 241 e MP 746/2016! O MBL, que joga do lado dos patroes
ameaca confrontar os estudantes e acham que véo nos intimidar, mas
néo vamos temer, vamos lutar e resistir, porque juntos somos fortes.
Para resistir, avancar e barrar as Reformas do Governo
pr juntar as las ocupadas!
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