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OLIVEIRA, Rafael Cicero de. Midia impressa e ensino da Geografia:
desafios e possibilidades. 2012. 63f. Trabalho de Concluséo de Curso
(Bacharelado em Geografia) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina,
2012.

RESUMO

Os meios de comunicacdo levam para o cotidiano escolar novos desafios.
Deste modo, a Geografia escolar também esta sujeita a estes. Assim, ensinar
no periodo contemporaneo exige por parte do professor o dominio da ciéncia a
ser ensinada, além de um repertério pedagdgico ampliado. Neste contexto,
cada vez mais os professores de Geografia estao incorporando em suas aulas
essas midias enquanto linguagem pedagogica. O trabalho em questdo buscou
analisar como os professores de Geografia estdo incorporando as midias, em
especial, as impressas, em suas aulas. Para isso, acompanhamos os trabalhos
de dois professores da rede publica do municipio de Sdo Paulo, quando os
mesmos utilizaram essas midias para dinamizarem suas aulas. O referido
trabalho apresenta algumas consideracdes tecidas a partir das observacgoes
das aulas dos referidos professores. O trabalho apresenta também algumas
reflexdes sobre as possibilidades da incorporagéao de elementos da “Pedagogia
Critica da Midia” de Kellner (2001), bem como do conjunto de teorias
denominada “Andlise do Discurso” no processo de ensino-aprendizagem de
geografia com as midias.

Palavras-chave: Midia. Ensino de Geografia. Pedagogia Critica da Midia.

Anélise do Discurso.



OLIVEIRA, Rafael Cicero de. Print media and teaching of geography:
challenges and possibilities: 2012. 63f. Monograph (baccalaureate in

Geography) — State University of Londrina, Londrina, 2012.

ABSTRACT

Media has brought new challenges to everyday school life. Accordingly, scholar
Geography is also subject to these challenges. Thus, teaching in the
contemporary period requires from the teachers the appropriation of the
science to be taught as well as an expanded linguistic-pedagogical repertoire.
In this context, more and more Geography teachers are incorporating media as
a teaching resource. The work in question sought to examine how teachers are
incorporating the media, particularly print media, in Geography classes. For this,
it was observed the work of two public school teachers in Sdo Paulo while using
print media in order to streamline their classes. It is also presented some
considerations about the observations of these classes. It also brings some
thoughts on the possibilities on the incorporation of some elements of the
Critical Media Pedagogy proposed by Kellner (2001) in addition to the use of
Discourse Analysis for the teaching and learning of Geography through media.

Key words: Media. Geography Teaching. Critical Media Pedagogy. Discourse
Analysis.
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Introducéao

Nos dias atuais os mais diversificados meios de comunicagao
estdo presentes cotidianamente nas diferentes dimensdes da vida dos
individuos, influenciando assim, as subjetividades e visdo de mundos desses,
ou seja, a sociedade vem sendo influenciada cada dia mais pelas midias*
(KELLNER, 2001).

Diante da importancia dos meios de comunicacdo, a escola
também € desafiada a dialogar com diferentes midias. De acordo com Schmidt
(2006), as criancas chegam a idade escolar impregnada pela “cultura
midiatica”, o que ja seria motivo suficiente para que dispensassemos uma
atencdo maior sobre os saberes ensinados por meio da televisdo, das paginas
dos jornais ou mesmo pela internet.

Deste modo, no campo da educacao, varios autores entendem
que o dialogo com estes meios se faz necessario, assim, estudos em diferentes
campos do conhecimento estdo sendo desenvolvidos para entender as
potencialidades e as limitacGes da interface Comunicacdo — Educacdo. Nesta
linha de pensamento, entende-se que a midia, se trabalhada de maneira
critica, contribui com a conformacdo de uma educacdo menos enfadonha,
abstrata e insignificante a medida que os educandos poderdo relacionar
conteudos escolares com a realidade vivida.

Dentro desta perspectiva, a geografia escolar também passa
por mudancas, uma vez que as diferentes midias divulgam uma infinidade de
informacdes entendidas como geogréficas, influenciando assim, de um lado a
visdo de mundo dos alunos, e de outro servindo como fonte aos professores.
Desta maneira, a questdo que se coloca é:

e Como alguns professores de geografia que optaram por trabalhar

com a Midia impressa em suas aulas, utilizam essa linguagem?

! A palavra midia deriva da proniincia inglesa do termo latim “medium”, que significa, meio. Que
por sua vez, corresponde aos meios de comunicacdo de massa (mass media) - imprensa,
televisdo, radio, internet, telefone, teatro, cinema, danca etc. Desta maneira, no trabalho em
questao utiliza-se midia e meios de comunica¢cdo como equivalentes.



10

Com base nessa questdo analisa-se a maneira como alguns
professores estdo incorporando a midia em suas aulas de geografia. Essa
analise ndo é exaustiva e se caracteriza mais como uma analise qualitativa em
gue, o essencial, é a busca pela compreenséo das possibilidades contidas no
uso dessa linguagem. Desta forma, o objetivo principal é fazer um estudo sobre
a midia impressa em sala de aula analisando os desafios e as possibilidades
da incorporacdo dessa linguagem especifica no processo de ensino-
aprendizagem da geografia na educacdo basica. Visa-se assim, ampliar o
debate acerca do potencial dos meios de comunicagdo enquanto linguagem
pedagdgica, de maneira a contribuir com ampliacdo do leque de linguagens
utilizadas pedagdgica e criticamente no ensino de Geografia.

A opcéo pelo tema € fruto dos anseios do trabalho enquanto
professor, mas também pela necessidade de compreendermos de maneira
mais completa as especificidades das linguagens dos mass media, uma vez
gue a cada dia a importancia dos meios de comunicacdo aumenta. Ademais,
espera-se que o trabalho possa contribuir para o fortalecimento e a ampliacéo
do didlogo entre os dois campos dos saberes, Comunicacao e Educacéo.

Para desenvolver o referido trabalho, alinhou-se aos autores
que compreendem que as mais diferentes midias podem contribuir
significativamente com um processo de ensino aprendizagem condizente com
o periodo hodierno, em que 0s meios de comunicacdo se tornaram
onipresentes.

O trabalho estd organizado em trés capitulos. O primeiro
momento, dedica-se a discorrer sobre os (des)caminhos da Geografia escolar.
Para trilhar esse caminho escolhemos focar na geografia enquanto disciplina
escolar institucionalizada no final do século XIX, portanto, o percurso do
primeiro capitulo, por varios motivos, ndo abordara as discussbes de uma
Geografia alternativa, praticada por geografos libertarios. Ainda neste capitulo,
apresenta-se algumas reflexdes sobre a dinamica e a complexidade do mundo
contemporaneo e, por sua vez, os desafios de ensinar Geografia de modo
ludico e significativo neste momento.

No segundo capitulo discorre-se sobre as interfaces da educagcdo com

as midias, demonstrando e defendendo a necessidade de um maior didlogo
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entre esses campos dos saberes. Nesta parte, coloca-se em relevo a
importancia contemporanea dos meios de comunicagao e suas interferéncias
no mundo da educacéao e na visdo de mundo dos diferentes sujeitos sociais.

No terceiro e ultimo capitulo, discorre-se sobre os desafios e
possibilidade da incorporacdo da midia impressa enquanto linguagem
pedagdgica para se trabalhar com a Geografia em sala de aula, destacando a
necessidade de um tratamento didatico — pedagogico, uma vez que esta
linguagem carrega consigo especificidades marcantes.

Nesta parte do trabalho, apresenta-se as praticas docentes de
dois professores de Geografia da rede publica de ensino do municipio de Sao
Paulo e, em seguida, nossas reflexdbes sobre o trabalho dos referidos
professores e as necessidades de um arcabouco tedrico-metodologico mais
profundo que permita aos professores trabalharem de maneira critica o
potencial pedagdgico das midias, em especial, as impressas.
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1 GEOGRAFIA ESCOLAR E OS DESAFIOS DO MUNDO HODIERNO

A geografia que hoje conhecemos enquanto ciéncia e disciplina
escolar tém suas origens no século XIX. Este capitulo tem por objetivo
apresentar de maneira geral algumas consideracbes sobre o percurso da
Geografia escolar desde sua institucionalizacdo aos dias atuais e, em seguida,
seus objetivos e desafios hodiernos, de modo a problematizar as necessidades
de ampliar as linguagens atuais utilizadas como recurso didatico pedagaogico.

Cabe atentar que o percurso a ser trilhado nesta etapa do
trabalho é sobre a Geografia hegemobnica, que se consolidou atrelada aos
interesses do Estado, concebida como mapas e relatos. Dado os limites,
académicos e temporais, ndo abordaremos, sobre a geografia que esteve

aliada as lutas democraticas e a transformacéo social (MOREIRA, 2006).



13

1.1 PERCURSO DA GEOGRAFIA ESCOLAR

A geografia deve cumprir, também, um servico muito mais importante.
Deve ensinar-nos, desde nossa mais tenra infancia, que todos nos
somos irmdos, qualquer que seja nossa hacionalidade. (Piotr
Kropotkim, 1979)

Diferentemente do que gostaria o geodgrafo libertario Piotr
Kropotkim a Geografia comeca a ser ensinada nas escolas com intuito de criar
ou estimular um ufanismo patriético, de carater de superioridade. De acordo
com Lacoste (2001, p. 251) “desde o fim do século XIX e por razées que foram
primeiro patriticas, considerou-se que era preciso ensinar rudimentos de
Geografia e de Historia aos futuros cidadaos.” Sobre isso, Pereira(1989, p. 36)
também aponta que a Geografia foi “imposta” a todos no final do século XIX, a
partir da Alemanha. Este pais foi o pioneiro na introducdo da Geografia como
disciplina integrante do curriculo escolar e universitario, visando a consolidacéo
e unificacdo do seu territério sob forma de Estado moderno. Naguele momento
o0 objetivo principal desta disciplina era “inculcagdo de uma ideologia
nacionalista e patridtica veiculada através da idéia de que a forma Estado-
nacao ou pais (termos mais geografico porque mais relacionado com territério)
€ natural e eterno” (PEREIRA, 1989, p. 25).

De inicio pode-se afirmar que a Geografia tem seu impulso a
partir da visdo que a mesma seria uma ferramenta importante no ambiente
escolar para conformar o aluno cidaddo-patriota. Pereira (1989, p. 26), revela
que a Geografia, antes mesmo de se tornar ciéncia, foi introduzida nos
curriculos escolares, juntamente com a histéria e lingua Nacional, tornando-se
um instrumento poderoso “nas maos de uma classe preocupada com sua
hegemonia e com movimento do capital que deseja consolidar o Estado
Nacional a partir da delimitacdo de suas fronteiras, demarcadas pela tradicéo e
lingua comum”, ou seja, o surgimento do ensino de Geografia se desenvolveu
com fungdes ideoldgicas de criar um sentimento patridtico e de mascarar as
contradigbes sociais do espaco geogréafico, como um instrumento do Estado,
“considerado necessario e obrigatério no fim do século XIX [...]” (LACOSTE,
2001, p. 249).
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J& a institucionalizacdo da Geografia enquanto ciéncia se deu
no século XIX (MOREIRA, 2006), em um espaco tempo marcado pela
consolidacdo dos Estados Nacionais europeus e pelo processo de expansao
territorial das poténcias europeias, 0 neocolonialismo, onde interesses
geopoliticos, econdmicos e sociais estavam colocados em disputas e, portanto
o “conhecimento do mundo e o aprofundamento das relagbes entre a
sociedade e natureza eram, pois, de grande importancia para 0S grupos
dominantes que aspiravam a unido nacional, a unificagdo politica [...]”
(ANDRADE, 1992, p. 54).

No bojo deste contexto, a Geografia foi apropriada e
incentivada pelas estruturas dos Estados Nacionais, e como aponta Lacoste
(2001, p. 25, grifo do autor), seu discurso tanto escolar quanto universitario
teve por fungdo ideoldgica “[...] mascarar por procedimentos que nao Ssao
evidentes, a utilidade préatica da andlise do espaco, sobretudo para conducéo
de guerra, como ainda para a organizacdo do Estado e pratica do poder”.
Desta forma, a geografia denominada por Yves Lacoste (2001, p.58) de
Geografia dos professores ocultava “[...] com certeza os problemas politicos
internos da nacao, mas ela ndo dissimula[va] jamais os sentimentos patriticos
que sao, muito freqiientemente, do mais belo chauvinismo”.

Com tais objetivos e principios a Geografia comeca a ser
ensinada nas escolas como um manual, uma enciclopédia, que descrevia 0s
relevos, os rios, as capitais, os clima, as vegetacbes, as populacdes e etc.
(PONTUSCKA, 1994; PEREIRA, 1989). Estas descri¢cdes eram, na maioria das
vezes, tratadas separadamente e de maneira estanque, nunca abarcando a
totalidade do espaco. Segundo Braga (2007, p. 133), foi neste sentido que a
participacdo da Geografia como disciplina escolar foi importante, pois para
inculcar o sentimento patriético, apresentava um espacgo geografico de maneira
homogéneo, delimitado territorialmente, despolitizado nos seus diversos
aspectos (sociais, politicos, fisicos, culturais), uma vez que para a construgao
de uma nacionalidade, uma identidade nacional, “faz-se necessario anular as
diferencas como diferencas e forjar uma unidade ideal” (PEREIRA, 1989, p.
26).
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Para tanto, esta Geografia que se torna hegemoénica passa a
perpetuar, segundo Katuta (2005), por meio da violéncia de fato ou simbdlica.
Com funcédo descritiva, enumerativa, a Geografia escolar se tornou “uma
disciplina macante, mas antes de tudo simpléria, pois, como qualquer um sabe
em Geografia nada ha para aprender, mas € preciso memorizar’” (LACOSTE,
2001, p.21). Neste ensino de Geografia ignora-se o raciocinio do aluno e do
professor, pois apenas se transmitia uma lista de dados, aparentemente sem
sentido, onde o aluno é obrigado a memorizar: nas palavras de Paulo Freire,
seria a “educacgao bancaria”, em que “a educacéo se torna um ato de depositar;
os educandos sdo os depositérios e o educador o depositante” (FREIRE, 1987,
p. 62).

Como aponta Pereira (1989, p. 28) este saber transmitido “leva
a listagem de contetidos disposto numa ordem enciclopedista linear que, mais
uma vez, evidencia uma precedéncia do natural sobre o social, para que o
social seja visto como natural”. Esse modo de ensinar Geografia foi assinalado
por diversos autores como a Geografia escolar tradicional.

Segundo Braga (2007, p. 134), apesar da diferenca de
contexto socio-econbmico e espacial, a Geografia desenvolvida nas escolas
fundamentais do Brasil foi, predominantemente, a tradicional, com forte
influéncia do modelo de ensino europeu que foi importado e introduzido no
Brasil. Pontuschka (1994), também assinala que no Brasil o ensino de
geografia desenvolvido antes da fundacdo do curso de Geografia na
Universidade de Sao Paulo - (USP) em 1934, nédo se diferenciava do ensino
dos paises da Europa. Deste modo, no Brasil esta disciplina também se
desenvolve como uma disciplina de memorizacéo dos lugares e dos objetos.

Cabe atentar, segundo Souza Neto (2005, p. 244), que
existe uma literatura “amplamente aceita e pouquissima questionada, de que
s6 com a USP é gue passamos a ter professores de Geografia e uma historia
dessa profissdo”. Para o referido autor, foi na USP que tivemos os primeiros
professores licenciados em universidades, porém antes da criacdo do curso de
Geografia e Historia nesta universidade, a Sociedade de Geografia do Rio de
Janeiro ja havia oferecido curso de formacgédo de professores, organizado por

Everardo Backhauser e Delgado de Carvalho, por volta de 1920.
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Segundo Vlach (2004) ja no inicio do século XIX o curriculo
escolar brasileiro, limitado ao colégio Pedro Il, reserva espaco para ideias
geograficas. A autora (VLACH, 2004, p. 189) aponta que o ensino de Geografia
nao integrava diretamente os conteudos das escolas de primeiras letras,
entretanto estava presente de maneira indireta. Ja no Ensino Médio, o Colégio
Pedro Il, inclui na sua estrutura curricular os chamados principios de geografia
gue tinha como objetivo enfatizar a descri¢éo do territorio, sua dimensao e suas
belezas naturais.

Neste periodo o ensino de Geografia ficava a cargo de
profissionais de outras areas de atuacdo, como engenheiros e advogados, que
utilizavam-se de livros didaticos enciclopedistas para lecionarem as aulas
dessa disciplina (PONTUSCHKA, 1994). Segundo Vlach (2004) alguns
pesquisadores (com outras formacdes académicas) no inicio do século XX
lutaram para introduzir entre nés a Geografia moderna, diriamos Geografia
hegeménica, antes de sua institucionalizacdo universitaria (em 1934). Pode-se
citar Manuel Said Ali Ida (1861-1953), Carlos Miguel Delgado de Carvalho
(1884-1980), Everardo Adolpho Backheuser (1879-1951) e Aroldo Edgard de
Azevedo (1910-1974).

Carlos Miguel Delgado de Carvalho foi sem davida um dos
maiores responsaveis pela consolidacdo da Geografia brasileira (VLACH,
2004).Delgado de Carvalho contribuiu significativamente para a Geografia ser
institucionalizada no Brasil enquanto ciéncia, o que veio acontecer somente em
1934 com criacdo da Universidade de Sao Paulo (USP). Segundo Pontuscuka
(1994) a Geografia surge como disciplina na Faculdade de Filosofia da USP em
1934 como “auxiliar’ de Histdria, o estudante ao completar o curso se tornava
habilitado para ser professor de Histéria e Geografia. Foi somente em 1957
com ampliacéo dos trabalhos de geografia que o curso de Historia e Geografia
na USP sdo separados. Os primeiros professores de Geografia desta
universidade séo geodgrafos franceses, como Pirre Deffontaines, Pierre
Monbeig, Emmanuel de Martonne e Pierre Gourou (PONSTUSCHKA, 1994).

A Geografia escolar brasileira, influenciada diretamente pela
Geografia francesa, foi durante muito tempo macante e encontrava-se atrelada

a Geografia tradicional que vigorou até meados do século XX, baseada no
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método positivista, em que se prevalecia a enumeracdo e descri¢ao,
expandida através dos livros didaticos. Segundo Vlach, Aroldo de Azevedo
através de seus manuais didaticos disseminou um “modelo de Geografia que
compartimentou a realidade sob o paradigma ‘a terra e o homem’, que nao
incentivou discussdes metodoldgicas, que elidiu as classes sociais e 0s
conflitos politicos, que mascarou a ideologia liberal” (VLACH, 2004, p. 215).

A partir dos anos de 1950 a Geografia chamada de tradicional,
comecou a ser contestada e a sofrer alteracdes. “O espago geografico,
mundializado pelo capitalismo, tornou-se complexo e as metodologias
propostas pelas varias tendéncias da Geografia Tradicional ndo eram capazes
de apreender essa complexidade” (PONTUSCHKA, PAGANELLI E CACETE,
2009, p.51).

Introduziu-se assim, no seio da ciéncia geogréafica o0 método
neopositivista, baseado em modelos matematico-estatisticos e que na
realidade ndo abrangia as contradicbes do espaco geografico, como as
desigualdades socio-espaciais. Neste contexto, o planejamento econdmico,
com a aplicacdo de novas tecnologias, passou a ser visto como uma das
saidas para os estudos de Geografia.

Esse modo de fazer Geografia emerge em um espago-tempo
onde o modo de producado capitalista empregava no espagco uma organizacao
complexa que a Geografia Tradicional ndo abarcava com suas “formulas” de
descricdo centrada nos levantamentos locais. Surge entdo, a necessidade de
apreensdo da realidade espacial mais complexa. Assim, 0 sensoriamento
remoto, aerofotogrametria, a informéatica, entre outros recursos, tornaram-se 0s
elementos chave na compreenséo da realidade da corrente neopositivista, que,
dessa forma, apreendera o espaco geografico de maneira abstrata, distante,
assim, da realidade concreta.

A New Geography, como era chamada a corrente da
Geografia baseada nos principios do neopositivismo, tinha um “teor de
técnicas estatisticas e matematicas nas anadlises  geograficas”
(CHRISTOFOLETTI, 1982, p.71). Discurso cientifico que tentou superar as

limitacbes da Geografia Tradicional, porém, resultou numa nova reproducao
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dos processos de producdo capitalista de leitura do espaco, que era
desprovido de critica da realidade.

Segundo Pontuscuka (1994, p.49) a New Geography, ou
Geografia Teorética, ou Geografia Tedrico-quantitativa, influenciou na formacéo
de gedgrafos, sobretudo os formados da UNESP? de Rio Claro, mas n&o teve
repercussao direta nas escolas de 1° e 2° graus.

No decorrer da década de setenta do século XX, apresentou-se
um debate muito intenso no interior da Geografia, que transformaria o rumo
dessa ciéncia. Nesse contexto, colocaram-se em xeque 0s discursos e 0s
métodos (positivismo e neopositivismo) utilizados até entdo. Colocou-se em
pauta, a necessidade de mudanca dos rumos da Geografia, em que se
procurou conferir ao saber geografico uma praxis voltada para compreender as
contradicbes inerentes ao espaco geografico e comprometida com a
transformacdo do mundo. Este periodo foi assinalado como o “Movimento de
Renovacao” (MOREIRA, 2000).

Esta renovacdo consistiu nha mudanca do discurso e no
método de leitura da realidade. Foi uma critica ao modelo neopositivista
(pautado na formulacdo de modelos, dicotomizacdo dos temas da Geografia,
fragmentacao desta, maior distanciamento entre a teoria da pratica).

No que tange a ruptura com a Geografia Teorética alguns
geografos brasileiros despontaram nesse contexto, a saber, Armando Corréa
da Silva, Milton Santos, Roberto Lobato Corréa, Manoel Corréa de Andrade,
entre outros. Estes autores tiveram como fonte geodgrafos de fora do pais,
desta forma buscaram a discussdo critica para Geografia brasileira. Nesse
sentido, os franceses Yves Lacoste, Pierre George, Bernad Kaiser, Jean
Tricart, Pierre Defontenes, o italiano Massimo Quaini dentre outros, sdo 0s
geografos que colocaram na pauta de discussdao as contradicbes do

capitalismo e a Geografia desenvolvida em sala de aula (problemética muito

2 O curso de Geografia da Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" — UNESP
Universidade de Rio Claro é um dos cursos mais tradicionais do Brasil. O Curso de Geografia
surgiu com a implantagcédo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, em 1958.
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bem elaborada por Lacoste em: A Geografia serve antes de mais nada para
fazer a guerra).

Nesse contexto de criticas e debates sobre as formas
tradicionais da ciéncia geografica, que emergia dentro da Geografia em escala
mundial nas décadas de 1960/70, a Geografia escolar foi aos poucos se
alterando, em rumo a novos caminhos, sobretudo, baseadas em uma
pedagogia libertadora e histérico-critica que emergia no campo da educacao.

Dentre as correntes tedrico-metodologicas que participaram do
movimento de renovacdo destacou-se Geografia denominada de critica ou
radical, que trouxe propostas novas para a Geografia escolar. Este modo de
fazer Geografia com tendéncias marxistas, conseguiu inserir no ensino de
Geografia varias categorias que auxiliam o entendimento do real, tais como:
modo de producdao, trabalho, classes, poder, entre outras. Neste novo discurso,
as realidades dos alunos foram levadas para a sala de aula, os problemas
sociais sdo evidenciados de forma a desenvolver nos alunos um senso critico.

Para os teoricos desta corrente as novas questdes que sdo
lancadas, muitas vezes carregadas de discursos ideoldgicos, como por
exemplo, as invencdes/revolucdes técnico-cientificas, sdo oportunidades
propicias para docentes de Geografia estimularem a criticidade no ensino e
juntamente com os alunos construirem reflexdes criticas ao revelarem as
realidades do mundo presentes em diferentes escalas. Contribuindo para que o
discente compreenda melhor o mundo no qual é integrante, e neste reconheca
seu papel de agente social transformador, portanto, uma praxis consciente.

Contudo, cabe atentar para o pensamento de Abreu (1996),
guando este indaga sobre a pratica docente baseada numa nao reflexdo dos
conteudos, nos recursos utilizados e na metodologia de ensino, nao basta, por-
se um novo conteudo sob a velha forma, bem como n&do basta mudar para uma
nova forma se o velho conteddo é mantido. Neste sentido, acorda-se com
Zanatta (2005), quando sublinha que séo as condi¢des pedagdgicas do ensino
que possibilitam viabilizar o potencial dos conteudos e as capacidades
intelectuais do aluno de maneira a fazer uma leitura critica do espaco
geografico.

Nesta mesma linha, Abreu (1996, p.13) destaca que
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o discurso deve ir além, ou seja, ndo apenas descrever e/ou indignar-
se com a segregacao socio-espacial, mas propiciar o aprofundamento
de sua andlise. A despeito disso, realiza-se, tdo somente, uma critica
pela critica, sem permitir aos educandos a compreensao do processo
de producéo e organizacao espacial.

Varios autores (SILVA, p. 317) ja apontaram que esse foi um
dos principais limites da renovacdo do ensino de Geografia, que se tornou
conteudista, sem, no entanto, operacionalizar os conteudos em sala de aula.
Segundo esses autores, para se desenvolver uma Geografia critica significante
para o aluno deve-se ampliar as possibilidades de apreenséo dos (re)arranjos
espaciais por meio das linguagens oferecidas pelo periodo atual.

As préaticas pedagogicas e as linguagens tradicionalmente
utilizadas no ensino de Geografia limitavam o desenvolvimento de um processo
de ensino mais dindmico e dialégico. Desta maneira, compactua-se com Katuta
(2007, p.230) que nos dias atuais educar os alunos para entenderem as
diferentes linguagens e seus sujeitos enunciadores, constitui-se “em uma
condicdo fundamental para que 0s mesmos possam conquistar sua autonomia
de pensamento no atual contexto do desenvolvimento do capital”.

Estas discussbes sobre linguagem e educacédo, linguagens e
praticas docentes, e mesmo linguagem no ensino de geografia sdo frutos do
dialogo com autores marxistas, de maneira especial com 0 russo Lev
Semenovich Vygotsky (VESENTINI, 2008). Para Vygotsky (2005) o
conhecimento se desenvolve por meio da linguagem, de maneira que por meio
das diferentes linguagens a humanidade se apropriou do conhecimento ao
longo da histéria.

As linguagens aparecem neste contexto como esséncias para
consolidacdo de uma Geografia critica, de modo que a ampliagdo do conjunto
de linguagens utilizadas nas aulas torna-se fundamental para entender as
contradigbes inerentes ao espaco geografico. Entende-se que o dominio e a
incorporacdo de novas linguagens no processo de ensino-aprendizagem de
Geografia possibilitam a apropriacéo das informacgdes e permitem a construcao
dos conhecimentos demandados pela sociedade atual.

Dentre as inimeras linguagens oferecidas pelo periodo atual

alguns autores buscam destacar as proficuas possibilidades da apropriacédo da
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midia enquanto linguagem pedagdgica, de maneira especial a midia impressa,
discusséo essa aprofundada no decorrer deste trabalho.

Frente aos proprios desafios da Geografia critica em relacdo a
Geografia escolar acredita-se que os esforcos para uma efetivacdo dos
contelidos e pratica dessa Geografia devam transcender o territério da sala de
aula: redirecionar a praxis transformadora tanto do docente como do aluno para
o cotidiano, visando a transformacao da sociedade.

Assim, condescende-se com Kaercher (2004, p 342-3), quando
diz que a Geografia critica pode ser tanto um obstaculo como uma utopia

necessaria:

Obstaculo quando cré que basta auto intitular-se Geografia Critica
para alcancar alternativas certas as injusticas e que estas s6 ndo séo
implementadas por culpa dos outros, de alguns inimigos: o
capitalismo, o imperialismo, o liberalismo, o Fundo Monetério
Internacional, etc. Obstaculo quando a GC é critica em demasia com
0s outros e muito condescendente consigo mesma. A GC é um
obstaculo quando o professor tem demasiada seguranca de que é
‘critico’, e, portanto, desenvolve a ‘criticidade’ nos alunos porque seus
conteudos sdo trabalhados ‘criticamente’. Raciocinio circular,
tautologia. Nesta hora a expressdo seria: Geografia Catequese.
Queremos converter o aluno aos principios ‘criticos’ — na opinido do
préprio professor, claro — da Geografia. Dai a expresséo que criamos:
Dogmatismo Critico ou hipercriticismo [...].

Nesta perspectiva cheia de “obstaculos” colocada por Kaercher
cabe ao professor que escolher a Geografia Critica ndo cair na tautologia: s6 o
discurso por si s, terd sim, que refletir pesquisar e se livrar dos obstaculos
colocados pelas condicBes precarias da educacdo publica atual. Ter4 que se
questionar cotidianamente sobre: como planejar uma aula? Como executar
uma aula? Como avaliar os resultados produzidos por uma aula? A quem

ensinar? O que ensinar? Quando ensinar? Como ensinar?
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1.2 GEOGRAFIA ESCOLAR: DESAFIOS DO MUNDO HODIERNO.

“Vivemos num mundo confuso e confusamente percebido” [...] (Milton
Santos, 2005).

“Nossa grande tarefa, hoje, é a elaboragao de um novo discurso, capaz de
desmistificar a competitividade e o consumo e atenuar, sendo, desmanchar,
a confusdo dos espiritos” (Milton Santos, 2005).

Os imperativos colocados pelo desenvolvimento técnico —
cientifico — informacional, para usar expresséo de Milton Santos, interferem nas
diversas dimensdes da vida dos individuos, e provocam por sua vez, de modo
muito acelerado, novos (re)arranjos espaciais; isto €, no periodo atual as
paisagens geograficas sédo alteradas de maneira acelerada tanto pela
materialidade dos sistemas de objetos quanto pela percep¢do dos individuos
gue as véem.

De acordo com o filésofo estadunidense Douglas Kellner
(2001) desde os anos 1960, houve uma cadeia de modificacdes espetaculares
na cultura e na sociedade de todo mundo. Mudancgas estas, processadas de
modo imperativo pela mais-valia global, conduzida pelos atores internacionais
organizados sistematicamente em rede, que produzem uma mundializacédo da
producdo, da cultura, do dinheiro, do consumo, da politica e da divida que
arrasta todos os lugares, ainda que de modo desigual (SANTOS, 2005).

Neste processo, assinalado como globalizac&o, séo grandes as
transformacdes socioespaciais que envolvem diversas esferas da vida dos
individuos, tanto refletindo como condicionando. “Trata-se de uma
reestruturacdo espacial que se manifesta, no plano mais geral, na recriacao
das diferencas entre regides e centros urbanos, assim como nas articulagdes
entre ambos e entre os centros” (CORREA, 1999, p.44).

O elemento-chave dessas transformacdes €, sem duvida, o
“desenvolvimento” das técnicas que estdo cada vez mais presentes no territorio
e nas relagbes sociais, pois como ja dito por Milton Santos (2005, p. 30), “a
unicidade do tempo, a convergéncia dos momentos, pressupfe uma base
técnica capaz de possibilitar velocidades incriveis, desde a instantaneidade da

conducao da informacao, quanto da reducao do tempo dos deslocamentos”.
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As técnicas hodiernas, sobretudo, as do campo dos transportes
e telecomunicacdes, impdem de modo acelerado uma maior circulagdo de
mercadorias, homens e ideias, bem como do processo produtivo, isto €&, “a
tecnologia promove infinitamente a velocidade” e “elas [as técnicas] produzem
distancias cada vez menores — uma fabrica de contragao”, disse Paul Virilio
(1984, p. 71). De acordo com Milton Santos (2005) jamais na histéria do mundo
houve um sistema de técnicas tao invasor, com tal capacidade de difusdo e de
impor-se aos lugares e aos homens.

O referido processo de aceleracdo contemporanea como
resultante do desenvolvimento técnico, que engendram alteracdes significativas
nas distancias e transforma o espaco geografico em espaco mundial,
importuna diferentes desafios para o espaco e para analise do mesmo por seus
cientistas. No labor das andlises que se dedicam a apreender as dindmicas e
0S novos arranjos espaciais fala-se do “encurtamento” do espago. No bojo
destas discussdes o0 geografo David Harvey (1995, p. 219) nos apresenta a
ideia da compressédo espaco temporal demonstrando que 0S processos em
curso “[...] revolucionam as qualidades objetivas do espaco e do tempo a ponto
de nos forcarem a alterar, as vezes radicalmente, o modo como representamos
0 mundo para nés mesmos.”

Este conceito trabalhado por Harvey (1995) deve ser
compreendido como a conservacao das condicfes fisicas da terra, mas uma
grande diminuicdo entre os tempos em que se conectam os lugares e, assim,
no relativo arrefecimento das distancias. A que se atentar que na reflexdo
proposta por Harvey o espaco nao perde valor, ao contrario, no bojo do
processo de acumulacéo flexivel * o espaco é “(re)valorizado”, sobretudo, pelos

sujeitos hegemonicos. Para este autor, 0 que temos € a queda ou a inclinacéo

* Para Harvey a acumulacao flexivel “¢ marcada por um confronto direto com a rigidez do
fordismo. Ela se apdia na flexibilidade dos processos de trabalho, dos mercados de trabalho,
dos produtos e padrBes de consumo. Caracteriza-se pelo surgimento de setores de producgéo
inteiramente novos, novas maneiras de fornecimento de servigos financeiros, novos mercados
e, sobretudo, taxas altamente intensificadas de inovacdo comercial, tecnolégica e
organizacional. A acumulagdo flexivel envolve rapidas mudancas dos padrdes de
desenvolvimento desigual, tanto entre setores quanto entre regides geograficas, criando por
exemplo, um vasto movimento no emprego no chamado “ setor de servigos”, bem como
conjuntos industriais completamente novos em regides até entdo subdesenvolvidas”. (1995
p.140)



24

das barreiras espaciais que “nao implicam o decréscimo da significagdo do
espaco” (HARVEY, 1995, p. 265).

Cabe destacar, ainda com base em Santos (1996, p. 271), que
no periodo atual ndo existe um espaco global, mas, espacos da globalizacao.
De acordo com este autor supracitado o “espaco se globaliza, mas nédo é
mundial como um todo sendo como metafora. Todos os lugares sdo mundiais,
mas nao ha um espaco mundial. Quem se globaliza mesmo sédo as pessoas”
(SANTOS, 1993, p. 271). Sobre isso, Santos (2006, p. 204) acrescenta que “os
atores hegemonicos da vida social, econdmica, e politica podem escolher os
melhores lugares para sua atuagdo e, em consequéncia, a localizacdo dos
demais atores é condenada a ser residual’. Até certo ponto, semelhante as
reflexdes de Bauman (1999), quando este destaca que determinado grupo de
pessoas (a minoria!) se globaliza por escolha prépria, ao passo que muitas se
globalizam de maneira limitada e de forma fragmentada por imposicdo das
forcas hegemonicas. A esses grupos o autor denomina respectivamente de
“turistas” e “vagabundos”. Desta forma, Santos (1993, 17), tem razdo quando
aufere que este novo meio geografico “¢é muito mais presente como psico-
esfera que como tecno-esfera”.

A esse respeito compactua-se com uma reflexdo singular
proposta por Paul Virilio quando alerta que hoje se vende a ideologia irreal de
gue quando o mundo for reduzido a nada [uma aldeia] “teremos tudo a mao,
seremos infinitamente felizes”. Para este autor, é, “justamente o contrario — e
isso ja tem sido provado: que seremos infinitamente infelizes porque teremos
perdido o proéprio lugar da liberdade, que é expansao” (VIRILIO, 1984, p. 70 -

71). Por isso o autor atenta

para repercussdes politicas de tal tratamento do espaco-tempo, pois
elas sado ‘aterradoras’. O campo da liberdade se contrai com a
velocidade. E a liberdade precisa de um campo. Quando ndo houver,
mas campo nossas vidas serdo como um ‘terminal’, maquinas com
portas que abrem e fecham. Um labirinto para animais de laboratérios
(VIRILIO, 1984, p. 71).

No periodo atual tem-se outros elementos que grafam o
espaco de maneira marcante. Dentre estes cabe destacar os reflexos da crise
ambiental, provocada segundo Goncalves (2006, p. 20) pela globalizac&o

neoliberal, gestada nos ultimo 30-40 anos com “devastacdo do planeta sem
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precedentes em todo historia da humanidade, periodo em que, paradoxalmente
mais se falou de natureza e em que o proprio desafio ambiental se colocou
como tal”.

Para Santos a chamada crise ambiental, que produz
transformacdes permanentes nas formas e normas, estéd ligada ao fato do
“‘poder das for¢gas desencadeadas num lugar ultrapassarem a capacidade local
de controla-las, nas condi¢cdes atuais de mundialidade e de suas repercussfées
nacionais”. Assim sendo, “a busca pela mais-valia global faz com que a sede
primeira do impulso produtivo [...] seja apatrida, extraterritorial, indiferente as
realidades locais e também as realidades ambientais” (SANTOS, 2006, p. 253).

Esta problemética ambiental € justamente resultante da
intensificacdo do uso do territério engendrado pela racionalidade emergente
das revolucdes industriais da modernidade, no processo de expansao e
reproducdo do modo de producéo capitalista que busca maximizar o lucro
independentemente de fatores locais, isto é, em detrimento tanto do homem,
da sociedade e também do meio ambiente. Assim, o que temos sao “efeitos
econdbmicos, ecologicos e culturais desiguais sobre diferentes regibes,
populagdes, classes e grupo sociais”, como bem destacou o ecologista Enrique
Leff (2006, p.62).

Neste contexto, a natureza passa a ser apreendida de maneira
utilitaria e externalizada, gracas, sobretudo, a técnica que novamente aparece
como elemento essencial neste processo. Com auxilio dos sistemas técnicos o
homem consegue subordinar a natureza de modo acelerado e ofensivo. Tal
subordinacdo degrada e aniquila e a0 mesmo tempo recria e reinventa a
natureza (SUERTERGARAY, 2006, p.96).

Ainda em relacdo a questdo ambiental cabe destacar
inquietacdes pertinentes apresentadas nos escritos da geografa Arlete Moysés
Rodrigues. Para esta autora (2006, p. 109) “a crise ecoldgica nao é crise do
capital ou para o capital. Capitalistas individuais podem entrar em crise, mas o
capital continua a se expandir de forma ampliada, independente ou até
auxiliado pelo que se chama de crise ecologica”, situacdo essa, muitas vezes
escamoteada pelos diferentes discursos que ressoam em nossa sociedade,

sobretudo, os que advém da midia. Deste modo, o debate ambiental consegue
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através de matrizes discursivas, deturpar e/ou ocultar contradiges e conflitos
de classes; nas palavras da autora “a matriz discursiva relacionada a
problematica ambiental desloca as analises da producdo para o consumo e,
principalmente, de conflitos e contradicdes de classes, para conflitos de
geracdo” (RODRIGUES, 2006, p. 106).

Tanto este processo de ocultacdo encravado no debate sobre a
questdo ambiental quanto a ideologia dos arautos da globalizacdo sao
disseminados, sobretudo pelos meios de comunicacdo de massa que imperam
em nossa sociedade. Sobre este assunto iremos discorrer com mais afinco
logo adiante, mas antes vale a pena tecer algumas consideracfes sobre
processo que se da concomitantemente aos eventos que aqui ja analisamos, a
saber, o consumo exacerbado, como forma de alcancar a “felicidade”.

O consumismo vem a ser uma das caracteristicas mais
marcantes da sociedade moderna, pois com ele outras tinturas podem ser
observadas, como individualismo, o reino da artificialidade, espaco de
consumo, a busca por felicidades, a efemeridade das coisas etc. Tal consumo
desenfreado transforma diferentes objetos, bens, culturas, ideias, ideologia,
sentimentos, identidade, movimento, imagens e, até o espago geografico em
mercadorias ou “coisas” a serem adquiridas por uma determinada quantidade
de papel moeda. Este consumo é algo tdo presente em nossa sociedade que
alguns autores a batizam como “sociedade do consumo”.

Para Bauman (1999) passamos de uma sociedade de
produtores a uma sociedade do consumo e, deste modo, “a maneira como a
sociedade atual molda seus membros é ditada primeiro e acima de tudo pelo
dever de desempenhar o papel de consumo”, um consumo que nos diferencia
acentuadamente dos consumidores de tempos pretéritos. Assim Somos
designados a desempenhar funcbes vinculadas ao sistema de consumo;
fetiches, compulsdes, ansiedades, futilidades, angustias, individualismo,
inseguranca, fast food, desperdicios, descartaveis, oOcio, alienagdo, entre
outros.

A questdo do consumo também merece destaque nos escritos
de Milton Santos (2002, p. 33), aparecendo da forma que a religido apareceu

para Marx no século XIX, ou seja, como “Opio do povo”, cujos “templos
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modernos sdo os Shopping-centers e os supermercados [...], construidos a
feicdo das catedrais”, em que neste no contexto de glorificagdo ou adoragéo ao
consumo, o cidaddo € substituido pela figura do consumidor, que aceita ser
chamado de usuario. Santos (2002, p.33-35), coloca em relevo que

concomitante a este processo verifica-se uma:

diminuicdo gradativa de outras sensibilidades, como a nocdo de
individualidade que, alias, constitui um dos alicerces da cidadania.
Enquanto constréi e alimenta um individualismo feroz e sem
fronteiras, o consumo contribui ao aniquilamento da personalidade,
sem a qual o homem nao se reconhece como distinto, a partir da
desigualdade entre todos. [Assim] o individuo vive a distorcao de ser
ao mesmo tempo "cidaddo imperfeito" e "consumidor mais-que-
perfeito.

Na esteira do consumismo avassalador o espaco também
passa a ser um objeto a ser adquirido, vejamos 0 crescente processo de
producdo de espacos de lazeres, turismo, “exclusivos”, de desejo, natureza
bucdlica, condominios, praias artificiais, e por ai vai. Lacoste (2001, p.34) ja
abordara esta questdo ao dizer que “a ideologia do turismo faz da geografia
uma das formas de consumo de massa: multiddes cada vez numerosas sdo
tomadas por uma verdadeira vertigem faminta de paisagens, fontes de
emocodes estéticas, mais ou menos codificadas”.

O que vemos € que as marcas da sociedade do consumo sao
impressas no espaco de diferentes formas seja construindo novos “espacos”
seja intensificando a exploracédo dos recursos naturais levando ao esgotamento
a fim de produzir mercadorias descartaveis.

Na peleja de aperfeicoar individuos consumistas o elemento
chave tem sido os meios de comunicacédo de massa, estimuladora dos desejos
mais esdrixulos possiveis através de constante construcdo de simbolos. Se
referindo aos Estados Unidos da América, Kellner (2001) destaca que 0s meios
de comunicagcdo operam como um poderoso instrumento para promover 0S
valores e simbolos necessarios para ampliacdo e reproducdo deste modo de
vida. Episédio analogo ao que se verifica no Brasil, que como naquele pais,

sao controlados por grandes corporagoes.

O entretenimento oferecido pela midia é agradabilissimo e utiliza de
instrumentos visuais e auditivos, usando o espetaculo para seduzir o
publico e leva-lo a identificar-se com certas opinides, atitudes,
sentimentos e disposi¢cdes. A cultura de consumo oferece um
deslumbrante conjunto de bens e servicos que induzem os individuos
a participar de um sistema de gratificacdo comercial. As culturas da
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midia e de consumo atuam de maos dadas no sentido de gerar
pensamentos e comportamentos ajustados aos valores, as
instituicGes e as crencas e as praticas vigentes (KELLNER, 2001: p.
12).

As probleméticas aqui debatidas - transformacdes aceleradas,
globalizacédo, compressédo espacgo-temporal, crise ambiental, desenvolvimento
técnico-cientifico, modernidade, sociedade do consumo, cultura da midia,
fluidez, espacos globais, ciberespaco, entre outros,- SA0 processos que estao
presentes em nosso cotidiano. Processos que sao e estdo interligados entre si
e estdo e sdo também constituintes na constante producdo dos arranjos
espaciais hodiernos.

Tais processos se dao de maneira contraditéria e relacional de
modo que geram uma complexidade a ser desvelada, ja que as contradi¢cdes
das paisagens ndo sdo a primeira vista evidenciadas, isto é, os fenbmenos e
processos aparecem de modo dissimulado. Voltemos a epigrafe de Milton
Santos (2005): “vivemos em mundo confuso e confusamente percebido”.

Essas contradicdbes sdo caracteristicas da sociedade da
“aparéncia”’. Neste contexto a compreensao objetiva do mundo pelos sujeitos €
limitada ao mundo externo dos fendbmenos em detrimento dos processos
esséncias, produto da praxis fetichizada nas palavras de Kosik (1995, p. 15).

Para esse autor

O complexo dos fenbmenos que povoam o ambiente cotidiano e a
atmosfera comum da vida humana, que, com a sua regularidade,
imediatismo e evidéncia, penetram na consciéncia dos individuos
agentes, assumindo um aspecto independente e natural, constitui o
mundo da pseudoconcreticidade [...]

O mundo da pseudoconcreticidade € um claro-escuro de verdade e
engano. O seu elemento préprio € o duplo sentido. O fendmeno
indica a esséncia e, a0 mesmo tempo, a esconde. A esséncia se
manifesta no fenébmeno, mas sé de modo inadequado, parcial, ou
apenas sob certo angulos e aspectos. O fenébmeno indica algo que
ndo é ele mesmo e vive apenas graca ao seu contrario. A esséncia
ndo se da imediatamente; é mediata ao fendmeno e,portanto, se
manifesta em algo diferente daquilo que é. A esséncia se manifesta
no fendbmeno. O fato de se manifestar no fendmeno revela seu
movimento e demonstra que a esséncia ndo é inerte nem passiva.
Justamente por isso o fenémeno revela a esséncia. A manifestacéo
da esséncia é precisamente a atividade do fendmeno (KOSIK, 1995,
p. 15).

Entende-se que o0s principais agentes dissimuladores das

contradicbes e conflitos do periodo hodierno - apresentando-os de forma
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harmbnica ou mesmo negligenciando-os - sdo, sem duvida, os meios de
comunicacdo de massa. As questdes até aqui debatidas passam ao
conhecimento da maioria da populacdo, aos alunos, por meio das mais
diferentes midias. Sao estes meios técnicos que levam as informacdes dos
arautos da globalizagcdo (suas fabulas e mitos); transportam também
informagdes sobre poluicdo e degradacdo ambiental como “culpa” do homem
(mas sem debater quais as classes e grupos séo realmente os responsaveis
pela crise ambiental); estes meios veiculam/vendem do mesmo modo a
parafernalia de “coisas-mercadorias” da sociedade do consumo (quem nunca
ouviu: “a propaganda [midia] é a alma do negdcio”).

Contudo, compactua-se com Katuta (2009, p.45) que nédo se
pode “satanizar”’ a cultura veiculada pela midia. Entende-se que trabalhada de
maneira critica as informacfes veiculadas pelos meios de comunicacao se
torna uma aliada na sala de aula. Milton Santos (apud GUIMARAES, 2007)
também ja& atentou para a possibilidade de uma ressignificacdo para as
informacdes repassadas pela midia. Da mesma, ndo se pode trabalhar com a
midia de maneira acritica (KELLNER, 2001).

Deste modo, fazem-se necessarias reflexdes acerca das visdes
de mundos oferecidas pela midia e seu rebatimento na compreensao de
mundos apresentada pela geografia no ambiente escolar a fim de entender

quais implicacfes e as possibilidades postas por estes meios.
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2 MIDIAS E EDUCACAO: UM DIALOGO NECESSARIO

[...] uma das saidas para a educacdo consiste em conhecer melhor os
meios de comunicacao, sua linguagem para integra-las dentro do processo
educacional e perceber os mecanismos de comunica¢do, como um todo,
1lque acontecem nas nossas vidas, fundamentais para um processo de
educagdo mais rico e participativo (MORAN, 1993, p. 10).

O periodo hodierno vem sendo marcado por diferentes
mudancas de paradigmas em diferentes ambitos da sociedade e da ciéncia.
Nesta conjuntura de significativas alteracdes, o comunicologo Jesus Martin-
Barbero (2011, p. 123) atenta que “estamos numa sociedade em que o
conhecimento e a informacdo tém tido um papel fundamental, tanto no
processo de desenvolvimento econdmico quanto no processo de
democratiza¢do politica social’”.

Neste contexto, os meios de comunicacdo ganham acentuada
importancia, uma vez que diariamente, de modo instantaneo, o0s mais
diferentes meios oferecem a homens e mulheres um grande volume de
informacéao, influenciando assim, a visdo de mundo destes individuos, criando
ou transformando as suas percepcdes de espaco e tempo. Maria Aparecida
Baccega (2011, p. 21) coloca em relevo o valor atual dos meios de
comunicacdo ao sentenciar que sdo estes meios, que “selecionam o que
devemos conhecer, os temas a serem pautados para discussao e, mais que
iSso, 0 ponto de vista a partir do qual vamos ver a cenas escolhidas e
compreender esses temas”.

Estes aparatos tecnoldgicos estdo, segundo Kellner (2001, p.
9), em todas as dimensdes da nossa vida, “dominando o tempo e o lazer,
modelando opinides politicas e comportamentos sociais, e fornecendo o
material com que as pessoas forjam suas identidades”, ou seja, a cultura de
midia hoje € intensiva e onipresente.

Cabe atentar que o processo de incorporagdo dos meios na
vida cotidiana de homens e mulheres acontece nas mais diferentes faixas
etarias e padrdes de vidas, pelo fato de ocorrer de forma atrativa, causando um
impacto perceptivo na sociedade. Informacdes de todas as partes do mundo

dos mais variados assuntos sao divulgadas de maneira instantanea. “Os meios
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de comunicacdo hoje sdo um novo espago do saber, ocupando parte do lugar
que antes era destinado apenas a escola” (BACCEGA, 2011).

Desta maneira, compactua-se com Baccega (2011, p.41) que
diante da crescente importancia dos meios e comunicacdo em todo ambito da
sociedade hodierna “a discusséao tradicional, formulada na questao: ‘Devemos
ou ndo usar 0os meios no processo educacional ou procurar estratégias de
educacio para os meios? N&o se coloca.” E consenso a influéncia da midia na
construcdo dos conhecimentos.

Para a autora supracitada (BACCEGA, 2011, p.41) “trata-se,
agora, de constatar que eles sdo também educadores, uma outra agéncia de
socializacdo, e por eles passa também a construgédo da cidadania”. Percebe-se
que para esses autores que 0s meios de comunicagdo apresentam-se como
ferramenta imprescindivel no mundo atual no dmbito do processo de ensino
aprendizagem.

A partir das discussfes forjadas até o momento, percebe-se
claramente que o mundo da educacdo também passa por ressignificacées,
uma vez que as interferéncias do mundo real sdo sempre sentidas na
educacédo, que nao é isolada da sociedade, mas sim, inserida nela. Pode-se,
dizer, que o contexto espaco-temporal influencia a educagédo, pois como
destaca Frigoto (1996, p.31) a educacao é entendida como “[...] uma atividade
humana e histérica que se define no conjunto das relagdes sociais, no embate
dos grupos ou classes sociais, sendo ela mesma forma especifica de relacédo
social”.

Esta relacdo sociedade- educacdo é inerente tanto ao
movimento da sociedade quanto da propria educacdo, pois como bem
destacou o educador Paulo Freire (2010, p. 84, grifo do autor) “a educacédo que
nao se transformasse ao ritmo da realidade nao “duraria”, porque nao estaria
sendo. Esta é a razdo por que, “durando” na medida em que transforma, a
educacgéo pode também ser forca da transformacao”.

Nessa mesma linha de pensamento Martin-Barbero (2011,
p.127) sentencia que a “a escola deixou de ser o unico lugar de legitimagéao do
saber, pois existe uma multiplicidade de saberes que circulam por outros

canais, difusos e descentralizados.” Na conjuntura atual:
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Diante do professor que sabe recitar muito bem sua licdo, hoje, senta-
se um alunado que, por osmose com 0 meio-ambiente comunicativo,
estda embebido de outras linguagens, saberes e escrituras que
circulam pela sociedade. Estes configuram os saberes-mosaico,
como os chamou A. Moles, porque sédo feitos de pedacos, de
fragmentos, o0 que ndo impede os jovens de ter, com freqiiéncia, um
conhecimento mais atualizado em fisica ou em geografia que seu
proprio professor. Isso esta trazendo para a escola um fortalecimento
do autoritarismo, como reacdo a perda de autoridade do professor, e
ndo uma abertura para esses novos saberes (MARTIN-BARBERO,
2011, p.126).

A partir das reflexdes propostas pelo pensador Jesus Martin-
Barbero, pode-se afirmar que os alunos chegam ao espaco escolar embebidos
de outras linguagens e carregados de informac¢des e conhecimentos adquiridos
pelos mais diferentes meios de comunicacdo, de tal modo que a educacéo,
também em sua parte formal, a escola, de uma forma ou de outra passa a
interagir com esta linguagem.

Para esses pesquisadores, a escola dentro de uma nova
perspectiva:

ja ndo seria o centro depositario do conhecimento e do saber, mas
teria que se transformar em centro de reconhecimento e articulacéo
de multiplos conhecimentos e informac¢des que circulam usualmente,
para orientar os educando sobre como associa-lo para seus fins de
aprendizado (OROZCO-GOMEZ, 2011, p. 170).

No bojo dessas discussfes, José Manuel Moran (2011, p.22) é
outro autor que coloca em relevo o papel dos meios de comunicacdo no
processo de formacdo dos individuos, que para 0 mesmo desempenham “um
importante papel educativo, transformando-se, na pratica, huma segunda

escola, paralela a convencional.” Para este autor:

a escola pode preocupar-se ndo sé com os Meios, mas também com
a comunicacdo como um processo mais amplo e que envolve a
propria comunicagdo tanto dentro da sala de aula como nas relagdes
entre direcdo, professores, alunos e funcionéarios, procurando
desenvolver processos de comunicacdo menos autoritarios e mais
participativos. A escola precisa, enfim, no seu Projeto Educativo,
considerar a questdo dos Meios de Comunicagdo e da comunicacao
como parte importante — e ndo marginal — do processo educativo
integral do novo aluno-cidaddo, visando construir uma sociedade
realmente democréatica (MORAN, 2011, p.22).

Frente aos desafios do periodo presente, somado a crescente
importancia das midias na sociedade do conhecimento e da informagéo, um

crescente numero de pesquisadores, tanto da area da educagdo quanto do
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campo da comunicagao, destacam a importancia da interface da comunicagéao-
educacao.

Assim, tem-se hoje uma gama consideravel de estudos sobre a
relacdo meios de comunicagcdo com a educacao, que por sua vez, implicam em
diferentes correntes de pensamento com diferentes abordagens. Para esses
autores, a educacao, entendida sob otica freiriana, ndo é transferéncia de
conhecimento, mas sim um processo dialdgico, pois “somente o dialogo, que
implica um pensar critico, € capaz, também, de gera-lo. Sem ele, ndo ha
comunicacédo e sem esta ndo ha verdadeira educacédo” (FREIRE, 1987, p.83).

Neste sentido compactua-se com autora Roseli Figaro, quando
salienta que a escola pode restaurar seu papel de mediadora social,
especialmente em relagcdo aos meios de comunicagcdo, mas “nao € jogando
fora esse discurso da midia, ndo é ignorando sua for¢a, que se conseguira
atuar como mediacdo na formagdo de um ponto de vista critico” (FIGARO,

2011, p.96). Ou seja, como bem aponta Orozco-Gémez (2011, p.171);

A escola preservara sua fungdo como instituicdo educativa
principalmente a medida que for capaz de orientar os diversos
aprendizados dos seus estudantes. Aprendizados que tém lugar
dentro e fora dela, sobretudo e cada vez em maior proporcao,
estimulados pelos novos meios e tecnologias de informacéo
existentes.

Para o campo da educacdo o dialogo com o0s meios de
comunicacdo, neste contexto € imprescindivel, sdo novos paradigmas que
emergem para a educacao dentro de um ambiente midiatizado. Como bem
aponta Paravidino (2009, p.) “as midias caracterizam-se como instancias
discursivas centrais nos processos de compreensdo da realidade: a partir
delas, criam-se novas possibilidades de reconhecer a si mesmo e também ao
outro.”

Para Eloiza Gurgel Pires (2010, p. 283), “a produgao midiatica
nos espagos escolares nos remete a dimensdo emotiva, ao imaginario e as
mitologias da nossa época, introduzindo elementos perturbadores as
disciplinas classicas.” Desta forma, por ndo separar as atividades reflexivas do
entretenimento o trabalho com as midias pode contribuir com a consolidacéo
de uma geografia mais dindmica e que valorize 0s saberes e anseios trazidos

pela vivéncia dos alunos.
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Neste sentido as midias contribuem para suscitar as
curiosidades dos educandos, um passo imprescindivel, segundo Paulo Freire,
para a criatividade. Nao se trata da curiosidade natural, do senso comum e sim
a curiosidade epistemoldgica, do conhecimento cientifico. Para Paulo Freire
(2006, p. 24-25) quanto mais criticamente se exerce a capacidade de aprender
tanto mais se constroi e desenvolve a curiosidade epistemoldgica, “sem a qual
nao alcangamos o conhecimento cabal do objeto”.

Diante das possibilidades e do potencia pedagdgico dos meios
de comunicacdo, em diferentes localidades vem se desenvolvendo
experiéncias de maneira a contribuir com um processo de ensino
aprendizagem condizente com o periodo hodierno e com os anseios dos

educandos. Este trabalho, justamente esta inserido nessas reflexdes.
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2.1 MIDIA IMPRESSA E GEOGRAFIA: POSSIVEIS INTERFACES

E tdo erréneo dar as costas a cultura da midia e ignora-la quanto
abracé-la de modo acritico (KELLNER, 2001).

Este trabalho procura analisar de maneira critica as
potencialidades e limites desta linguagem voltada para o processo de ensino
aprendizagem em geografia. Busca-se ainda, ponderar como vem se
desenvolvendo o trabalho com o esses meios, em especial com a midia
impressa; se as informagfes séo transformadas em conhecimento, como se da
a apropriacdo desta linguagem pelos educandos, bem como as habilidades e
competéncias desenvolvidas.

Diante das provocacbes da contemporaneidade é consenso
que a Geografia escolar necessita instrumentalizar-se e buscar novas
possibilidades para o desenvolvimento de um processo de ensino-
aprendizagem significativo condizente com mundo atual e que contemple os
anseios dos educandos. Entende-se que ensinar Geografia diante da
complexidade dos processos, eventos e fendmenos justapostos no espaco,
demanda ir além de contetdos denominados “criticos”.

Deste modo, este saber escolar ndo deve se limitar a
renovacao de conteudo, mas sim, vislumbrar novas metodologias, linguagens e
recursos didaticos que possibilitem a apreensédo das ordenacfes espaciais dos
fendbmenos, objetivo precipuo do ensino de Geografia, em todos o0s niveis da
educacao formal - séries iniciais a ensino superior (KATUTA, 2007).

No periodo atual é possivel identificar uma gama rica e
diversificada de linguagens. Quanto a isso, € importante sublinhar que as
linguagens devem ser trabalhadas de maneira justaposta e n&o por
substituicao, “isto significa dizer que uma linguagem n&o substitui a outra, mas
se justapde a outra, complementando-a e complexificando nossa visdo do
objeto que é construido por meio das linguagens e significados que a ele
atribuimos” (KATUTA, 2009, p.44).

Dentro do rol das linguagens, metodologias e procedimentos

didaticos, este trabalho apresenta um debate sobre as possibilidades e
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desafios da incorporacdo da midia impressa enquanto linguagem pedagdgica
no ensino de Geografia. Varios autores entendem que o0s meios de
comunicacdo justamente podem contribuir com este debate, assim, advogam
por um maior didlogo entre educacéo e comunicacao social.

No trabalho em questdo, busca-se entender como vem se
dando o dialogo entre a Geografia escolar e a linguagem midiética, em especial
a impressa, uma vez que 0s meios de comunicacdo de massa, se fazem, ha
tempos, presentes no ambiente escolar, e, desta forma, fazendo-se presentes
também nas aulas de Geografia.

Sabe-se que com avan¢co dos meios de comunicacdo de
massa, a Geografia escolar de maneira direta ou indireta passa a interagir com
esta linguagem. As diferentes midias apresentam diariamente os mais variados
assuntos acerca das transformacfes espaciais em suas multiplas escalas,
‘nunca houve tantas publicagcbes envolvendo a descricdo de paisagens e
lugares que se intitulam “publicagdes geograficas” [...] A disseminacdo dos
saberes geogréaficos pode ser vista nas diferentes midias” (GUIMARAES, 2003,
p.59).

Com a grande quantidade de informacao, tem-se a impresséo
de estar bem informado sobre os mais variados assuntos, quando o
conhecimento adquirido € extremamente superficial e moldado pela ideologia
do 6rgao de imprensa que o forneceu. Maciel e Lustosa (2010) aponta que o
grande volume de informacdo recebido pelo individuo diariamente lhe
impossibilita de assimila-lo, ou seja, a infinidade de informacéo ndo garante a
insercdo critica dos individuos na sociedade, pois, ‘“via de regra, as
informacBes sdo descontextualizadas e fragmentadas, além de inUmeras e
distintas, o que dificulta o estabelecimento de relagcbes entre elas e néo
permite considera-las na categoria de conhecimento” (PONTUSCHKA;
PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 261).

Eis um dos grandes desafios da escola atual, transformar o
emaranhado de informacdo em um mundo de conhecimento. Neste sentido
compactuamos com Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p.262-263) quando
dizem que o professor tem “um papel importante nesse processo, como

mediador entre o aluno e a informacéo recebida, promovendo o pensar sobre e
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desenvolvendo a capacidade do aluno de contextualizar, estabelecer relagdes
e conferir significados as informacdes [...]"

Desta maneira, € imprescindivel desconstruir o discurso
midiatico e ressignifica-lo de modo que o aluno consiga desenvolver seu
conhecimento de maneira critica de maneira a possibilitar que o aluno
transforme a informag&o em conhecimento, pois como sublinham Pontuschka,
Paganelli e Cacete (2009, p.262) a informagéo “s6 gera conhecimento quando
submetida a um tratamento adequado”.

Os autores que advogam a incorporacdo das midias nos
processos de ensino aprendizagem entendem o0 qudo ideoldgico e
manipuladores sdo os meios de comunicacdo. Sabe-se que a midia possui
profundas ligacdes com interesses politicos e econémicos atrelados as classes
hegeménicas, e, por isso, ndo é apenas transmissora de mensagens, mas
também fomentadores de crencas, culturas e valores destinados a sustentar 0s
interesses econémicos e politicos de quem a representa, ou seja, a midia tem
sido um dos mecanismos de manutencdo da ordem vigente (CHAUI, 2006).
Entendem, que a midia traz informacBes enviesadas e inclinadas aos
interesses dos sujeitos das classes hegemdnicas de modo a confundir as
ideias e o real (ABRAMO, 2003; ARBEX Jr. 2003). Tem ciéncia também de que
0 que é passado pela midia como “geografia” se limita a aspectos fisicos como
relevo, clima, biomas, ou dados estatisticos sobre populacéo e paises de modo
descritivo e enciclopedistas, ou seja, de modo vulgar e simplista (
GUIMARAES, 2007).

Contudo, assumem a posicao de trabalhar com a midia, com
as informacdes apresentadas por este meio, como linguagem pedagdgica de
grande potencial. Entendem que nao levar em consideracdo a relevancia da
midia na sociedade hodierna incorrer-se-ia em um equivoco, uma vez que
estes meios levam informagfes ao alcance de uma parcela significativa da
populacao, das quais muitas séo de interesses da geografia.

Dessa forma, como ja foi sublinhado ndo se pode descartar a
cultura veiculada pela midia. Para Santos (apud GUIMARAES, 2007, p.61) o
conhecimento mundializado pela midia, ainda que em flashes, de ocorréncias

distantes agucga a curiosidade, assim, mesmo que o conhecimento passado
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pela midia seja “certamente um subproduto de uma informacgdo enviesada, se
for ajudada por um conhecimento sistémico do acontecer global, autoriza a
viséo critica da histéria como uma situagéo e um processo, ambos criticos.”

Neste processo acredita-se que o trabalho pedagdgico critico
utilizando a midia impressa contribui com a formagéo do aluno na medida em
gue possibilita 0 desenvolvimento de suas habilidades de selecionar e utilizar
as informagdes “jorradas” pelas mais diferentes midias. Ademais, a midia
impressa enquanto linguagem também contribui com ensino de Geografia, pois
h& acréscimo de linguagens, “auxilia a densificar o arcabou¢o do conjunto de
representacdes, narrativas e perspectivas sobre o objeto de estudo, permitindo
a compreensdo de que sdo multiplos os fenébmenos envolvidos em sua
espacializacdo” (KATUTA, 2009, p.44).

Lacoste (2001) argumenta que existe a difusdo, pelos mass
media, de uma gama incessantemente mais numerosa de informacfes, de
imagens, de clichés, de no¢cbes de argumentacédo, que sédo de fato Geografia.
Desta forma este material constitui em uma rica fonte de registros escritos e
imagéticos sobre 0os mais variados assuntos estudados pela ciéncia geografica,
em diferentes escalas. Ou seja, dentre as inUmeras informacdes recebidas por
meio das diferentes midias, muitas estdo ligadas a tematicas que sao objeto de
estudo da Geografia — Globalizacdo, meio ambiente, urbanizacdo, relacdo
urbano-rural, populacdo, questao agraria, climatologia, economia, agricultura e
politica - entre outros — de modo que influencia as percepcdes de espaco, de
tempo e, anula distinges entre realidade e representacao.

Por meio deste material pode-se ampliar o conhecimento dos
alunos acerca da relacdo da Geografia com o cotidiano, isto €, dos assuntos
trabalhados nas aulas de Geografia com o real concreto. A esse respeito,
Kaercher (2003) ja havia colocado em relevo a possibilidade de elucidar a
cotidianidade da geografia por meio da midia impressa.

Nessa mesma perspectiva Queiroz e Souza (2012) defendem o
trabalho com a midia impressa no ensino de Geografia. Para as referidas
autoras o trabalho com esse material contribui para que os alunos percebam “o

mundo em que vivem, compreendendo as relagdes do homem com a natureza,
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as relagcdes do homem em sociedade e, as consequéncias dessas relagdes na
formagao do espaco vivido por esses alunos” (QUEIROZ; SOUZA, 2012, p. 67).
Ely (2008) também destaca a importancia da midia impressa

na difusdo do conhecimento geografico. Para a autora

por meio do registro e da divulgacéo que realiza [a midia] comp&e um
veiculo de comunicacéo cuja forma de (re)apresentacdo da realidade
pode ser compreendida em uma perspectiva geografica, pois é
considerada um instrumento de registro e construcdo da meméria de
determinadas geograficidades por abordar fatos sempre localizados
espaco-temporalmente (ELY, 2008, p. 140).

Para Moreira, a inclusdo da midia impressa no processo de
ensino-aprendizagem “encerra em si inumeras potencialidades pedagogicas”.
Uma vez que, a incorporacdo desta linguagem “deveria significar uma
reestruturacdo no sentido inovador de muitas metas, conteudos e atividades do
ensino, aproximando-o da realidade atual em que os alunos vivem” (MOREIRA,
1998, p. 102).

Ainda em conformidade com Katuta (2009, p. 55) acredita-se
que a incorporacgdo critica da midia impressa em sala de aula auxilia os alunos
no entendimento da producdo do espaco, pois 0s mesmos registram, sob as
mais variadas perspectivas, as maneiras como os fenbmenos se organizam
espacialmente em diversas escalas, “ponto de partida para construcdo do
conhecimento geografico escolar”.

Para esses autores, se trabalhada de maneira critica a midia
contribui com a conformacdo de uma Geografia menos enfadonha, abstrata e
insignificante a medida que os educandos poderdo relacionar o contetudo
geografico trabalhado em sala de aula com a realidade vivida ou observada
nos diferentes noticiarios. Dentro desta perspectiva Castellar (2010, p.68)
salienta que ao dispormos “de artigos de jornais nas aulas, o impacto que essa
atividade causa para a aprendizagem é muito estimulante, pois pode provocar
uma série de perguntas por parte dos alunos”.

A partir desta perspectiva varios autores estdo entendendo e
valorizando o trabalho com a midia. No caso do ensino de Geografia, Katuta
(2009) destaca que o uso da midia impressa em sala de aula enquanto

linguagem auxiliar contribui para uma melhor apreenséao do espacgo geografico
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uma vez que o mesmo constitui um material que registra, sob as mais variadas
perspectivas, as geograficidades em multiplas escalas.

No bojo destas discussfes Ledo (2009, p.7) também destaca
outro ponto importante do trabalho com esta linguagem; “a midia impressa
contempla uma diversidade de géneros textuais que proporciona o contato
direto com a linguagem, em diferentes situacdes e interagbes, contribuindo
para um ensino contextualizado e nao fragmentado”. Callai (2010, p.69)
caminha na mesma diregao ao destacar que “do ponto de vista didatico, ao se
utilizar qualquer género de texto €, importante ensinar o aluno a compreender
as informacdes, levando-o a selecionar os fatos, organiza-la, analisé-los, e
critica-los.”

Dessa maneira, o trabalho com esse material contribui na
superacdo de uma das grandes dificuldades dos alunos de todos os niveis de
ensino, sublinhado por Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p.219), que
refere-se a leitura e analise de textos. Ou seja, dependendo da forma como é
trabalhada, a midia impressa estimula o aluno a relacionar com a leitura e
analise de diferentes géneros textuais.

Para Faria (1996, p. 11), se bem conduzido, o jornal enquanto
fonte de informacéo é um instrumento importante para o individuo se situar e
se inserir na vida social. A leitura desses meios prepara sujeitos “experientes e
criticos para desempenhar bem seu papel na sociedade. [...] Na formacao geral
do estudante, a leitura critica do jornal aumenta sua cultura e desenvolve suas
capacidades intelectuais”. Ou seja, a utilizacdo da midia impressa como auxiliar
do ensino de Geografia possibilita que os alunos pesquisem, critiguem e
guestionem as informacdes repassadas por meio das midias e relacionem com
os conteudos trabalhados em sala de aula.

Maciel e Lustosa (2010, p. 6-7) atentam para a riqueza da
midia impressa na educagdo na medida em que sua utilizacdo aproxima os
alunos da escrita e da leitura por meio do contato com algo do seu interesse e
de forma sempre atualizada, sendo que a incorporacao desse meio no contexto
escolar, proporciona “aos alunos, informagao, comunicagao e atividades que

colaboraram, de forma significativa, no seu processo de ensino-aprendizagem”.
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De acordo com Guimaraes (2003, p.30) o trabalho com a midia
impressa, jornais e revistas, nas aulas de Geografia é bastante comum. Isso

ocorre segundo a autora, porque esse tipo de material é

[...] valorizado pelos docentes, tanto 0 acesso a ele como a maneira
de trabalhar com ele em sala de aula sdo bem mais simples do que
em relacdo a TV e video. Para trabalhar com jornais e revistas os
professores ndo precisam enfrentar as dificuldades de gravar o
programa ou consegui-lo em locadoras de video, em outras
instituicbes ou ainda com terceiros. Além disso, ndo precisam passar
pela desgastante tarefa de reservar a sala de proje¢do ou, como em
muitas escolas, levar o equipamento para a sala de aula
(GUIMARAES, 2003, p.30).

Para Ely (2009, p.129), mesmo que no periodo atual tenhamos
um avanco de outras midias como radio, internet, televisdo, “a midia impressa
ainda continua tendo papel relevante junto a sociedade, pois além de abordar
fatos dos ambitos nacional, regional e local, o acesso a seus arquivos é
facilitado pela rede mundial de computadores (a internet)’. Ademais, poucos
sdo as escolas que nao possuem jornal impresso. Portanto, pode-se afirmar
que este € 0 meio mais acessivel aos professores e alunos por ser menos
oneroso e, por conter textos e imagens de facil utilizacdo em salas de aula.

Desta forma, observa-se hoje que no contexto escolar a midia
impressa é amplamente utilizada. Contudo, de acordo com Leéo e Ledo (2008,
s.p) muitos professores incorporam a midia ao ensino da Geografia sem o0s
devidos cuidados, o que acaba comprometendo o seu valor (grifo do autor).
Contudo, ensinar Geografia a partir de um texto midiatico obriga o docente a
aprofundar-se sobre a construgcdo desta linguagem, pois como atenta
Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p.221), cada texto constitui “uma
mensagem codificada, e sua leitura implica a decodificacdo da mensagem pela
compreensao e acompanhamento do raciocinio do autor”.

A partir do exposto até o momento fica evidente a importancia
dos meios de comunicagdo no contexto educacional contemporaneo, bem
como 0s possiveis equivocos no trabalho pedagdgico com essa linguagem.
Assim sendo, buscou-se analisar como os professores de Geografia estao
trabalhando com a midia impressa em suas aulas. Para tanto, acompanhou-se
dois professores de Geografia que trabalha e valoriza a midia impressa nas

aulas desta disciplina.
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2.2 A MIDIA IMPRESSA NAS AULAS DE GEOGRAFIA: REFLEXOES A
PARTIR DE PRATICAS DOCENTES

Para subsidiar nosso trabalho acompanhamos o dia-dia de
dois professores por meio da observacao, quando os mesmos trabalharam com
algum tipo de midia impressa. Por meio de um didlogo-entrevista conseguimos
também apreender qual a importancia desta linguagem enquanto recurso
pedagogico para os referidos professores. Assim, esta parte do trabalho é
dedicada a relatar e discutir a utilizacdo da midia impressa enquanto linguagem
pedagdgica nas aulas de Geografia no ensino fundamental e médio, a partir do
trabalho dos dois professores de Geografia em duas realidades diferentes.

O referido trabalho se caracteriza mais como uma analise
qualitativa em que, o essencial, € a busca pela compreensdo das
possibilidades contidas no uso dessa linguagem. Desta forma, a escolha dos
professores pesquisados se da pela experiéncia dos mesmos no que se refere
ao trabalho com a midia impressa. Esses educadores trabalham com midias
impressas ha algum tempo e entendem que estes meios contribuem para
conformacao de aulas mais dindmicas e significativas. Porém, ambos fazem
varias ressalvas acerca das grandes midias, pois entendem que ndo sao
neutras e sempre tendenciam aos interesses da burguesia, nas palavras dos
professores.

Uma das experiéncias foi vivenciada em uma escola da rede
publica municipal da cidade de Sao Paulo, a saber, Escola Municipal de Ensino
Fundamental Professor Mario Marques de Oliveira. A referida escola se localiza
na periferia da zona sul da cidade, no bairro Jardim Angela® (mapa 1), com
especificidades marcantes. Atende a um publico de classe média baixa, filhos
de migrantes com baixa escolaridade e pouco capital cultural. Uma das
professoras responsaveis, e sujeito de pesquisa, Angela Luz, tem mais de 15

de experiéncia lecionando aulas de Geografia para ensino fundamental da rede

* O bairro de Jardim Angela esta localizado ao sul do municipio de S&o Paulo, na margem
esquerda da represa de Guarapiranga. De acordo com o Mapa de Excluséo e Inclusdo Social,
73,7% da populagdo do Distrito Jardim Angela estd na faixa classificada como alta e
altissima vulnerabilidade social.
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municipal. Em suas praticas de ensino, a referida professora utiliza os Jornais e
revistas.

A outra experiéncia foi vivenciada em uma escola da rede
estadual de educacdo de Sao Paulo, inserida na mesma regido da escola
citada anteriormente e atende um publico analogo, a saber, Escola Estadual
Professor Luis Magalhdes de Araujo que atende Ensino fundamental Il e
Médio. Nessa unidade educacional uma parte das aulas de Geografia &
ministrada pelo Professor Fabio Moreno, com 22 de anos de experiéncia
trabalhando na rede estadual e municipal de S&o Paulo e na rede privada.
Segundo o mesmo, ha mais de 15 anos vem trabalhando com midias
impressas em especial jornais e revistas. Este professor apresenta uma visao
critica frente as midias, que para o mesmo sao tendenciosas, s0 que de

maneira camuflada.

Figural: Mapa do municipio de S&o Paulo com destaque em verde do Bairro Jardim Angela

Apesar da proximidade entre as escolas, existe uma diferenca
estrutural muito grande entre as mesmas que cabe aqui ser mencionada. A da

rede municipal de S&o Paulo comporta uma estrutura mais organizada e dispde
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de mais recursos técnicos e financeiros em relacdo a escola da rede estadual,
que é marcada por uma falta de planejamento além de precarias condi¢cbes
basicas para realizacdo de um processo educativo mais dinamico. Sem alongar
neste assunto, citam-se apenas dois exemplos que podem elucidar tais
diferencas; na escola da rede municipal a professora de Geografia tem direito a
800 fotocdpias mensalmente, acesso a sala de informética e de multimidias,
além disso, a mesma conta com auxilio de um professor colaborador,
denominado pela rede como mdodulo. Realidade essa, muito diferente da rede
estadual, onde o professor de Geografia ndo tem direito a fotocopias, tdo pouco
a um professor auxiliar.

Essas diferencas fazem também que as midias impressas
tenham sentidos diferentes e sejam utilizadas de maneira distinta. O professor
da escola da rede estadual utiliza jornais impressos e revistas com mais
frequéncia que a professora da rede municipal, pois tem menos recursos e as
midias impressas acabam por ser uma das alternativas viaveis. As midias
impressas utilizadas pelos professores sdo as seguintes: os Jornais Folha de
Sédo Paulo e Estado de S. Paulo e as revistas Carta Fundamental, Carta na
Escola e Conhecimento Geogréfico.

O Jornal Folha de Séao Paulo, € um dos principais periodicos
diario de circulacdo nacional. Tem a sua génese em 1921, com a criacdo do
jornal “Folha da Noite”, por um grupo de jornalistas liderado por Olival Costa e
Pedro Cunha. Contudo, passa a ser denominado como Folha de Sao Paulo
somente a partir de 1° de janeiro de 1960, com a fusdo dos jornais Folha da
Noite, Folha da Manha e Folha da Tarde. De acordo com (Instituto Verificador
de Circulacéo) IVC é hoje o jornal brasileiro de maior tiragem e circulacao entre
os diarios nacionais de interesse geral, com tiragem de quase 300.000.

O Estado de S. Paulo é o jornal mais antigo em circulagcdo na
cidade de S&o Paulo. Data os primeiros anos do periodo republicano em 1890,
contudo sua génese remonta de 4 de janeiro de 1875, com nome de “A
Provincia de S. Paulo”. E o segundo jornal de maior tiragem nacional e
concorre com a Folha de S&o Paulo em publicagao.

Carta na Escola e Carta Fundamental (Editora Confianca), uma

versao da revista Carta capital destinado aos profissionais da educacdo desde
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2006, do ensino médio e fundamental, respectivamente. Publicada
mensalmente trds em suas edi¢cbes 0s mais variados assuntos de interessem
da Geografia, de Geopolitica, meio ambiente, questdes sociais de maneira
ilustrada e com dados atualizados. Com artigos de pesquisadores e sugestdes
para atividades pedagdgicas que auxiliam o professor em sala de aula ou no
planejamento das atividades, além de sugestdes de livros, filmes, sites e
atividades culturais e educacionais.

A revista Conhecimento Pratico — Geografia (Grupo Escala), é
um periédico especializado em tematicas relacionadas a ciéncia geogréfica
como “Aquecimento Global”, “Geoprocessamento”, Cartografia, Urbanizagao.
Migracdes, entre outros. Com edicdes mensais, tras artigos, bibliografia,
entrevistas de especialistas da Geografia, conteidos atualizados e abordados
de maneira interdisciplinar, indicacdes de filmes e livros®.

Depois de apresentar brevemente 0s principais meios
utilizados pelos professores, a seguir discorremos sobre as formas que o0s
professores pesquisados trabalham com esses materiais em suas aulas. Nosso
acompanhamento se limitou a observar algumas aulas dos referidos
professores quando 0os mesmos utilizaram as midias impressas para abordar
assuntos relacionados a Geografia.

O professor da rede estadual, que atende alunos do ensino
médio, com faixa etéria de 14 a 18 anos em média, utiliza em suas aulas os
Jornais Folha de S&o Paulo e Estado de S. Paulo além da revista
Conhecimento Pratico — Geografia. Os jornais sdo adquiridos na prépria escola
gue assina os dois periddicos, ja a revista é comprada pelo professor com seu
proéprio recurso. Para o referido professor, o jornal Folha de Sao Paulo, “é
melhor” que o Estado de S. Paulo, pois tem mais imagens, graficos e € menos
tendencioso.

O referido professor, quase sempre utiliza alguma midia
impressa. Para tanto, todos os dias ele folheia os jornais de maneira rapida e
seleciona algumas matérias (reportagem, entrevista e outros) dos mais

diferentes assuntos relacionados a Geografia. O mesmo tem um pequeno

> Cabe atentar que ambas as revistas sdo mais direcionadas aos professores, contudo

apresentam uma linguagem acessivel ao nivel intelectual dos alunos, podendo, assim ser
manuseada pelos préprios alunos.
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arquivo com recortes de diferentes periodos ao longo do ano. Para eles, as
matérias preferidas sdos as que trazem gréficos, tabelas, imagens e mapas. Ja
em relacdo a Revista 0 mesmo assina e guarda no decorrer do ano.

Durante nossas observacfes, em uma sala de aula do 2° ano
do ensino médio, o professor estava abordando tépicos ligados as “Dinamicas
demograficas”, especificamente migragdes nacionais e internacionais e a
insercdo do Brasil e dos brasileiros na nova ordem mundial, conteido esse,
inserido na grande curricular do estado, devendo ser trabalhado durante o 3°
ou 4° quarto bimestre do 2° ano do ensino médio. Com esse objetivo, 0 mesmo
utilizou matérias jornalisticas tanto de jornal quanto de revista, a saber,
“Migracdes do exterior para o Brasil aumentam 62,7% em uma década”, “2 em
cada trés brasileiros que vivem fora do Brasil estdo em situagao irregular”,
“Sudeste ja ndo € sonho de migrantes e Nordeste desacelera evaséo, diz
IBGE”e “De Bragos Abertos: Brasil destino de novos imigrantes”.

A partir das matérias selecionadas, o professor elaborou um
pequeno resumo e copiou na lousa; contendo informacdes estatisticas sobre os
principais fluxos migratérios e suas finalidades, diferenciacdo entre migracao,
imigracdo e emigragdo. Em seguida, o mesmo fez uma breve explicagdo do
contetdo, com abertura para os alunos perguntarem ou acrescentarem algo
sobre o assunto discutido. Nesta parte do trabalho, a midia impressa apareceu
mais como uma fonte para professor que propriamente para os alunos que
tiveram acesso as informacdes da reportagem somente por meio da visao e
selecéo do professor.

Em outra aula o professor trabalhou as informacgfes contidas
em jornais sobre a mesma tematica. Nesta parte, organizou os alunos em
grupos e pediu para 0os mesmos discutirem, resumirem e, em seguida,
apresentarem para o restante da sala o assunto e a forma como foram tratados
os conteudos (fotos 1 e 2). O professor apenas explicou como se daria a
atividade e atuou mais como mediador do processo, circulando entre 0s grupos

e fazendo algumas provocacdes.



47

Figura 2: Foto 1 - Alunos da escola estadual realizando trabalho com jornais impressos.
Neste caso o professor imprimiu a matéria do jornal impresso.

Figura 3: Foto 2 - Alunos da escola estadual realizando trabalho com jornais impressos

Nessa atividade, a midia impressa apareceu propriamente
como material didatico-pedagdgico em que os alunos se debrugavam sobre o
conteudo tratado na matéria e relacionavam com os conteudos trabalhados em
sala durante aquele periodo. Os alunos ndo apresentaram dificuldades para
entender e relacionar as informag¢ées com o tema da aula. Para o professor as
ilustragBes inseridas no bojo das reportagens também contribuem para uma

melhor apreenséo por parte dos alunos das informagdes abordadas.
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Além das midias impressas, para trabalhar esse contetdo o
professor utilizou da linguagem oral e a apostila dos alunos oferecida pela
secretaria de educacéo e de uso obrigatério®. O professor critica esse material
e diz que apenas com ele os conteddos ndo sdo esgotados, necessitando
assim, de outros apoios como as midias impressas. Outra atividade realizada
com as midias impressas, que o professor fez questdo de citar, é o trabalho de
pesquisa e as leituras no inicio das aulas. Ele conta que todos os anos, pede
com certa antecedéncia, para os alunos pesquisarem/selecionarem matérias
de jornais ou revistas sobre um determinado assunto, e levarem para sala de
aula. Além disso, 0 mesmo destacou que quase sempre traz uma reportagem
pequena sobre os mais diferentes assuntos que interessam os alunos e |é para
0S mesmos no inicio da aula.

De acordo com esse professor pesquisado as escolas
estaduais carecem de muitos recursos para desenvolver aulas mais dinamicas,
assim, um bom trabalho depende muito dos esforcos pessoais de cada
professor. Neste contexto, para o referido professor as midias impressas
contribuem para driblar os limites da falta de material e estrutura da rede
estadual. Ou seja, para esse professor o jornal tem grande valor pedagdgico,
sobretudo, por ser acessivel e de facil manuseio.

Em relacdo ao trabalho da professora da rede municipal, as
midias impressas também tem significado semelhante, aparecendo como
auxiliar a outras linguagens. A preferéncia da professora € também pelo jornal
Folha de S&o Paulo, além da revista Carta na Escola e Carta Fundamental. Da
mesma forma que o professor da rede estadual, a professora tem acesso aos
jornais pela propria escola que assina os dois periodicos, além de algumas

revistas utilizadas pela mesma.

® Desde 2009, a rede de ensino publico do estado de S&o Paulo, distribui 0 Caderno do Aluno,
gue é de uso obrigatério e tem o objetivo de auxiliar os alunos da rede publica de educacao
nos estudos. Para cada disciplina os alunos recebem quatro apostilas, uma por bimestre, com
contelldo comum para todo estado. Este material € muito criticado pelos docentes da rede
publica, pois entendem que o mesmo tira autonomia do professor e padroniza o ensino em
detrimentos das especificidades de cada regido do estado de Sao Paulo.



49

Durante a nossa vivéncia na escola a professora utilizou os
jornais impressos para trabalhar indice de Desenvolvimento Humano (IDH) e
Produto Interno Bruto (PIB) dos paises do continente africano com as 72 séries.
Este conteudo esta inserido no curriculo escolar das 72 séries, assim a
professora trabalhou, durante o terceiro bimestre, conteddos relacionados a
Africa (Cultura, Clima, Vegetac&o, Conflitos, etc). Desta forma utilizou o jornal
como fonte de informacdo. As reportagens utilizadas foram: “IDH das
desigualdades faria pais despencar 13 posi¢oes” (Figura 4) e “PIB cresce 7,5%

e Brasil vira 72 economia” (Figura ) ambos do jornal Folha de Sao Paulo.

Figura 4: Foto dos alunos da 72 série da rede municipal trabalhando com a midia impressa.
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Figura 5: Foto dos alunos da 72 série da rede municipal trabalhando com a midia impressa.

Neste periodo de acompanhamento das aulas de Geografia, a
professora prop6s aos alunos a confeccdo de cartazes e videos sobre o
assunto estudado. Uma vez que os livros didaticos ndo continham informacdes
mais detalhadas sobre os paises do continente africano, a professora
conseguiu essas informacgdes relacionadas ao PIB e ao IDH no jornal citado.
Segunda a professora, durante o primeiro bimestre do ano corrente, os alunos
tiveram aulas relacionadas ao IDH e PIB, seus significados, quais parametros
séo utilizados para mensuracdo desses dados, o que eles indicam e qual a
validade; inseridas nos conteudos relacionados a Regionalizagdo do Espaco
Mundial, assim, o objetivo do trabalho era retomar/relacionar os contetudos
estudados com novos conteldos, neste caso, relacionados as complexidades
do continente africano.

Para trabalhar com a midia impressa, a professora fotocopiou
as informacdes e distribuiu para os grupos. Nas primeiras aulas, em forma de
discusséo, desenvolveu com os alunos uma leitura coletiva das informacdes
contidas naquelas reportagens, acrescentando ou sublinhando quando preciso,
e 0s mesmos perguntando e explanando o que estavam e 0 que ndo estavam
entendendo em relagdo ao conteudo. Durante esse processo, percebe-se que
a linguagem jornalistica era acessivel ao vocabulario/nivel de aprendizagem

dos alunos que ndo apresentavam muitas davidas.
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Depois de explorar as informagBes da noticia, a professora
procurou ensinar aos alunos o processo de transformacdo de dados
estatisticos em gréafico de linhas e tabelas com diferentes colunas. Nesta parte
do trabalho, os alunos selecionavam os dados referentes aos paises africanos
(IDH e PIB) apresentados pelos jornais e depois de agrupé-los confeccionavam
um gréfico de linhas e uma tabela especifica sobre do continente estudado
(Figura 6).

Figura 6: Foto da apresentacao de trabalho dos alunos da 72 série da rede municipal a partir da
midia impressa.

A professora disse que com esse mesmo jornal poderia
explorar mais o mapa e mesmo transformar as informac6es em um mapa
tematico. Para a mesma, as midias impressas sédo importantissimas dadas a
maneira jornalistica de escrever (“mais simples”) e a riqueza das imagens e

dos mapas sobre os mais diferentes assuntos. Segundo ela, ao longo de todo
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ano consegue inserir as midias impressas nas aulas de Geografia ao menos
em um conteudo por bimestre com éxito, assim amplia as linguagens utilizadas
nesse processo de ensino aprendizagem.

A partir do relato destas duas experiéncias pode-se perceber a
importancia das midias impressas nas praticas educacionais dos professores
de Geografia. Mesmo com diferentes maneiras de trabalhar, fica evidente que
os professores entendem a riqueza desta linguagem e ja vem, ha tempos,
transformando-a em recurso pedagogico. Percebe-se também, que por meio
desta linguagem podem-se abordar os mais diferentes contetudos estudados
pela Geografia escolar de modo acessivel ao nivel de aprendizagem dos
alunos. Ademais, pode-se destacar, pelas atividades acompanhadas que, por
meio da midia impressa, varias habilidades e competéncias tdo cobradas no
mundo da educacgdo podem ser otimizadas como ler e expressar com textos de
diferentes géneros, graficos, tabelas, icones; converter uma linguagem em
outra; registrar, interpretar e sistematizar dados; argumentar e trabalhar em
grupo; estabelecer relacdes e conexdes com a realidade.

Contudo, h& que se ressaltar que em ambas as experiéncias,
ndo houve uma sistematizacdo ou respaldo teérico aprofundado. Apesar de
apresentarem uma visao critica da midia, todavia demonstraram uma critica
superficial sobre essa linguagem, reproduzindo assim mais clichés e jargoes.
Nos dois casos os professores tiveram éxito nas atividades, porém sem uma
visdo mais sistematizada de trabalho.

Desta forma, a midia impressa foi utilizada de maneira utilitéria,
sem os devidos cuidados e com obijetivos limitados a colher informacdes de
carater geografico apenas. Nesse sentido, acredita-se que alguns elementos
podem contribuir com um trabalho mais proficuo com essa linguagem.
Entende-se aqui, que tais subsidios podem ser encontrados na Pedagogia
Critica da Midia proposta por Kellner (2001) e no conjunto de teorias
denominadas “Analise do Discurso”.

Acredita-se que para o trabalho com as midias impressas 0s
professores devem adentrar mais pelos meandros desta linguagem, pois estes
meios possuem coédigos e artificios de representacbes que necessitam ser

conhecidos tanto pelos alunos quanto pelos professores. Necessita-se
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entender as dindmicas e a producdo das noticias, seus objetivos e suas
ideologias, pois estes meios de comunicacdo Sao regidos por interesses
econdmicos e politicos de determinados grupos. Em outras palavras, faz-se
necessario um preparo para trabalhar com os meios de comunicacao presentes
no cotidiano escolar, para ndo nos tornarmos reféns dos mesmos, pois como
atenta Kellner (2001, 424), “é importante a capacidade de perceber as varias
expressdes e 0s varios codigos ideologicos presentes nas producdes da nossa
cultura e fazer uma distincdo entre ideologias hegemdnicas e as imagens, 0s
discursos e os textos que subvertem.”

Esta compreensédo sobre o potencial pedagogico da midia vai
ao encontro das discussfes da Pedagogia Critica da Midia”, proposta por

Kellner (2001). Esta pedagogia tem por objetivo:

Possibilitar que os leitores e os cidaddos entendam a cultura e a
sociedade em que vivem, dar-lhes instrumental de critica que os
ajude a evitar a manipulacdo da midia e a produzir sua prépria
identidade e resisténcia e inspirar a midia a produzir outras formas
diferentes de transformacéo cultural e social. A pedagogia critica da
midia, por fim, baseia-se nessas abordagens, ensinando a ser critico
em relacdo as representacdes e os discursos da midia, mas também
ressaltando a importancia de apreender a usar a midia como
modalidade de auto-expressdo e ativismo social (KELLNER, 2001,
p.424).

Em relacdo a Pedagogia Critica da Midia, Kellner (2001, p.
424) entende que este projeto dever ser desenvolvido, “para o ensino de um
modo critico de decodificar as mensagens da midia e de distinguir seu
complexo espectro de efeitos.” Busca-se com a Pedagogia Critica da Midia
contribuir para ler e critica-la de modo a fornecer elementos para o individuo
decodificar as informacfes transmitidas por ela, possibilitando aos mesmos
fortalecer-se em relacao a esses meios e as culturas dominantes.

Dentro da concepcédo de uma Pedagogia Critica da Midia, a
inclusdo dos textos midiaticos no processo de ensino-aprendizagem de
Geografia € ser mais um elemento para auxiliar e dinamizar as aulas desta
disciplina. Trata-se de ampliar as linguagens pelas quais os educandos podem
apreender e analisar os arranjos espaciais do fenoménico. Como bem coloca
Guimardes (2007, p. 61-62) “ndo € possivel desconsiderar que ela [midia]
também pode desenvolver o gosto pela Geografia e pela construcdo de

conhecimento sobre 0 espaco geografico”.
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A esse respeito, Queiroz e Souza (2012) também fazem
algumas consideracdes. Para as autoras citadas, o aproveitamento da midia

impressa enquanto

material didatico para o ensino da Geografia requer um processo no
qual o interdiscurso com o conhecimento geografico possibilite a
criacdo de novos espacos para novas mediacdes. O professor, 0s
alunos e o conhecimento geografico atribuirdo novos significados ao
material didatico. Ensinar Geografia a partir de um texto mediatico
nos obriga a pensar o objeto e os métodos presentes no ensino
dessa disciplina. E necessario pensar o texto mediatico e ter o
conhecimento geografico como referencial na decodificagdo do
material produzido pelos grandes meios de comunicagdo. A midia
possui uma linguagem propria e, portanto, € necessario formacao
para conviver com ela (SOUZA; QUEIROZ, 2012, p. 66).

Neste processo de ressignificacdo, em que se busca
geografizar de maneira critica as informacdes repassadas pelos meios de
comunicagao “é necessario haver a mediagdo do professor, que estara sempre
entre 0 aluno e o meio de comunicagcao, promovendo e incentivando leituras
criticas do préprio meio, das suas praticas de linguagem e dos conteudos por
ele veiculados” (GUIMARAES, 2001, p.108). Ou seja, como bem apontou Le&o
e Ledo (2009) € necessario pensar o texto midiatico e ter o conhecimento
geografico como referencial na decodificacdo do material produzido pelos
grandes meios de comunicacdo, em que “a utilizacdo dos conceitos cientificos
fard com que o educando consiga visualizar o conteudo geografico na noticia
[...], estabelecendo relagdo entre a noticia e o contetdo, contextualizando-os
para que sejam compreendidos num todo [...]” (ALVES; CARDOSO; 2008, p
21).

Nesta perspectiva uma fonte que podera contribuir com esta
tarefa estd localizada nas contribuicbes da perspectiva tedrica chamada
“‘Analise do Discurso”. Este campo do conhecimento da linguistica procura
compreender os efeitos de sentidos/significados dos discursos, seu valor, indo
além do conteudo, como 0 mesmo esta sendo usado e quais as consequéncias

deste uso. Cabe atentar que

A andlise de discurso ndo é um método de interpretagdo. O que ela
faz é problematizar a relacdo com o texto, procurando apenas
explicitar os processos de significacdo que nele estdo configurados,
0s mecanismos de producdo de sentidos que estdo em
funcionamento. Compreender, na perspectiva discursiva ndo é, pois,
atribuir um sentido, mas conhecer os mecanismos pelos quais se pde
em jogo um determinado processo de significacdo (ORLANDI, 2001,
p. 75).
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A incorporagéo das contribuicdes da Analise do Discurso para
a compreensdo critica das visbes e ideologias de mundo repassadas pela
midia € sendo trabalhada com éxito por alguns pesquisadores, dentre estes,
cabe destacar as contribuicées de Anabela Carvalho (2000). De acordo com
autora, a Andlise de discurso € uma designacdo comum a mdltiplas formas de
analisar a relagdo entre o sentido e a linguagem, bem como as suas
repercussdes sociais e politicas.

Para Carvalho (2000, p.148 - 155) a imprensa €, no fundo, um
palco politico importante. Neste contexto, “a analise de discurso oferece um
manancial importante de instrumentos para compreender a construcdo do
sentido ou significado [...], que nos permite desmontar e examinar os textos de
imprensa e as representacdes ai veiculadas.” De acordo com Carvalho (2002)
hé trés dimensdes passiveis de serem tomadas como instrumentos de anélise
do recurso midiético:

- dimensé&o analitico-descritiva - definir problemas e diagnosticar
causas (descricdo e analise de um determinado tema)

- dimensdo normativo-avaliativa - fazer juizos de valor
(preferéncias e opc¢des ideoldgicas implicita ou explicitamente)

- dimensdo prescritiva - sugerir solucbes (acdes a serem
tomadas).

Segundo Ely (2009, p. 51-52), o reconhecimento das
dimensdes propostas por Carvalho, por meio da analise do conteudo das
noticias, pode subsidiar o trabalho do professor em sala de aula, na medida em
gue a partir desse exercicio o professor optara por quais aspectos da realidade
trabalhar por meio das noticias, “se ha necessidade de corrigir certos dados e
informacdes, ou acrescentar outros, que conteudos remetem para a acao, qual
a acao induzida pelas noticias e se a mesma esta atrelada a uma determinada
ideologia”.

Para Queiroz e Souza (2012, p.77) é de fundamental
relevancia, o uso da metodologia proposta por Anabella Carvalho. Por meio
dessa metodologia se torna possivel identificar os conteudos geograficos

implicitos e explicitos presentes nos textos jornalisticos, assim como o efeito do
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sentido que estes produzem, tanto pela forma que séo utilizados quanto pela
consequéncia do seu uso.

Percebe-se a partir do exposto, que ao utilizar-se dessa
metodologia para trabalhar com a midia impressa em sala de aula, o professor
pode identificar os “conteludos geograficos” do noticiario e relaciona-los com a
realidade vivenciada pelo aluno, proporcionado assim, o reconhecimento critico
por parte do aluno do espaco geogréfico.

Dessa maneira, com subsidios oferecidos pela Analise do
Discurso o educador tem instrumentos para analisar, criticar e ressignificar o
mundo que é apresentado através dos textos midiaticos. Através deste
referencial, o educador podera e, devera, abordar os assuntos produzidos pela
midia de maneira critica dando uma visdo da totalidade e das contradi¢cdes dos
fendbmenos espaciais, evidenciando como estes funcionam, se relacionam e
circulam.

Portanto, percebe-se a partir das perspectivas da Pedagogia
Critica da Midia e das contribuicdes da Analise do Discurso que o professor
pode vislumbrar possibilidades proficuas no dialogo da Geografia com a
linguagem midiatica, de modo que esta contribuira com os desafios e
complexidades do mundo hodierno.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir das reflexdes iniciais, em que se buscou tensionar
sobre os desafios hodiernos da Geografia escolar, ficou evidente que no
periodo atual para ensinar Geografia de maneira significante necessita-se
buscar multiplos meios e linguagens proporcionadas pelo momento presente,
gue somados contribuirdo para os educandos apreenderem as dinamicas dos
fenbmenos e sua légica espacial. Neste processo, o trabalho que hora
apresentamos colocou em relevo o potencial linguistico pedagdgico da midia
impressa enquanto recurso a ser incorporado no processo de ensino e
aprendizagem de contetdos geogréficos.

Observou-se que alguns professores entendem o potencial
pedagdgico das midias e vem desenvolvendo com éxito atividades com esse
material em sala de aula, mesmo que sem um conhecimento ted6rico analitico
sistematizado. Os referidos trabalhos demonstraram que por meio da midia
impressa o professor pode superar alguns obstaculos das escolas publicas e
potencializar inameras habilidades e competéncias requeridas pelos desafios
da sociedade contemporanea.

O referido trabalho também demonstrou, por meio do dialogo
com diferentes autores, que se ndo pode ignorar a influéncia da midia na
construgdo dos conhecimentos. Os meios de comunicagdo fornecem sem
nameros de elementos com os quais os individuos forjam suas percepcdes de
mundo e, por sua vez, dos fenbmenos espaciais. Hoje existe uma significativa
producdo de midias impressas voltadas para mundo da educacdo, sao
inUmeras revistas que visam contribuir no processo de ensino-aprendizado.
Informacdes de todas as partes do mundo sao divulgadas diariamente, das
guais um sem numero apresenta visdes geograficas do fenoménico.

Dessa forma, acredita-se ser de fundamental importancia um
maior didlogo entre o fazer geografico e a midia. Contudo, como o trabalho
colocou em relevo, para o educador ndo se tornar reféem dos meios de
comunicacdo em geral, 0 mesmo precisa buscar aparato teérico - analitico que

entenda as dindmicas internas e as complexidades desta linguagem,
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localizados, como destacamos no decorrer deste trabalho, nas proposi¢des da
Pedagogia Critica da Midia de Kellner e nas reflexdes da Andlise do Discurso
de Carvalho.

Destarte, compactuamos com 0s autores que advogam pela
incorporacdao critica das midias enquanto linguagem pedagoégica nos processos
de ensino aprendizagem. Incorporagdo essa, cercada de cuidados didético -
pedagogicos para que alcancem resultados significativos no ensino. Entende-
se gue a partir deste proficuo dialogo entre a midia, educacédo e Geografia o
professor proporcionar4d elementos novos para o0s alunos analisarem,
entenderem e criticarem as contradicbes inerentes ao movimento da
sociedade, e desta maneira, se formarem enquanto sujeitos protagonistas de

suas proprias histérias.
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