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Resumo: O Ensino de Ciéncias tem sido, muitas vezes, caracterizado como
memoristico e fragmentado, ndo atendendo a demanda de formacdo de sujeitos
ativos e criticos. Nesse contexto, ressalta-se a importancia de que sejam realizadas
atividades pautadas por situacdes problematizadoras, questionadoras e dialégicas,
levando o aluno a construir seu conhecimento. Por isso, objetivou-se analisar se a
implementacdo de aulas investigativas sobre o tema fotossintese auxilia na
construcdo de conceitos cientificos pelos alunos. Trata-se de um estudo de caso,
realizado com alunos do sétimo ano do Ensino Fundamental. Os dados foram
coletados durante o desenvolvimento das aulas, mediante videogravagdes e de um
qguestionario. Os alunos demonstraram interesse no decorrer das atividades,
explicitaram a necessidade que possuem de visualizar os fendmenos e aproximar
conteudos tedricos com aspectos visuais. Assim, acredita-se que a utilizacdo de
atividades investigativas é de suma importancia para o ensino do processo de
Fotossintese, permitindo ao aluno desmistificar o ensino de ciéncias, principalmente
no que se refere a essa tematica, que é muitas vezes, abstrata e sem significado.
Palavras-chave: Ensino por investigacdo, Ensino de Ciéncias, Fotossintese.

Abstract: Science teaching has been featured as fragmented and dependent on
memorization only, therefore being unable to meet the requirement of forming active
and critical subjects. It is in this context that the importance of carrying out activities
ruled by problematizing, question-raising and dialogical situations stands out,
enabling the students to build their knowledge. That is why we aimed to analyze
whether the inclusion of investigative classes on photosynthesis helps or not in
building scientific concepts on the students’ part. This is a case study carried out
among elementary school seventh grade students. Data were collected throughout
the classes, by means of video footage and a quiz. The students showed interest
during the activities and they claimed their need for visualizing the phenomena and
for uniting theoretical content with visual aspects. Thus, it is believed that the use of
investigative activities is extremely important for teaching photosynthesis, enabling
the students to demystify science teaching, chiefly in what concerns the mentioned
subject, which is usually too abstract and meaningless.

Keywords: Teaching through investigation; science teaching; photosynthesis.
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1 Introducéo

A escola possui um papel fundamental na formagdo dos sujeitos tanto no
processo de ensino e aprendizagem de conhecimentos cientificos quanto na
formacao de habilidades cognitivas, raciocinio légico e interpretacdo sistematica dos
fenbmenos naturais. No entanto, o Ensino de Ciéncias tem sido, muitas vezes,
caracterizado como memoristico e fragmentado, ndo atendendo a demanda de
formacdo de sujeitos ativos e criticos.

Como forma de superar as dificuldades apontadas no Ensino de Ciéncias,
varios pesquisadores, entre eles, Rodrigues; Borges (2008); Abegg; Bastos (2005); e
Cachapuz; Praia; Jorge (2002) tém argumentado pela necessidade de um ensino
contextualizado e investigativo. Nesse contexto, ressalta-se a importancia de que
sejam realizadas atividades pautadas por situagcdes problematizadoras,
guestionadoras e dialdgicas, levando o aluno a construir seu conhecimento. Como
afirma Azevedo (2006), uma atividade pode ser considerada investigativa quando a
acao do aluno nao se restringe apenas a observacao e/ou a manipulacdo, mas sim
guando o mesmo a partir da atividade consegue refletir, discutir, explicar e relatar.

Em um processo de ensino e aprendizagem investigativo, busca-se:
contemplar os conceitos prévios dos alunos, permitir uma maior interacdo entre
docente e aluno, criar e solucionar situacdes problema, levando este a pensar,
debater e aplicar os conhecimentos em situacbes cotidianas. A metodologia de
ensino por investigacao “pode ser utilizada como um processo orientado que conduz
o aprendiz a situacdes capazes de despertar a necessidade e o prazer pela
descoberta do conhecimento” (BIANCHINI; ZULIANI, 2010, p.01).

Compreendendo que a constru¢do de conceitos cientificos pode ser facilitada
por atividades de ensino problematizadoras, buscou-se utilizar atividades
investigativas ao trabalhar a tematica Fotossintese com alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental, antiga 62 série. Nesse artigo, objetiva-se analisar se a implementacao
de aulas investigativas sobre o tema fotossintese auxiliou a constru¢cao de conceitos
cientificos pelos alunos.

2 Percurso metodolégico

Esse artigo teceu-se a partir do desenvolvimento de atividades promovidas
pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), subprojeto
Ciéncias Bioldgicas Licenciatura, da Universidade Estadual do Oeste do Parana —
UNIOESTE, da qual a primeira autora é bolsista. O subprojeto propde como eixo
norteador o “Ensino de ciéncias e biologia por investigagdo: uma relagao entre teoria
e pratica”. Neste sentindo, atividades propostas visam contemplar o ensino por
investigacao.

Durante as atividades vinculadas ao PIBID foi trabalhado com um grupo de
alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, um modulo didatico, durante as aulas de
Ciéncias. Nesse artigo é analisada especificamente a experiéncia vislumbrada
durante as aulas que envolveram o processo fotossintético. Entende-se que este
processo resulta na producéo global de glicose e oxigénio, acontecendo nas plantas,
algas e algumas bactérias, através de energia luminosa, ocorre assimilagdo de CO2
inorganico, onde ha a producdo de moléculas de glicose (carboidrato) fonte
energética do vegetal, oxigénio e agua, elementos que Sao essenciais na respiracao.
Consiste em um fendmeno que resulta na transformacdo de energia quimica, em
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outros tipos de energia essenciais para a maioria dos seres vivos (SOUZA e
ALMEIDA, 2002; TAIZ e REIGER, 2003; BIANCHI, 2005).

Trata-se de um estudo de caso referente a implementacdo de uma atividade
investigativa sobre a tematica fotossintese para 26 alunos do sétimo ano do Ensino
Fundamental realizada numa escola publica da cidade de Cascavel, Parana. Quanto
aos procedimentos técnicos, os dados foram coletados durante o desenvolvimento
das aulas, mediante a utilizagdo de audiogravacdes, que foram posteriormente
transcritas, e de um questionario aplicado durante a realizacdo de um experimento
(Quadro 1) relativo a tematica Fotossintese.

Quadro 1. Roteiro de coleta de dados aplicado aos discentes do 7o ano do Ensino
Fundamental

1. Descreva o que vocé observou durante a demonstracédo?

2. Por que foi adicionado o Bicarbonato de Sddio na agua?

3. Afotossintese ocorre somente durante o dia? Justifique sua resposta.
4. Explique porque ocorreu a formacao de bolhas?

Os dados coletados foram analisados qualitativamente. Os alunos
investigados foram denominados pela letra A, seguida de numeracédo algébrica (A1,
A2..)), a fim de manter sua identidade preservada.

3 Resultados e discusséo

Na primeira aula envolvendo a temética Fotossintese realizou-se um
experimento que serviu de problematizacdo inicial do assunto com os alunos. A
atividade inicial utilizou os seguintes materiais: bécker, ramos da planta Elodea sp.,
funil, tubo de ensaio e solucdo de Bicarbonato de Sddio. Para a realizacdo do
experimento colocou-se a Elodea sp. no bécker de 150 ml e esta foi coberta por um
funil emborcado - de cabeca para baixo (Figura esquematica 1) . Em seguida,
preencheu-se o bécker, bem como o funil, com a solu¢cédo de Bicarbonato de Sédio.
Tomou-se cuidado para que a solugdo cobrisse também a haste do funil e ndo
formasse bolhas. Preencheu-se também um tubo de ensaio com a solucdo de
bicarbonato de sédio, acoplando-o a haste do funil e tomando cuidado para nao
entrar bolhas de ar no tubo. O experimento foi colocado préximo a janela, utilizando-
se da energia solar. Posteriormente, aguardou-se um tempo de aproximadamente
20 minutos (BRASIL ESCOLA, 2010).

Figura 1 — llustracéo do experimento inicial sobre o Processo de Fotossintese
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Fonte: Brasil Escola, 2010.

A problematizacdo e a contextualizacdo do experimento teve inicio ja ao
questionar aos alunos se conheciam a planta El6dea sp. Nesse momento, um dos
alunos afirmou ser uma planta aquética. Logo, alguns ramos do vegetal foram
distribuidos para que os discentes pudessem toca-la. Em seguida, iniciou-se a
experimentacdo. Ao adicionar o Bicarbonato de Sodio os alunos ficaram
interessados, comentando:

Vai fermentar (Al).
Vai fazer uma bomba (A2).
Professora ele vai subir, né (A3)?

Essas afirmacdes remetem ao interesse pela atividade e a necessidade que
os alunos possuem de visualizar os fenbmenos e aproximar conteudos tedricos com
aspectos visuais. Provavelmente, se o professor de Ciéncias chegasse a sala e
simplesmente abordasse a Fotossintese de forma tradicional, ou seja, colocasse no
quadro apenas explicacbes tedricas, o interesse dos discentes pelo conteddo
poderia ndo ser despertado. Neste sentido, no Ensino por investigacdo o papel do
professor € o de construir com os alunos aspectos do conhecimento cientifico,
muitas vezes, auxiliando a modificacdo de um conhecimento cotidiano para uma
compreensao cientifica do fenbmeno por meio da investigacdo e de
guestionamentos do tema abordado (AZEVEDO, 2006). O experimento realizado
pode ser considerado investigativo, pois € utilizado como ponto de partida para
instigar a participacdo e formulacdo de hipoteses acerca do fendbmeno observado.
Os alunos analisaram os resultados obtidos, deixando de ser apenas uma aula
demonstrativa ou préatica (com roteiros prontos que levam ao aluno apenas a
reproduzir o experimento ja realizado).

Quando se adicionou o Bicarbonato de Sédio na agua, colocando 0s ramos
da El6dea sp. dentro do funil, questionou-se aos discentes o0 que iria acontecer. Em
seguida, os alunos foram orientados a responder as questdes apontadas no Quadro
1, enquanto observavam as alteracbes que estavam ocorrendo no experimento. No
Ensino por investigacdo é primordial que o interesse pelo aprendizado seja
despertado, para que o aluno se sinta parte integrante do processo de ensino e
aprendizagem, conseguindo formular hip6teses, exercitar a habilidade de
argumentacéao e elaborar conceitos. O docente, neste tipo de abordagem, deve ser o
mediador, possibilitando que o aluno transponha o saber cotidiano para o saber
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cientifico. De acordo com Pitanga, Santos e Melo (2010, p. 2) “os alunos que séo
colocados em processos investigativos, envolvem-se com a sua aprendizagem,
constroem questdes, levantam hipéteses, analisam evidéncias e comunicam 0s seus
resultados”.

A questdo 1 solicitava que 0s sujeitos descrevessem 0 que observaram na
demonstracao (Quadro 2).

Quadro 2: Respostas dos alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, referente a observacao
do experimento sobre Fotossintese, 2010.

Descreva o que vocé observou durante a demonstragdo.

Categoria de Nimero de Exemplos de respostas
analise respostas

“Que ao passar do tempo comecou a criar bolhas” (A02).

Formacao de Bolhas 20 “Que ocorreu a formagao de bolhas por que a planta
liberou oxigénio” (A0B).

“Eu observei que com o tempo dentro do funil estava
cheio de bolhas” (A17).

“Que ocorreu a formacgao de bolhas por que a planta
liberou oxigénio” (A18).

“Foi colocado o bicarbonato de sédio na 4gua, colocaram

Realizagéo da 5 a planta El6dea e ocorreu a fotossintese. Subiu bolinhas
fotossintese por que estava saindo gas oxigénio” (A01).
“Formacao de bolhas e ocorreu também a fotossintese”
(A10).

“A planta fez fotossintese e encheu de bolhas que sédo de
oxigénio” (A14).

Erros conceituais ou 1 “Luz, CO,, agua, sais minerais” (A20).
respostas invalidas

Dos 26 alunos que participaram das aulas, 20 responderam que houve a
formacdo de bolhas, porém, muitos se limitaram somente a descrever o
aparecimento destas, ndo conseguindo apontar porque houve tal formacéo. Outros,
no entanto, apontaram que o aparecimento de bolhas € devido a liberacdo de gas
oxigénio pela planta, demonstrando que possuem um conhecimento prévio do
fenbmeno fotossintético. Cinco discentes conseguiram associar a formacédo de
bolhas com a ocorréncia do processo de fotossintese.

Almeida (2005) constatou que os alunos atribuem explicacbes vagas e
superficiais ao se referirem a nocéo de fotossintese. Foi possivel verificar que tais
explicacBes se mantém ao longo da escolaridade, devido, por um lado, a freqiiente
abordagem superficial do fenbmeno no ensino do tema, restringindo-se apenas “ao
que entra” e “ao que sai” da planta e, por outro lado, a abordagem detalhista e
mnemonica da terminologia cientifica criada para descrever 0 processo,
especialmente no ensino médio, descuidando-se da compreensao de seus aspectos
organicos fundamentais do ponto de vista fisioldgico, ecoldégico e evolutivo, bem
como da regulacéo cognitivo-afetiva pelos alunos de seu processo pessoal e coletivo
de construcdo da nocgédo de fotossintese. Em ambos os casos, o pensamento se
satisfaz apenas com o acordo verbal das definicdes, mais ou menos profundas,
imobilizando-se.

Na questdo 2 os discentes do 7° ano deveriam responder porque foi adicionado
Bicarbonato de Sodio durante a demonstracdo (Quadro 3). A maioria (16) apontou
gue o componente foi adicionado para aumentar a concentracdo de CO, na agua; 2
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destacaram que sua funcédo seria a formacdo de bolhas; 5 respostas apresentaram
outras concepcoes alternativas relacionadas a fotossintese.

Quadro 3: Respostas dos alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, referente a adicao de
Bicarbonato de Sdodio na 4gua, durante a demonstracdo da Evidéncia da Fotossintese, 2010

Por que foi adicionado o Bicarbonato de S6dio na agua?

Categoria de analise Nimero de Exemplos de respostas
respostas
“Para aumentar o gas carbdnico na agua” (A02)
Adicao de CO, na 16 “Para aumentar a concentragdo de CO2 na agua”
agua (Al11).

“Para aumentar a concentragdo de gas carbénico
na agua, para realizar a fotossintese” (A18).

“Para adicionar as bolhas” (A03).

Formacao de bolhas 2 “Para fazer bolhas, o bicarbonato forma bolhas”
(A15).

“Sem o bicarbonato ndo ia ter bolhas, s6 muito
tempo depois” (A09).

“Para aumentar o gas oxigénio na agua” (A01).
Outras concepcdes 5 “Para realizar a fotossintese mais rapido” (A13).
alternativas “Clorofilas” (A20).

O discente AO1 ao afirmar que o Bicarbonato de Sodio foi adicionado para
aumentar a concentracdo de gas oxigénio na agua demonstra que nao compreende
como realmente ocorre o processo de fotossintese. Este confunde ainda qual gas é
absorvido pela planta do meio e qual é liberado apds a fotossintese. Outros alunos
(A09 e A26) acreditam que a substancia de Bicarbonato de Sédio por si sé € capaz
de promover a formacao de bolhas, como sendo efervescente, desconsiderando as
trocas gasosas efetuadas durante as etapas do processo.

Segundo Pitanga, Santos e Melo (2010, p. 07) “o conteudo de fotossintese
sendo bastante complexo e ministrado de forma tradicional, tem levado de certa
forma os alunos a decorarem férmulas e equacdes”. Para tanto, ressalta-se a
importancia de atividades investigativas, visando superar a “simples memorizagao”,
e principalmente, para viabilizar o entendimento dos contetudos de forma holistica e
integrada com os conhecimentos das demais areas.

A questdo 3 solicitava que o0s alunos se posicionassem a respeito da
afirmacao “A fotossintese sé ocorre durante o dia” e justificassem sua resposta.
Nesta foi possivel trés categorias de analise (Quadro 4): uso da luz artificial ocorre
com menor intensidade a noite e se ndo ocorresse a noite a planta morreria.

Quadro 4: Respostas dos alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, referente a ocorréncia
da Fotossintese somente durante o dia, durante o experimento sobre Fotossintese, 2010

A fotossintese ocorre somente durante o dia?

Categoria NUmero de Exemplos de falas
respostas
“Nao, a planta precisa da luz solar ou até mesmo
Uso da luz artificial a luz artificial para realizar a fotossintese” (AQ7).
8 “Nao, pois pode ser qualquer luz que pode ser

utilizada” (A10).
“Nao, por que a luz artificial também ajuda na
fotossintese” (A11).
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“Nao, acontece de noite, mas com pouca
Ocorre com menor intensidade” (A21).
intensidade a noite 2 “Ocorre a noite também, mas com menos
intensidade” (A17).

“Nao, se a planta nao fizesse a fotossintese a
Se nao ocorresse a noite noite ela iria morrer” (A06).

a planta morreria 2 “Nao, se a planta nao fizesse a fotossintese a noite
ela ird morrer s6 que a noite € mais lento” (A18).

Alguns alunos (8) afirmaram que a Fotossintese ndo ocorre somente no
periodo diurno e isso se deve a sua capacidade de utilizar a luz artificial.
Demonstrando que apesar de reconhecerem a necessidade da presenca da luz no
processo, desconhecem as etapas. A dependéncia da luz da-se na fase fotoquimica,
nesta a luz é captada deixando os elétrons do fotossistema num estado excitado,
desencadeando a fotdlise da agua e fazendo com que o hidrogénio e os elétrons
sofram sucessivas reacdes de oxirreducdo. Na fase quimica, observa-se o ciclo de
Calvin, o carbono que provém do diéxido de carbono do ar é fixado e integrado
numa molécula de hidrato de carbono (carboidrato), resultando na formacdo de
compostos organicos como a glicose, necessaria a atividade da planta. Contudo, tal
explicacdo seria muito elaborada para os alunos do 7° ano, que se mostraram
interessados e instigados por meio do questionamento a levantar hipéteses sobre os
fatos observados, ainda que suas ideias ndo contemplem todas as etapas do
processo de realizacdo da fotossintese.

A quarta questéo referia-se a explicacdo sobre a formacéo de bolhas (Quadro
5), sendo que 15 respostas convergiram na liberacdo de gas oxigénio e 11
apresentaram concepc¢oes alternativas.

Quadro 5: Respostas dos alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, referente a formacéo
de bolhas no experimento sobre fotossintese, 2010

Por que ocorreu a formacgéo de bolhas?

Categoria Nimero de Exemplos de falas
respostas
“Por que estava saindo gas oxigénio” (A01).
Liberacédo de Gas “Por que a planta liberou oxigénio” (A06).
Oxigénio “Por que a planta transformou o gas carbdnico que estava

dentro da &gua e liberou em forma de oxigénio através
das bolhas” (AQ7).

15 “As bolhas formaram por que quando ela faz a
fotossintese ela libera o oxigénio e faz as bolhas” (A23).

Outras concepgdes “Glicose + oxigénio e atmosfera” (A08).

alternativas 11 “Por causa do bicarbonato de sodio” (A12).
“Para a planta soltar as bolhas” (A19).
“Para mostrar a fotossintese” (A21).

Nota-se que mesmo quando os alunos remeteram a formacgéo de bolhas a
liberacdo de gas oxigénio, suas explicacdes foram superficiais, persistindo a
distor¢cdo do conceito de fotossintese, pois parece ndo compreenderem a ligacéo de
nutricdo vegetal e producdo de oxigénio, mantendo-se limitados a formula quimica.
Parte dessa distorcdo da-se pela exigéncia do tema quanto ao conhecimento de
biologia, quimica e fisica, que, muitas vezes € uma preocupacao para o professor de
ciéncia que pode ter sua formacéo inicial aquém desse dominio integrado.
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A partir das respostas dos alunos durante a realizagdo do experimento,
perceberam-se algumas distor¢des conceituais. Algumas falas demonstram que o0s
sujeitos entendem o processo de fotossintese como a simples transformacédo de um
gas em outro. Outras levam em consideracdo s6 o gas carbdnico como reagente na
fotossintese para liberacdo de gas oxigénio, como também foi visto por Souza e
Almeida (2002), isso indica uma memorizacdo do conteddo e nao uma
aprendizagem significativa.

Apé6s o desenvolvimento da atividade experimental, realizou-se uma aula
dialogada sobre o tema, discutindo o que havia ocorrido no experimento realizado.
Inicialmente, indagou-se o que é a Fotossintese. O discente A2 destacou “E aquilo
que a arvore faz, absorve gas carbdénico e libera oxigénio”. Nota-se novamente que
a concepcao da Fotossintese se restringe a formula quimica, e ndo é entendida
COmO um processo, que juntamente com a absorcdo, transporte e respiracdo, é
responsavel pela nutricdo vegetal.

Questionou-se ainda sobre 0 que € necessario para a planta realizar a
fotossintese e quais os elementos necessarios. Foram citados (A4, A5, A2) “Agua’,
“Sais minerais” e “Gas carbbnico”. Nenhum aluno apontou a fonte luminosa,
conforme apareceu na questdo 3. Porém quando perguntado para que serve a luz
solar, o aluno A1 afirmou “Ativar a clorofila”.

Durante a aula notou-se que os alunos permanecem com a idéia de que a
Fotossintese ocorre apenas nas folhas. Problematizou-se entdo mediante o
apontamento da seguinte situacdo: “Se a fotossintese ocorresse s6 nas folhas,
durante o outono, quando a maioria das folhas cai, as plantas nao fariam
fotossintese e nao iriam se alimentar?”. Esta questdo deixou os alunos euforicos,
eles concordaram que néo seria possivel para as plantas ficarem todo o outono sem
alimento. Assim, concluiram que a Fotossintese poderia ocorrer em outros locais.
Discutiu-se que a mesma ocorre nos 6rgdos que possuem cloroplastos, incluindo
folhas e caules.

Kawasaki; Bizzo (2000) sugerem que para que ocorra a superacdo dos
modelos errbneos apresentados pelos alunos, € preciso que 0S mesmos sejam
desafiados a esclarecer trés aspectos fundamentais durante o ensino do processo
fotossintético:

a) de onde provém a energia utilizada por animais e vegetais?; b) de
onde provém o material necesséario para a sintese de substancias
organicas diversificadas em animais e vegetais? e; c) qual o local
onde a energia presente nos alimentos é liberada com o auxilio do
oxigénio, em animais e vegetais? (KAWASAKI; BIZZO, 2000, p. 28).

Outro equivoco conceitual identificado no decorrer da aula foi o fato dos
estudantes do Ensino Fundamental acreditarem que a funcdo do processo
fotossintético € exclusivamente de realizar “a purificacdo do ar”, remetendo a uma
visdo antropocéntrica, ou seja, para eles a planta s realiza a fotossintese para
beneficiar o homem, e ndo para produzir seu proprio alimento. Denotando, ainda, a
dificuldade que possuem de reconhecer 0s vegetais como seres autétrofos. Esses
resultados corroboram com Kawasaki; Bizzo (2000) que ao analisarem a
compreensao dos estudantes de 52 a 82 séries do ensino fundamental sobre a
tematica nutricdo vegetal, apontaram para concepc¢des que pouco se aproximam do
modelo admitido pela ciéncia atual, sendo que muitos ndo entendem que plantas
realizam nutricdo autotroéfica.
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As atividades investigativas podem promover mudancas nas atitudes dos
discentes. Estes tendem a “assumir uma nova postura no cenario escolar, atuando
como agentes ativos na construcao do proprio conhecimento” (PITANGA; SANTOS;
MELO, 2010, p. 05). A investigacdo pode despertar a curiosidade dos alunos,
levando a se interessar pelo processo de ensino e aprendizagem de ciéncias.

Continuando a aula dialogada, a fim de facilitar o entendimento dos alunos,
desenhou-se no quadro uma figura esquematica, contendo uma arvore, que foi
sendo preenchida no decorrer das discussfes com os elementos indispensaveis na
Fotossintese (agua, sais minerais, gas carbonico, fonte luminosa), estruturas
vegetais (raiz, caule, vasos condutores, folhas e cloroplastos) e produtos
(carboidrato e oxigénio). Vale destacar, que por se tratar do 7° ano do Ensino
Fundamental, as fases fotoquimica e quimica ndo foram detalhadas, porém
explicou-se que na primeira € indispensavel a energia luminosa.

O desenho esquematico foi preenchido no decorrer da discussao juntamente
com as respostas dos alunos. Suas falas remeteram a construcdo dos
conhecimentos abordados durante as aulas de nutricdo vegetal. Essa atividade
utilizada como fechamento proporcionou aos alunos uma sintese de conteldos e
conceitos trabalhados, além de permitir uma avaliacdo do processo de ensino e
aprendizagem pelo professor.

4 Consideracdes finais

O estudo aponta que muitos estudantes compreenderam o0 processo
fotossintético. Acredita-se que a utilizacdo de atividades investigativas, neste caso
um experimento utilizado como problematizagéo inicial, € uma ferramenta valiosa no
ensino da Fotossintese, permitindo ao aluno desmistificar o ensino de ciéncias,
principalmente no que se refere a essa tematica, que € muitas vezes, abstrata e sem
significado.

No entanto, uma parcela significativa de discentes, permaneceu sem
compreender o conceito. Considera-se que o numero reduzido de aulas utilizadas
para o desenvolvimento das atividades tenha sido um fator limitante. Ressalta-se a
necessidade do professor utilizar-se de estratégias didaticas durante todo o periodo
letivo, visando integrar teoria e pratica, possibilitando um aprendizado significativo.

O professor de ciéncias ao se deparar com a realidade escolar pode
encontrar inlUmeras limitacdes, tanto no que se refere as condicdes dos laboratorios
de ciéncias e biologia e os materiais didaticos disponiveis, como também na
guantidade excessiva de alunos por turma o que pode impossibilitar sua ida a locais
extraclasse. Assim, a utilizacdo de experimentos € um método apropriado, pois pode
ser realizado na prépria sala de aula, dispondo de poucos materiais.
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