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Resumo: Este trabalho é parte de um trabalho de iniciacdo cientifica que teve como
objetivo geral explorar as implicagcbes de um trabalho em grupo com alunos do
Terceiro ano do Ensino Médio de uma escola publica. Para tanto, propusemo-nos o
estudo da teoria da atividade de Aleksei Leontiev. Se, diante da tarefa de planejar o
trabalho de sala de aula, o professor ndo se esforcar para alcangar as motivagdes
dos estudantes, ndo podera envolvé-los em uma atividade, negando-lhes o direito ao
sentido do que esta ocorrendo na pratica social. No que se refere aos aspectos
metodoldgicos de sala de aula, foi explorado o trabalho em grupo sobre uma
abordagem historica dos topicos de Matéria e Radiacdo. A partir da analise dos
dados identificamos que a participacdo dos alunos no processo de ensino e
aprendizagem depende muito da figura do professor, embora entendemos que o
este ndo € o Unico responsavel pela constituicdo da atividade, pois é necessario que
os alunos estejam motivados para tanto.

Palavras-chave: Ensino de Fisica Moderna, teoria da atividade, trabalho em grupo.

Abstract: This work is part of an undergraduate research that had general objective
to explore the implications of a work-group with students of Third Grade of High
School at a public school. For this, we decided to study the theory of activity Aleksei
Leontiev. If, faced with the task of planning the work of the classroom, the teacher
strive to achieve the motivations of students, can not engaging them in an activity,
denying them the right sense of what is occurring in social practice. With regard to
aspects methodological classroom, was explored in the work-group on a historical
approach to the topics of matter and radiation. From the data analysis identified that
students' participation in the process teaching and learning depends heavily on the
figure of the teacher, although we understand that this is not solely responsible for
the formation of activity, it is necessary that students are motivated to do so.
Keywords: Teaching of Modern Physics, activity theory, work-group.

Introducéo

S&o inumeras as pesquisas em Ensino de Ciéncias/Fisica que denunciam a
problematica quanto a fragmentacdo dos conteudos de Fisica destituindo o sentido
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do ensinar e aprender Fisica na rede basica de educacédo. Nesse sentido, devemos
enfatizar a importancia do dominio do contetudo, pelo professor, ndo apenas no que
se refere ao carater técnico-disciplinar, mas também no que se refere a natureza
filosofica, epistemoldgica e sociolégica da Fisica pelo professor, para que os alunos
possam ficar admirados diante da possibilidade de conhecer e passar a se
interessar mais pelo mundo cientifico, podendo inclusive mudar sua visdo sobre a
Fisica (VILLANI, 1999). Segundo a literatura na area de Educacdo em Ciéncia
(KOHNLEIN e PEDUZZI, 2002), a Fisica que é ensinada aos alunos até o ensino
médio é tratada como se quase todos os fenébmenos j& tivessem sido explicados, o
que pode levar os alunos a pensar que a agenda desse campo de pesquisa ja
tivesse sido completa.

Nesse sentido, muitas pesquisas argumentam em favor da utilizacdo da
histéria da ciéncia no ensino da Fisica visando a possibilitar uma melhor
compreensao por parte dos alunos de que a Ciéncia se desenvolve por meio de uma
construcdo diaria e confltuosa de novos conhecimentos. Matthews (1995)
argumenta que a histéria, a filosofia e a sociologia da Ciéncia propiciam uma
humanizacéo das Ciéncias, possibilitando a aproximacao dos interesses pessoais e
culturais de uma dada comunidade. Além disso, argumenta que, na medida em que
as aulas de ciéncias se tornam mais desafiadoras e reflexivas, o estudante pode
desenvolver pensamento critico, o que permitiria um entendimento mais integral da
matéria, superando-se assim, a falta de significacdo presente nas aulas de ciéncias.
Em consequéncia disso, € necesséario que formacdo do professor melhore no
sentido de possibilitar a apropriacédo, por parte dele, de uma concepc¢ao histérico-
filosofica da ciéncia. Encontramos ecos dessas defesas de Matthews (1995) na Lei
9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, segundo a qual € direito
de todo estudante de adquirir uma formacdo necessdaria para compreender e
participar do mundo em que vive (BRASIL, 1996).

Este trabalho € um recorte de um trabalho de conclusdo de curso gque se
inseriu no ambito de um grupo de pesquisa de estagio supervisionado, cujo objeto é
a pesquisa sobre a propria pratica, sendo que o primeiro autor deste trabalho era,
por ocasidao do desenvolvimento da pesquisa, um licenciando que ministrava 40
horas de aula de regéncia, numa escola publica da cidade de llha Solteira. Cujo
tema era “interagdes nucleares e radiagao”. Foi proposta a formacéo de grupos de
estudos em sala de aula, que eram acompanhados por licenciandos/monitores,
alunos do terceiro ano do curso.

Participaram entdo das praticas de sala de aula cinco graduandos do curso
de Licenciatura em Fisica da UNESP de llha Solteira, sendo um deles o professor-
regente e os demais monitores, e os alunos do ultimo ano do Ensino Médio (EM) de
uma escola publica da cidade. Paralelamente, os licenciandos mantinham pequeno
grupo de estudo (PGE) cujo objetivo era o de planejar as praticas de sala de aula e
discutir posteriormente suas implicagbes. Para a analise das praticas, propusemo-
nos o estudo da Teoria da Atividade de Aleksei Leontiev.

Nesse contexto, colocamos a seguinte questao de pesquisa: “Como a pratica
docente no Ensino Médio de um licenciando inserido em grupo de pesquisa
contribuiu para que 0s processos psicologicos nela implicados pudessem ser
caracterizados como atividade?”.

Teoria da Atividade
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Segundo Leontiev (2001), a analise da atividade humana parte das diferencas
entre a atividade humana e a atividade animal. Tanto a atividade animal quanto a
humana nascem de necessidades. Na interacdo com 0 meio ambiente, 0s animais
realizam atividades que tem como resultado satisfazer suas necessidades. O
comportamento dos animais em ambientes distintos € resultado dos seus esfor¢os
para se adaptarem e sobreviverem as condi¢des impostas pelo ambiente (DUARTE,
2004). Assim, na origem da atividade animal ha sempre uma necessidade a ser
satisfeita, de modo que a atividade somente tera éxito se a necessidade for
satisfeita.

Uma grande diferenciacdo entre atividade animal e atividade humana nasce
desta andlise, ou seja, o ser humano tem a possibilidade de analisar, refletir e
indagar sua atividade de forma com que ela possa ter uma evolucdo gradativa.
Enquanto os seres humanos agem de forma a produzir meios de satisfacdo de suas
necessidades, os animais agem somente de forma a satisfazé-la de imediato. Um
exemplo disso € quando o ser humano passou a transformar a pedra num objeto
perfurante e/ou cortante, utilizando-a assim para cacar, €, com o produto da cacada
satisfazer a sua necessidade, a fome (DUARTE, 2004).

Um animal esfomeado, quando vé uma possivel presa, age de forma a abaté-
la para se alimentar. Nesse caso a necessidade do alimento configura-se no motivo,
e este tem uma relacéo direta com a atividade realizada pelo animal que é abater a
presa. Leontiev conceitua atividade da seguinte forma:

Por atividade, designamos 0s processos psicologicamente
caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige
(seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo que estimula o
sujeito a executar esta atividade, isto é o motivo. (LEONTIEV, 2001,
p.68).

Na atividade humana, a relacdo imediata entre 0 motivo e o objeto deixa de
existir, surgindo entdo uma estrutura de atividade mais complexa, a qual, por sua
vez, necessita de uma estrutura psicolégica mais complexa. Para explicar a
atividade humana, Leontiev (1978) faz uma diferenciacdo entre atividade e acao
afirmando que “um ato ou acdo € um processo cujo motivo ndo coincide com seu
objetivo (isto €, com aquilo para o qual ele se dirige), mas reside na atividade da
qual ele faz parte” (LEONTIEV, 2001, p.69).

Para exemplificar tal fendmeno Leontiev (1978) cita o exemplo do jovem que
€ um livro com a intencdo de se preparar para uma prova na qual ele precisa ser
aprovado. A leitura do livro ndo pode ser considerada uma atividade, pois 0 motivo
da leitura (tirar uma boa nota na prova) ndo coincide com o objetivo da acéo de ler
(apropriacdo do conteudo do livro). A atividade nesse caso é a preparacdo para a
prova, enquanto a leitura corresponde a uma acdo contida nessa preparacdo. Se o
jovem estivesse lendo o livro motivado pelo desejo de apropriacdo do conteudo
contido no livro essa leitura poderia ser considerada uma atividade, pois haveria
coincidéncia entre o objetivo e 0 motivo da leitura.

Nesse sentido, notamos que a acdo € um processo em que ndo existe uma
relacéo direta entre 0 motivo e 0 conteudo dessa agdo. A acdo somente existe como
integrante de um todo maior que € a atividade. No entanto, existem situacdes em
gque nao ha distincdo entre a acdo e a atividade, pois esta Ultima é constituida
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apenas de uma acdo (DUARTE, 2004). Um exemplo disso é quando um sujeito
produz fogo para se aquecer.

Se fizermos uma analogia com os objetivos de uma aula, podemos considerar
a aprendizagem de qualquer conteddo como uma atividade. Isto ocorrera se o
motivo que leva o aluno a aprender coincidir com 0s objetivos das acdes que ele
realiza para aprender, sendo elas ler, discutir, argumentar, etc. Assim, a ocorréncia
de fato somente é possivel se as relagcbes sociais do estudante tém uma interagdo
eficaz entre acbes e a atividade de aprender. Nesse sentido é possivel para o
professor projetar uma pratica que visa possibilitar a transformacdo algo que se
configura inicialmente como uma acédo do estudante em uma atividade. Segundo
Leontiev (1978), existem motivos, ditos “eficazes”, que realmente funcionam e que
estédo relacionados com as atividades dominantes. Além desses, existem “motivos”
apenas compreendidos, que séo relacionados com as acdes que fazem parte das
atividades dominantes. Sabendo disso € possivel ao professor (mediador) planejar
atividades que propiciam a transformacédo de “motivos” apenas compreendidos em
“motivos eficazes”, e, assim, faz com as acdes se transformem em atividades.

A partir disso podemos analisar que na mente humana existe uma relagéo
indireta entre o contetdo da acédo e o motivo desta. Segundo Leontiev, ao contetudo
da acgao é atribuido o “significado da agéo”, sendo este representado pelo ato do
sujeito, ou seja, pelo que o sujeito esta fazendo. No entanto a consciéncia humana
trabalha com relacdes entre o significado e o sentido da a¢édo. O sentido da acéo é
determinado por aquilo que € responsavel pela interacdo entre o objeto da acédo
(conteudo) e o motivo dessa ac¢do. Leontiev concebe a significagdo da acdo como
significacdo social, assim como o termo utilizado para sentido é o sentido pessoal.
Nas palavras do autor, “as significagbes sao a cristalizagdo da experiéncia humana,
representam as formas como o homem apropria-se da experiéncia humana
generalizada” (Leontiev, 1978, p.94).

Para Leontiev (1978), o fenbmeno da alienacdo se constitui como um
processo que pode ocorrer pela dissociacdo entre o significado e o sentido das
acOes humanas. Ou seja, quando se tem que o sentido pessoal coincide com as
significacbes sociais, 0 individuo produz uma atividade que proporciona o
desenvolvimento de sua consciéncia. No entanto, na atual sociedade de classes, a
consciéncia sofre uma mudanca radical, as significacbes e sentidos pessoais nao
sdo coincidentes, sendo até mesmo contraditérios. Leontiev afirma que esta
contraposicao configura o fenémeno de alienacao.

Cabe frisar novamente a relacdo destes estudos com a realidade escolar.
Assim como o operario, na sociedade capitalista atual, o professor também vende
sua forca de trabalho em troca do salario. Obviamente que o docente deve ser
recompensado pelo seu esfor¢o. Porém, é necessario que os interesses particulares
ndo sobreponham o carater humano da funcdo docente. As sobreposi¢cdes de
interesses estritamente particulares corrompem o sentido e significado da atividade
educativa, ou seja, a natureza social do processo de formacdo dos alunos e a
influéncia disso na sociedade. Nessa perspectiva, consideramos que o docente
alienado propicia a formacéo de uma sociedade alienada. Este fato ocorre por meio
da significacéo particularizada que o docente atribui a sua funcéo escolar. Com isso,
o professor colabora tanto com o processo de esvaziamento da individualidade
humana como com a retracdo do desenvolvimento do psiquismo no sujeito,
coadunando, por fim, com a formacéo de individuos alienados.
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Metodologia de pesquisa

Uma decisdo metodolégica importante foi a de que todos os envolvidos na
nas praticas de sala de aula deveriam compartilhar os conhecimentos sobre Fisica
Moderna que seriam tratados em aula. Ela se deveu a consideracdo de que o
dominio dos contetdos a serem ensinados é uma condi¢cdo de possibilidade para a
construcdo de atividade.

Em sala de aula, a turma foi dividida em cinco grupos de sete alunos do EM
cada, sendo que em cada grupo houve a participacdo de um membro do PGE. Os
textos e matérias utilizados na pesquisa foram produzidos pelo PGE, assim como as
praticas de ensino do conteddo. Os materiais utilizados como fonte de conhecimento
especifico de Fisica Moderna foram os livros Fisica Conceitual, Curso de Fisica:
Nocdes de Fisica Moderna, Fisica Moderna: experimental e aplicada, Dos raios X
aos quarks, entre outros materiais. As atividades propostas e planejadas pelo PGE
foram aplicadas em um total de 11 aulas e o registro destas se deu por gravacao em
audio e video das atividades do grupo formado por alunos do EM e o primeiro
pesquisador deste trabalho.

Os dados construidos nesta pesquisa foram analisados na perspectiva da
pesquisa qualitativa, a qual compreende um conjunto de técnicas de interpretacao
que visam descrever um sistema de significados, com o0 objetivo de expressar 0s
sentidos dos fenbmenos de cunho social (NEVES, 1996). Para os propésitos desse
artigo foram destacados alguns episodios, que serdo apresentados e discutidos a
seguir.

Anéalise dos dados

Para a andlise de dados, utilizamos a Andlise de Contetudo (BARDIN, 1997).
Nesse sentido, nossa analise nos levou a quatro diferentes sinteses. A primeira
delas € a de que houve uma variacdo entre dois tipos de atuacdo do professor-
regente nas discussdes de grupo. Ora ele trabalhava como mediador da discussao,
atuando juntamente com os alunos na construcdo do conhecimento, e ora como
regulador, exercendo certa imposicao frente a fala deles. Neste ultimo caso, as falas
do professor mantinham uma intencdo legitima de organizacdo do espaco de
discussdo. No entanto, elas revelaram também um direcionamento indevido, por
parte dele, prejudicando assim o obijetivo inicial de estabelecimento do processo
possibilitador de uma de atividade.

O primeiro episddio que aqui abordamos refere-se a essa primeira sintese. O
foco era a discussdo de um trecho do livro “Dos raios X aos quarks”, de Emilio
Segré, referente a historia do desenvolvimento de experimentos que envolviam o
fendbmeno dos Raios X, que tinha como a finalidade a preparacdo de apresentacdes
para toda a sala, em um momento posterior, sobre os aspectos mais importantes
elencados pelo grupo na leitura.

I.1. Prof: Acho que nesse sentido ai, se formos pensar nessa questao historica, seria
legal vocés falarem (sobre) isso (perspectivas historicas). (Dizer) por que, né?
(Dizer) qual é a imagem de cientista que vocés tém?

I.2. A4: Aquele cara que fica trancado no laboratério 24h.
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I.3. Prof: Que aparece alguma coisa do nada.

I.4. A4: Que descobre alguma coisa do nada e vai mudar a vida de todo mundo
1.5. Prof: E isso que acontece?

1.6. Grupo: Nao

I.7. Prof: Esse que € o insight do grupo de vocés, sabe? Entendeu A1? A7?

[.8. A7: Oi? Eu estava concentrado aqui no texto.

1.9. Al: Professor, essa apresentacao vai ser quando?

Entendemos que, na fala 1.1, ao se referir diretamente & capacidade de
identificacdo da importancia da discussao histérica que envolveu o fendémeno do raio
X, o professor impediu o desenvolvimento de atividade no que se refere a
possibilidade de construcdo de perspectiva propria sobre o texto, por parte dos
alunos. O mesmo ocorreu na fala I.7, quando o professor reafirma a importancia do
estudo da histéria do fendbmeno, fazendo com que sua vontade fosse satisfeita.
Entendemos que essas intervencdes representaram uma ruptura entre a figura de
participante e a figura de professor, o detentor do poder avaliativo, o0 que pode
inclusive ter encorajado aos alunos a participar simplesmente tentando corresponder
as expectativas do professor sobre o trabalho.

A fala 1.7 também evidencia um distanciamento do professor em relagdo ao
grupo, logo o caréater do estudo se altera configurando-se em um carater de acéao.
Nesse sentido, o processo caracteristico de transformacao de “acdo” em “atividade”
pode ter ocorrido reversamente. Este fato nos mostra que esta ruptura realmente
prejudica o processo da atividade. Nas falas 1.8 e 1.9, sé@o revelados o baixo nivel de
envolvimento de alguns alunos, visto que A7 nado participa da discussdo, o que
evidencia uma pratica de aprendizagem regulada externamente, pouco preocupada
com a discussao e o desenvolvimento de atividade pelos participantes do grupo.

A despeito disso, ao longo da discussao notamos que houve envolvimento
dos alunos, o que ficou evidenciado principalmente nas falas de A4. Notamos,
porém, que nem todos os membros do grupo se envolveram na discussao, 0 que
indica que nem todos estavam em processo de atividade.

A nossa segunda sintese é a de que o professor-regente realizou interrupgdes
as falas dos alunos que ora foram prejudiciais para a instauracéo de atividade e ora
nao.

O segundo episodio, que também se ambienta na discussao de trechos do
livro ja citado, refere-se a essa segunda sintese. A discussao estava voltada para
um receio de Roentgen de divulgar seus dados de pesquisa para a comunidade
cientifica, devido a duavidas que ele mesmo tinha frente ao novo fenébmeno
observado.

II.1. A4: Ele n&o sabia que ia dar certo (a experiéncia sobre os raios X). A intencao
dele é uma, a certeza dele é outra.

I1.2. Prof: A7. Aqui, nesta parte que o A3 leu, daqui até aqui (apontando o texto), o
gue vocé achou de importante?

1.3. A7: E que... é...

I1.4. Prof: Pode falar. N&o precisa ter medo de errar.

I.5. A7: E que com esse equipamento ele conseguiu descobrir uma nova forma que
seria o raio x?
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A interrupgao e a mudanga de direcionamento mostrada na fala 1.2 evidencia
que a fala do aluno A4 foi deslegitimada quando o professor ndo deu atencao a
expressdo do aluno, contribuindo para a quebra ou retardamento de um possivel
processo de atividade. No nosso entender, a tentativa de expor uma idéia na qual o
aluno estava se aventurando representa a procura de maior participagdo e
representatividade no grupo. Na fala 1.4 o docente novamente se imp6és na figura de
magistral contribuindo para inibicdo do aluno, embora, neste caso, sua intencao
tenha sido a contraria. Nesse sentido, a abordagem mais adequada para gerar
possibilidade de atividade seria aquela que produzisse um efeito de reducdo de
hierarquia, ou seja, quando o docente se apresentasse como figura participante do
grupo.

Em outra ocasido, na qual a discussao dizia respeito a “descoberta dos raios
X’ (a concepgao linear, dogmatica e simplista da construgdo da ciéncia),
identificamos semelhanca com a situacéo citada acima.

[1.6. A2: Teve um cara que fez ele (o raio x).

I1.7. Prof: O interessante do trabalho de vocés é que vocés estdo trabalhando com o
aspecto historico. Cabe lembrar a relevancia de cada conceito que vocés vao usar.
A gente tem que se colocar da seguinte forma: os outros grupos nao estdo
estudando o que vocés estao estudando aqui, entdo vocés tem que trabalhar para
um publico que ndo estd imerso no texto que vocés estdo lendo. Vocés tém que
tentar enriqguecer com maior numero possivel de detalhes para a apresentacdo de
VOCES.

[1.8. Al: Nossa apresentagcdo amanhé vai ser a primeira?

Na fala 1.7 a tentativa do professor-regente de compartilhar consideracfes a
respeito de apresentacdo de trabalhos (além de poder transpor isso para outros
ambitos da vida) prejudicou totalmente a continuidade da discusséo, visto que o
inicio de sua exposicdo existe uma fala impositiva do docente. Deste modo, a
participacdo e o envolvimento de outros alunos no processo de busca da atividade
foram prejudicados. Tal fato é corroborado na fala 11.8 que se mostra totalmente
descontextualizada da discussao sobre o texto em estudo.

A nossa terceira sintese é de que o professor-regente realizou interrupcdes as
falas dos alunos que foram benéficas para a instauracdo de atividade. O quarto
episédio refere-se a esses momentos. Ele ocorreu numa situacdo na qual se
continua a discussdo sobre a as duvidas que Roéentgen teve a respeito da
publicacdo dos resultados de suas pesquisas.

l11.1. Prof: E importante falar isso (das duvidas de Réentgen)?

[11.2. A4: N&o é importante falar as incertezas do trabalho.

[11.3. Prof: Por qué?

[11.4. A4: Porque vocé nao vai ser valorizado

[11.5. A3: Na apresentacdo acho que importante sim, na moral.

[11.6. A2: LGgico que é.

[11.7. A4: Nao, ndo. Porque como € que as pessoas vao levar fé no seu trabalho se
VOCé mesmo nao bota fé?
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Nesta situagao a fala Il1.3 foi de grande importancia para o desenrolar da
discussdo. Quando perguntou o motivo ao aluno A4, o professor-regente lhe deu a
oportunidade de se expressar e de legitimar sua fala perante o grupo, o que
posteriormente pdde contribuir para uma evolugao de seu processo de “atividade”.
Nesse sentido, a atuacdo do professor ndo foi como participante do grupo, mas
mesmo assim contribuiu para o surgimento de uma atividade.

Nossa quarta e Ultima sintese aqui apresentada é a de que as falas do
professor-regente e de outros alunos influenciam falas futuras de determinado aluno
e que esse jogo de influéncias mutuas evidencia os processos de constituicdo de
atividades.

Para exemplificar, trataremos do caso do aluno A4. O episodio trés refere-se
a uma situacao que ocorreu no inicio das leituras em grupo seguidas das discussfes
sobre cada paragrafo lido. O aluno A4 iniciou a leitura pulando um trecho introdutério
sobre a histéria de vida de Réentgen.

IV.1. A2: Por que que ndo comeca daqui (apontando para o inicio texto)? Tem que
comecar do comeco.

IV.2. A3: Mas ali ndo tem nada importante ndo, s6 fala da vida do doido
ai(Roéentgen).

IV.3. Prof: S6 lembrando. O trabalho de vocés é conceito histérico.

IV.4. A3: Mas para que falar da vida do maluco?

IV.5. A4: E! Esta até falando da mée dele que era holandesa.

IV.8. A2: Nao gente. Comeca do comec¢o. Desde o comeco vai. Pode comecar.

(A4 reinicia a leitura do texto com muita dificuldade de leitura).

IV.9. Prof: Espera ai (interrompendo a leitura). Desse primeiro paragrafo ai, o que
vocés acham importante? Pelo menos para situar. Vocés sempre tém que pensar,
quando for fazer (seminario), no publico que vai ouvir, no caso a sala. O que vocés
acham importante passar pelo menos para introduzir isso ai (o tema)?

IV.10. A2: De onde ele veio.

IV.11. A4: E. Onde ele estudou também. Os amigos que ele fez na Holanda.

Em nosso entendimento, as falas de A4 foram influenciadas por falas
anteriores. Ao refazer, em IV.5, o discurso do aluno A3, o qual esta pouco envolvido
na discussao, revela que estd somente se importando com o status avaliativo do
feedback dado pelo professor. Embora nao atingindo toda a complexidade exigida
pela construcao de atividade, em conjunto, essas falas de A4 apontam uma tentativa
de superacdo do processo de acdo pra o processo de atividade, pois mostram certo
envolvimento e preocupacéo do aluno com o estudo e com o trabalho em grupo. Na
fala IV.11, nossa interpretacéo se confirma, ja que desta vez A4 foi influenciado por
A2, contradizendo-se em relacdo a fala IV.5. No entanto, ndo queremos sugerir que
a partir deste momento A4 passou a identificar e compreender a dindmica de
trabalho em grupo, pois uma grande oscilacdo foi mais adiante notada nas suas
posicoes.

Na sequéncia desse terceiro episddio, a leitura do texto trouxe o “acidente”
que teria feito Roentgen notar a existéncia dos raios X. Este fato despertou a
curiosidade da aluna A2 que disse:
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IV.14. A2: Entdo a méao dele escorregou sem querer (no experimento referente a
fendmeno estudado)?!!

IV.15. A3: E. A méo dele escorregou sem querer, dai ele viu.

IV.16. A4: Foi sem a inteng&o que ele descobriu.

IV.17. Prof: Mas, se a gente for pensar, ele ja veio trabalhando nisso.

IV.18. A4: Foi sem querer.

Na fala de A4 notamos que € possivel comparar a situacdo com um exemplo
dado por Leontiev a respeito do grupo de cacadores. Ou seja, hotamos que as
acOes desse aluno, sdo reguladas pelos outros membros do grupo A, o que néo
descaracteriza o processo de atividade do grupo. Entendemos que este fato é de
grande valia, pois é assim que se evidencia o processo de construcao da atividade,
ou seja, a transformacdo de acdo para uma atividade. Dessa forma, sé&o
apresentadas condi¢des para a aprendizagem de A4. Tais condicdes, por sua vez,
regularam acdes que posteriormente poder&o influenciar o desenvolvimento do
trabalho em grupo.

Além disso, nota-se que em todos os exemplos citados A4 apresenta
inseguranca em busca uma figura legitimadora para suas falas, neste caso 0s
colegas de grupo. Com isso identificamos o quao importante € a figura do professor,
nao com imagem opressora e avaliadora, comumente visto pelos alunos, mas sim
como detentor do saber e responsavel pelo desenvolvimento de competéncias e
habilidades de cada aluno. Quando A4 ndo encontra esta figura na qual se apoiava,
ele buscou elementos que trouxessem seguranca para tentar resolver os problemas
encontrados em sua pratica social inicial visto que a sua necessidade de falar
evidenciou motivagao para superagao de sua condicao.

Considerac0es finais

Esta pesquisa teve como objetivo geral identificar e analisar possiveis
implicacbes da pratica docente para a construgdo de uma atividade, segundo
conceito proposto por Leontiev. Nas praticas de grupo em sala de aula, foi visto que
os alunos disponibilizam maior energia ao estudo quando suas falas sdo valorizadas
pelo grupo. Desta forma, o principal responsavel para a valoriza¢do dos discursos e
da participacédo dos alunos como o centro do processo de ensino e aprendizagem €&
o professor. Contudo, entendemos que o professor ndo é o Unico responsavel pela
constituicdo da atividade, visto que para o desenvolvimento desta os motivos (dos
alunos) devem coincidir com os objetivos das acbes realizadas na dinamica de
grupo.

Nesse sentido, os trabalhos em grupo realizados em sala de aula
proporcionaram o surgimento e a construgcdo de um processo de atividade, seja ele
mais regulado inicialmente ou ndo. Devemos reconhecer que muitos alunos néo
chegaram sequer a identificar suas deficiéncias e mostraram acomodados com sua
condicéo de alienados. Entretanto, o desenvolvimento do psiquismo e internalizacao
dos conteudos por parte de alguns alunos tornam a experiéncia de grupos valida.
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