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Resumo: Apresentamos o0s resultados parciais de uma pesquisa feita com 26
professoras dos anos iniciais, atuantes na Rede Estadual de Ensino, no municipio
de Gaspar (SC), com o objetivo de identificar e analisar concepg¢des sobre ciéncia e
0 que compreendem por um bom ensino de Ciéncias. Na pesquisa, de natureza
qualitativa, utilizamos como instrumentos de coleta de dados um questionario
diagnéstico e entrevistas semi-estruturadas. Os dados foram analisados, a partir de
duas unidades previamente estabelecidas: concepcdo de ciéncia e caracteristicas
de um bom ensino de Ciéncias, utilizando-se, como viés teorico o conceito de
alfabetizacdo cientifica em Chassot, ensino de Ciéncias em Delizoicov, Angotti e
Pernambuco e Ward entre outros. Os resultados apontam para a pouca clareza
sobre ciéncia e seu significado por parte das professoras, que ndo percebem a
ciéncia como construcdo humana, historicamente situada. Deram énfase maior a
dimenséo didatica do seu projeto educativo com uma valorizagdo maior para 0s
recursos e metodologias utilizadas nas aulas. Constatamos, também, que poucas
mencionaram a dimensdo conceitual, a que se refere ao conhecimento cientifico
ensinado, bem como a sua contextualizacdo a partir da realidade da crianca. Os
resultados forneceram importantes indicadores para o planejamento das formacdes
continuadas dos professores nos anos iniciais.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias nos anos inicias; alfabetizacdo cientifica;
Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina.

Abstract: We present the partial results of a research carried out with 26 teachers of
the early school years belonging to the State Educational system, in the town of
Gaspar, in the state of Santa Catarina. The research aim is to identify and analyze
teachers’ conceptions of science as well as what they consider as good Science
teaching. In this qualitative research, a diagnostic questionnaire and structured
interviews were used to collect data. Data were analyzed from two pre-established
units: the conception of Science and features of good Science teaching, which were
theoretically based on Chassot’s scientific literacy and the Science teaching by
Delizoicov, Angotti, Pernambuco and Ward, among others. The results emphasize a
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poor understanding of Science and its meaning by teachers, who do not see Science
as a historically placed human construction. Teachers gave more value to the
didactic sphere of their educational project, focusing on the resources and
methodology used in the classroom. We also observed that few of them referred to
the conceptual sphere of the taught scientific knowledge, or to a contextualization of
the children’s reality. The results provided important indicators for the planning of
continuing education for teachers of the early school years.

Key-words: Science teaching in the early school years; Scientific literacy; Education
School Syllabus for Santa Catarina State.

1 Introducéo

O tema escolhido para nosso trabalho busca ampliar discussbes sobre a
alfabetizacao cientifica voltada para os anos iniciais do ensino fundamental. Entre os
pontos relevantes que percebemos, juntamente com os demais colegas professores,
€ a dificuldade que os profissionais dos anos iniciais encontram para ensinar
Ciéncias, uma vez que o processo da alfabetizacdo cientifica € uma atividade
permanente, permeada pelas diferentes linguagens e midias, necessitando ser
iniciada muito cedo.

Faz-se necessario que acontecam mudancas na relacdo entre sociedade e
ciéncia: na formacdo de cidadaos e cidadas, € fundamental a apropriagcdo de uma
cultura cientifica que permita compreender e conduzir suas vidas cotidianas de
maneira critica e autbnoma. A alfabetizacdo cientifica € um tema recorrente que
muitos tém discutido a partir de diferentes aspectos. Autores como Chassot (2008;
2006) e Fourez (2003; 1995), entre outros, tém dado énfase as questdes
relacionadas a ciéncia, ao ensino de Ciéncias e seus objetivos. Chassot, por
exemplo, percebe desta forma esta importante questao:

[...] poderiamos considerar a alfabetizacdo cientifica como o
conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres
fazer a leitura do mundo onde vivem. Amplio mais a importancia ou
as exigéncias de uma alfabetizacdo cientifica. Assim como exige-
se que os alfabetizados em lingua materna sejam cidadas e
cidaddos criticos, em oposicdo, por exemplo aqueles que Bertolt
Brecht classifica como analfabetos politicos, seria desejavel que os
alfabetizados cientificamente ndo apenas tivessem facilidade de
leitura do mundo em que vivem, mas entendessem as necessidades
de transforma-lo, e transforma-lo para melhor (CHASSOT, 2006, p.
38, grifos do autor).

Documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a
Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina (PCSC) também apresentam
indicadores que tratam do ensino de Ciéncias na educacéo basica. De acordo com
0os PCN de Ciéncias Naturais (BRASIL, 1997), o ensino precisa ser significativo e
relacionado com os temas da tecnologia e sociedade.

Por sua vez, a Proposta Curricular (SANTA CATARINA, 1998), propbem que
as Ciéncias Naturais ndo sdo apenas um produto da natureza, mas também uma
elaboracdo humana, com historia, portanto, parte da cultura em continua
elaboracdo. O conhecimento cientifico expressa a percep¢cdo humana das
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regularidades naturais, sendo instrumento e, ao mesmo tempo, resultado da
capacidade humana de transformar o meio natural. Por isso as ciéncias ndo séo
independentes das técnicas, das quais dependem e para as quais contribuem o
carater historico, expressado nas diferentes areas cientificas reveladas no trabalho
de mediagdo do homem com a natureza, resultando nos conhecimentos que
constituem nossa cultura.

Como podemos perceber tanto os PCN (BRASIL, 1997), como a PCSC
(SANTA CATARINA, 1998) tratam a respeito do ensino de Ciéncias. Em ambos o0s
documentos, por exemplo, defende-se que tenha o seu inicio na educacgdo infantil,
valorizando o dialogo, com uma metodologia problematizadora que envolva praticas
de observacgédo, partindo dos conhecimentos prévios da crianca e sua realidade. O
ensino que se pretende implementar a partir desse nivel objetivara sempre o
desenvolvimento social, entretanto, devera introduzir, também, os primeiros contatos
com as ciéncias. Neste sentido, esse ensino deve promover 0s caminhos
introdutorios para a apropriacdo futura do conhecimento cientifico, como forma de
interpretar o proprio homem, o mundo em que vive, 0 conhecimento dos seres que
nele habitam, além das condi¢cdes econb6micas, tecnoldgicas e sociais que atuam
sobre a sociedade (SANTA CATARINA, 1998).

A partir das argumentacdes, desenvolvemos uma pesquisa com o objetivo de
compreendermos, de maneira mais aprofundada, a respeito do ensino de Ciéncias
nos anos iniciais na Rede Estadual de Ensino na regido de Gaspar (SC). Entre as
questdes de investigacdo®!, para este artigo, optamos por duas questdes que
norteardo nossas andlises: quais as concepcoes das professoras sobre ciéncia? O
gue as professoras compreendem por um bom ensino de Ciéncias?

2 O ensino de Ciéncias nos anos iniciais

O processo de aprendizagem infantil acontece desde o nascimento da crianga
e, a partir dai, se estabelecem pelas relacdes sociais. O ensino de Ciéncias nos
anos iniciais pode oferecer muitas possibilidades, afinal, nesta fase a crianca
encontra-se em um intenso processo de elaboracdo e reelaboracdo do mundo do
qual faz parte. Esse processo acontece por intermédio da espontaneidade,
imaginacdo e curiosidade, sendo o momento certo de introduzi-las nos contetdos
cientificos e na pratica do “fazer ciéncia’, com generalizagdes muito mais
abrangentes, tratando-se de uma importante funcéo dos professores.

No processo de alfabetizacdo infantil sdo estabelecidas varias conexdes com
os fenbmenos naturais, socio-culturais, conduzindo as criancas para a pratica da
leitura e interpretacdo mais elaborada da sociedade e da natureza da qual
pertencem. Portanto, o ensino de Ciéncias nos anos iniciais devera ser significativo
e contextualizado com atividades diferenciadas e promotoras de desenvolvimento.
Neste sentido, por exemplo, um livro didatico ndo devera ser a Unica fonte do saber -
sera um apoio ou ferramenta para o professor; mas cabera a esse, um coOmpromisso
politico de buscar novas possibilidades de acordo com o0 momento atual na qual os
alunos estéo inseridos. Tanto professor e aluno devem compartilhar os significados

! O artigo apresenta um recorte de uma pesquisa com professores dos anos iniciais, finalizada no ano
de 2010.
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que o conteudo apresenta. Entretanto, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002, p.
183) ressaltam que:

Particularmente em relacdo ao ensino de Ciéncias da Natureza, o
fato do aluno conviver e interagir com fenbmenos que sdo os objetos
de estudo dessas ciéncias, para além dos muros das escolas quer
diretamente quer por relacdes mediatizadas, desautoriza a
suposicao de que uma compreensao deles seja obtida apenas por
uma abordagem na sala de aula com modelos e teorias cientificas.

A alfabetizacao cientifica deve comecar a ocorrer desde cedo, com novas
exigéncias nas selecdes dos conteudos. Entretanto os PCN (BRASIL, 1997) deixam
claro que cada crianca tem seu ritmo no que diz respeito ao desempenho e
desenvolvimento e que, de uma forma ou outra, tem capacidades para a
aprendizagem. Para isso, os professores podem adotar metodologias flexiveis,
realizar adaptacdes conforme as necessidades individuais.

No processo de aprendizagem das criangas, 0s temas de natureza cientifica e
técnica podem ser explorados de varias formas, porque € nessa fase que a
linguagem descritiva, oral, narrativa e a linguagem causal se ampliam, fato que
precisa ser enriguecido com a mediacdo do professor. Nesta fase, também, os
conhecimentos sobre determinado conceito sdo aprendidos e a criangca comeca a
relaciona-lo com sua vida pratica. No ensino fundamental, os objetivos das Ciéncias
Naturais, € fazer com que o aluno desenvolva competéncias que Ihe permitam
compreender o mundo e atuar como cidadao, relacionando os conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos. No entanto, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002, p.
122), acrescentam uma importante consideracdo sobre o processo de aprender
Ciéncias:

Talvez o primeiro ponto seja reconhecer que esse aluno é, na
verdade, o sujeito de sua aprendizagem; é quem realiza a acéo, é
nao alguém que sofre ou recebe uma acdo. Nao ha como ensinar
alguém que ndo quer aprender, uma vez que a aprendizagem é um
processo interno que ocorre como resultado da agdo de um sujeito.
S6 é possivel ao professor mediar, criar condi¢des, facilitar a acéo
do aluno de aprender, ao veicular um conhecimento como seu porta-
VozZ.

A alfabetizagdo cientifica constitui como uma das grandes linhas de
investigacdo no ensino de Ciéncias. Este movimento relaciona-se a reflexdes criticas
e modificagdes nos objetivos desse ensino, com vistas a formacdo cidadd de
homens e mulheres. O ensino de Ciéncias tem, atualmente, papel preponderante no
panorama internacional estando, segundo Krasilchik (1992, p. 06), “estreitamente
relacionada a propria crise educacional e a incapacidade de a escola em dar aos
alunos os elementares conhecimentos necessarios a um individuo alfabetizado”.
Muitas vezes a pratica pedagogica dos professores, fica limitada aos livros didaticos
- conduzindo o aluno a um tipo de ensino reprodutivo e, muitas vezes, sem sentido.
O aluno obtém o conceito esperado, mas suas ideias prévias continuam inalteradas
sobre os fenbmenos estudados. O problema com que nos defrontamos é,
paradoxalmente, simples e complexo. Simples porque sabemos o que fazer: propor
uma educagdo que alfabetize politica e cientificamente homens e mulheres. Trata-
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se, pois, de uma ideia complexa, pois temos que sair do que se estd fazendo e
propor maneiras novas de ensinar nestes novos tempos (CHASSOT, 2006).

3 Procedimentos metodolégicos

De acordo com Esteban (2010), os estudos sobre o pensamento de
professores obtiveram, nas Ultimas décadas, um incremento significativo, com o
interesse fundamental de se conhecer as percepg¢des/concepcdes construidas sobre
suas praticas, suas fragilidades e avancos. A autora assinala duas premissas
fundamentais: os professores sao sujeitos reflexivos e racionais, pois tomam
decisbes, emitem julgamentos, tém crencas e geram rotinas. Como segunda
premissa, os pensamentos dos professores guiam e orientam as suas condutas em
sala de aula. Neste sentido, 0 que nos interessa saber, sobretudo, diz respeito as
concepgOes docentes e como 0S organizam seus contextos em sala de aula,
relacionados ao ensino de Ciéncias para criangas.

Atualmente, no municipio de Gaspar, ha seis escolas de ensino fundamental,
sob responsabilidade da Rede Estadual de Ensino, coordenadas pela 15 Geréncia
de Educacédo (GERED), somando um total de 26 professores que atuam nos anos
iniciais. Utilizamos dois instrumentos para se obter um conjunto de informacgdes que,
posteriormente, foram confrontadas, categorizadas e analisadas. O primeiro
instrumento de investigacdo consistiu em um questionario diagndéstico, contendo
questdes semi-abertas, dirigidas as professoras que lecionam nos anos iniciais e
gue fazem parte da Rede Estadual de Ensino, no municipio de Gaspar. A aplicacao
do questionario aconteceu no primeiro semestre do ano de 2009. A segunda etapa
de coleta de informacdes consistiu no desenvolvimento de entrevistas com dez
professoras que haviam respondido ao questionario diagnéstico semi-aberto. As
entrevistas objetivaram a coleta de dados mais aprofundados sobre topicos
especiais, identificados apds a andlise das respostas escritas. As entrevistas
permitiram, também, uma melhor compreenséo sobre o processo de construcdo das
concepcdes, atitudes e representacbes dos sujeitos investigados; além disto,
conhecer suas opinides, crencas e valores. Esta etapa foi gravada e os
questionamentos e diadlogos foram transcritos posteriormente, com a autorizacéo
consciente e assinada por todas as professoras participantes na investigacao.

Os dados foram analisados qualitativamente por meio de unidades de analise
pré definidas. Os resultados obtidos poderdo ser importantes para futuros
encaminhamentos relacionados a educacdo continuada dos professores dos anos
iniciais, em servico na Rede Estadual de Ensino, bem como para o planejamento de
acdes que incidam diretamente sobre a formacdo dos académicos dos cursos de
Pedagogia da regido. Para efeitos de analise, neste artigo, optamos pela integracao
dos dados obtidos pelo questionario diagnostico e pelas transcricbes das
entrevistas, a partir de duas unidades de analise definidas: “concepg¢ao de ciéncia” e
“caracteristicas de um bom ensino de Ciéncias”, entre as quatro unidades
consideradas na pesquisa maior. Na divulgacdo dos resultados, foi garantida a
privacidade de cada participante, para que pudessem expor posicionamentos
pessoais.

A partir da analise das respostas apresentadas pelas professoras, foi possivel
organizar um quadro com as concepc¢des que apareceram com maior frequéncia a
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respeito de questdes relacionadas ao ensino de Ciéncias de uma maneira geral.
Partindo das duas unidades, previamente estabelecidas, procuramos identificar as
relacdbes que estas unidades estabeleciam entre si, com a intengdo de
compreendermos melhor o projeto educativo das professoras para o ensino de
Ciéncias nos anos iniciais, a partir de trés dimensdes que o compdem, segundo
Schroeder (2008). As dimensOes analisadas referem-se as percepcdes dos
professores no que diz respeito a importancia relacionada ao dominio conceitual da
sua area do saber (dimenséo conceitual), 0 dominio dos recursos e estratégias que
promovam o desenvolvimento (dimenséo didatica). E, sobretudo, o conhecimento de
como as criangas constroem conhecimento e o0 conhecimento das suas
caracteristicas psicologicas e sociais, ou seja, um sujeito que possui modos de
pensar e perceber o mundo, interesses e necessidades (dimensao psicoldgica).

4 Resultados e andalises

Das 26 professoras participantes da investigacdo, 23 possuem formacédo em
Pedagogia - trés professoras ndo responderam. Desse conjunto, 17 j4 haviam
concluido um curso de pés-graduacao em nivel de especializacdo, e uma professora
ainda estava cursando. Cerca de 62% havia concluido sua graduacdo apds o ano
2000, somando poucos anos de experiéncia profissional.

As professoras desempenham suas atividades docentes em quatro unidades
escolares estaduais que se localizam na cidade de Gaspar. Essas escolas
apresentam realidades diferenciadas: duas estdo préoximas ao centro da cidade e
outras duas estdo localizadas em regifes distantes — uma situada na zona rural e
outra em um bairro de periferia. As dificuldades das professoras sdo as mais
variadas, desde a locomocédo, até o acesso aos recursos tecnolégicos. A maioria
trabalha em regime integral. Sobre os aspectos relacionados a docéncia, relataram
que o tempo para a preparacdo das aulas € insuficiente e que, nos ultimos anos, nao
aconteceram cursos de formacdo continuada o que reforcou nossa hipétese de
encontrarem dificuldades em sala de aula.

Por tratarmos das questdes relacionadas ao ensino de Ciéncias e o seu papel
no processo da alfabetizacdo cientifica das criancas, consideramos importante
conhecer as concepcdes sobre ciéncia que as professoras haviam construido. De
acordo com Pozo e Crespo (2009) é fundamental que professores que ensinam
ciéncias formem concepcBes adequadas sobre a ciéncia, a natureza do
conhecimento cientifico, com reflexos sobre o seu ensino. No que diz respeito a
unidade de analise “o que € ciéncia”, foi possivel, pelas respostas apresentadas,
identificar cinco categorias que sintetizam as diferentes concepcdes que as
professoras tém construido, conforme o quadro 1:

Quadro 1: Sintese e categorizagcédo da unidade de analise “o que é ciéncia”

CONCEPCOES CATEGORIAS
“E o estudo da vida. Dos seres humanos. Dos animais. Das
florestas. Do corpo. Dos vegetais”. Ciéncia como estudo dos seres vivos
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“E o estudo do ambiente. Da natureza. Das coisas. Do meio
em que vivemos. Dos minerais. E o estudo do mundo em que
vivemos, onde conhecemos a natureza e seus fendmenos. E Ciéncia como estudo do ambiente
transformagao da natureza”.

“E o desenvolvimento progressivo do senso comum. E
descoberta. E a formagéo de novos conceitos”. Ciéncia como mudanga conceitual
“‘E o desenvolvimento saudavel do ser humano e seu
ambiente. E a luta pela vida e a sua preservacdo. E a
preservacdo do meio. Melhora as relagbes entre o ser Ciéncia como preservagao
humano e o lugar onde vive”.

“E motivagdo, curiosidade e respeito ao que estd ao nosso
redor. E inspiragéo. E observagdo”. Ciéncia como atitude

As respostas dadas ao questionamento indicam que as professoras nao
possuem clareza sobre a ciéncia e seu significado, bem como a natureza do
conhecimento cientifico, como uma constru¢cdo humana, historicamente situada, que
nao resulta num conjunto de verdades acabadas, absolutas e inquestionaveis. Pelas
respostas, percebemos que algumas professoras ndo a percebem como uma
construcdo humana, uma linguagem (CHASSOT, 2008), construida na busca de
respostas sobre o mundo, caracterizando-a vagamente ou a confundindo, por
exemplo, com o que se ensina na escola, ou, até mesmo, com a prépria disciplina
Ciéncias.

Entendemos que a ciéncia, como uma construcdo humana, historicamente
situada, implica em problematizacdes, criticas, em crises e rupturas, por isso, ndo se
trata de uma verdade acabada, absoluta e inquestionavel (FOUREZ, 1995). A
ciéncia passa por mudancas no decorrer da sua histéria e suas teorias séo
reconstruidas a partir de teorias ja existentes. Chassot (2008, p.65) nos apresenta
algumas definicbes mais pontuais, entre elas a de que ciéncia € o “conhecimento
gue, em constante interrogacdo de seu método, suas origens e seus fins, procura
obedecer a principios validos e rigorosos, almejando esperada coeréncia interna e
sistematicidade”. Por sua vez, argumenta, também, que “a ciéncia pode ser
considerada uma linguagem construida pelos homens e pelas mulheres para
explicar o nosso mundo natural (CHASSOT, 2008, p.63).

De acordo com o autor, a ciéncia e a alfabetizacao cientifica caminham lado a
lado e um cidadao analfabeto cientificamente esté incapacitado para ler a linguagem
da ciéncia e, como consequéncia, terd grandes dificuldades em compreender a
natureza. Assim, “a escola necessita trabalhar com a ideia de que a propria ciéncia €
proviséria, de que é continuamente reconstruida — estamos sempre criando novos
significados na tentativa de explicar o nosso mundo” (CARVALHO, et al., 1998, p.
13). Nesse contexto, o homem pode ndo apenas compreender melhor sua realidade,
mas participa da sua transformacao.

[...] o conhecimento cientifico submete-se a um processo de
producao cuja dindmica envolve transforma¢des na compreensao do
comportamento da natureza que impedem esse conhecimento de
ser caracterizado como pronto, verdadeiro e acabado, mesmo que
as teorias produzidas constituam verdades histéricas que tém
fundamentado o homem de ciéncia para uma explicacdo dos
fendbmenos (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002, p. 66).

Sua compreensdo e entendimento auxiliam no controle e previsdo das
transformacdes que acontecem na natureza e, todo esse processo, envolve
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qualidade de vida. Cidadaos mais atuantes e criticos sdo necessarios para que todo
esse processo seja pertinente e duradouro.

Quando questionadas sobre o que caracterizaria um ensino adequado de
Ciéncias, as professoras assim se manifestaram, conforme sintetizado no quadro 2.
Ao todo, foi possivel identificarmos trés categorias:

Quadro 2: Sintese e categorizagcédo da unidade de analise “caracteristicas de um
ensino adequado de Ciéncias”

CONCEPCOES CATEGORIAS

“Um bom ensino de Ciéncias deveria partir das situagbes
vividas pelas criangas para depois comecar a estudar o
abstrato, ou seja, de uma vez que ela tenha conhecimento de si
e do mundo que a cerca, ficar4 mais facil ela entender as partes O ensino que considera os conhecimentos prévios
do todo”. das criancas

“Trabalhar o que se faz sentido a crianga, ou seja, trabalhar
partindo da vivéncia dos alunos”.

“O que faz relagbes da crianga com o0 meio em que vive”.
“Trabalhar o corpo, pois as familias, muitas vezes, tém
vergonha de falar a realidade para seus filhos. E bem mais
coisas”.

“Comecar pelo que mais chama a atengdo nos dias atuais, nos | O ensino centrado em temas, como o corpo humano
cuidados que ela deve ter com o seu préprio corpo, com 0s e 0 ambiente

colegas, com a natureza e tudo o que envolve ela”.

“E nas séries iniciais que o aluno constréi seus conceitos e
aprende de modo mais significativo o ambiente que o rodeia”.
“[...] criar atrativos para que o contelido seja dado de forma
interessante. As experiéncias 0 acesso mais direto deixa as
criangcas mais empolgadas e com muita vontade de aprender.
Nao basta usar s6 a didatica tradicional temos que estar sempre | O ensino centrado em procedimentos metodoldgicos
buscando e inovando novas formas de aprender”.

“Acho que precisa aulas passeios, principalmente quando
trabalhamos animais, e corpo humano e sistema solar’.

Percebemos que ha, entre as professoras, o entendimento de que um ensino
adequado de Ciéncias € importante. As respostas também nos remetem a uma
constatacdo: muitas professoras deram énfase maior a dimenséo didatica do seu
projeto educativo, trazendo em suas argumentacfes, uma valorizacdo maior para 0s
recursos e metodologias utilizadas nas aulas. Poucas, por exemplo, explicitaram a
dimensdo conceitual, ou seja, a de que o0s conhecimentos cientificos séo
importantes, bem como a contextualizacdo desses conteudos, que poderiam auxiliar
as criancas na compreensao da sua realidade e suas demandas. Quando o fazem,
mencionam temas especificos, como o estudo do corpo humano ou do ambiente. No
entanto, Ward et al. (2010, p. 22) acrescentam que:

de modo geral, o desenvolvimento da compreensdao da ciéncia
depende de todos esses aspectos. Os professores devem criar um
mosaico de atividades de Ciéncias para criancas do ensino
fundamental, no qual o conhecimento e o entendimento se
desenvolvam juntamente com procedimento cientificos, com
habilidades e com posturas para e na ciéncia.

Algumas professoras explicitaram a dimensdo psicologica do projeto
educativo: a consideracdo dos conhecimentos prévios das criangas, aspecto que
consideramos essencial, mas nao exclusivo para se caracterizar o bom ensino de
Ciéncias em nossas escolas. De acordo com Chassot (2008; 2003) € preciso que 0s
professores de Ciéncias estejam engajados na busca de um ensino inserido nos
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contextos onde o0 mesmo se realiza. Nossas criangas sao capazes de aprender a
fazer uma leitura do mundo em que vivem, com o auxilio desse constructo humano
gque denominamos ciéncia. Neste contexto, compreende-se que 0S saberes
escolares sdo essenciais para esta caminhada.

Entretanto, segundo Ward, et al. (2010) os curriculos de Ciéncias do ensino
fundamental, poucas relacbes estabelecem com o cotidiano dos alunos: o
conhecimento da ciéncia é parte fundamental da cultura atual, pois amplia a
imaginacdo e a criatividade dos jovens e, nestes termos tem grandes desafios. Os
autores valorizam o papel dos professores, mas questionam: como € possivel
concretizarmos um ensino de Ciéncias mais significativo se muitos dos professores
baseiam seu ensino pela logica da transmissdo dos conhecimentos, muitas vezes,
apoiada unicamente no livro didatico?

5 Consideracgdes finais

No que diz respeito a suas concepcdes a respeito de ciéncia e a
compreensao do que vem a ser um ensino adequado de Ciéncias, entendemos que
hé& fragilidades no que se refere ao entendimento de ciéncia como uma construgdo
humana, ndo neutra e historicamente situada. Ha a necessidade de aprofundamento
sobre essas questbes e uma necessaria discussdo acerca das suas concepc¢des
sobre ciéncia. Entre as muitas preocupacdes que cercam 0O ensino que vem
acontecendo nos anos iniciais, estao as relacionadas a formacao e capacitacao dos
professores, com necessario aprofundamento teérico-reflexivo sobre os aspectos
associados a um ensino de Ciéncias (ROSA, 2004).

A respeito das compreensdes do que vem a ser um ensino adequado de
Ciéncias nos anos iniciais, foi possivel perceber uma valorizacdo as questbes
relacionadas ao como fazer em sala de aula. As professoras colocaram para um
segundo plano, outras questbes como as relacionadas aos conhecimentos que sao
ensinados, sua natureza, bem como o entendimento dos processos que conduzem a
crianga na constru¢cdo dos conhecimentos em sala de aula. O ensino de Ciéncias
pode auxiliar as criancas na exploracdo do seu mundo — e 0s professores precisam
estar atentos para este fato, acompanhando processos de construgao.
Evidentemente, os recursos de ensino e metodologias tém papel importante,
trazendo contribuicfes significativas, desde que utilizados com critério, procurando
elevar ao maximo a eficiéncia do ensino.

Schroeder (2008) argumenta que a alfabetizacdo cientifica que fazemos em
sala de aula é uma etapa fundamental para que as criancas possam ser auxiliadas
de forma sistematica, planejada e continua, facilitando o acesso dessas a um
conjunto de saberes e formas culturais. Aprender é essencial para que possam se
transformar em pessoas adultas e desenvolvidas, com plenitude de direitos e
deveres, no mundo social da qual fazem parte.

Evidenciamos que o ensino se trata de um processo compartilhado, no qual
criangas recebem o auxilio dos professores de acordo com as suas necessidades,
no sentido de torna-las progressivamente autbnomas em suas capacidades para a
resolucdo de tarefas, na utilizagdo de conceitos, etc. (SOLE; COLL, 2004).
Schroeder (2008) ressalta o papel dos professores, que necessitam ficar atentos as
singularidades psicolégicas das criangas, com vistas a promog¢ado de um processo de
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ensino que Ihes permitam compreender, de maneira mais completa, os significados
sociais e culturais implicitos nos conteddos ensinados em sala de aula.
Compreendemos que a escola e o ensino de Ciéncias que nela acontece podem
contribuir para a formacdo das criancas, desenvolvendo suas capacidades de
perceber, de forma diferente, o mundo da qual fazem parte.

Entendemos que da mesma forma que as criancas aprendem e necessitam
de auxilio, os professores também precisam de apoio, no que se refere a sua
profissdo. Isto implica no acesso a novos conhecimentos, apoio e feedbacks
constantes. Muitas vezes, os professores encontram-se isolados, até mesmo dos
seus pares. As possiveis solucdes incluem, necessariamente, a participacao
conjunta das escolas, secretarias de educacdo e universidades. Algumas acdes
neste sentido jA sédo levadas a cabo, como € o caso do Programa de Extenséo
“‘Educacdo em Ciéncias para o Seéculo XXI”, em andamento na Universidade
Regional de Blumenau, que tem como objetivo central a capacitacdo de professores
do ensino fundamental que neste sentido, precisa estar atento as necessidades mais
pontuais dos professores da Rede Publica de Ensino.

Recomendamos o aprofundamento a respeito das questdes relacionadas a
concepcao de ciéncia e sua natureza, além da concepcéo de tecnologia, com suas
implicagbes sobre o cotidiano das pessoas. Neste sentido, sugerimos o
desenvolvimento de questbes como a relacdo ciéncia, tecnologia e sociedade, e
suas implicacdes sobre o cotidiano das criancas. Além disto, o aprofundamento a
respeito das questdes relacionas a dimensado conceitual, uma vez que, apesar da
facilidade de acesso as informacdes por parte das professoras, conforme foi
verificado na pesquisa, provavelmente tém dificuldades de compreensdo, e
consequentemente, dificuldades no processo de transposicdo didatica. Neste
sentido, sugerimos capacitacdes com foco no aprofundamento sobre os conceitos
cientificos que fazem parte dos programas para o ensino de Ciéncias Naturais da
regido.
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