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RESUMEN 
La investigación tuvo como objetivo identificar las concepciones de profesores de la 
educación básica respecto a la experimentación de la enseñanza primaria de 
ciencias y sus limitaciones, así como su papel en la docencia, currículo y en la 
formación inicial y continuada de profesores. Para tanto, contamos con la 
colaboración de un grupo de profesores de la red municipal de Cerro Largo-RS-
Brasil,  integrantes de un grupo de estudios (GEPECIEM). A partir de este grupo nos 
advertimos que hay una urgencia para que se desarrolle la experimentación en el 
cotidiano escolar y se inicie nuestra investigación. Se realizaron entrevistas con las 
supervisoras de la enseñanza de la municipalidad y profesores de Ciencias, 
grabadas en audio, transcriptas, y tras eso, se procedió al análisis de datos. Los 
resultados destacan las dificultades experimentales. Percibimos distintas 
concepciones hacia al uso de la experimentación, las cuales las consideramos 
tradicionales. Sin embargo, la enseñanza de Ciencias pasa por constantes 
modificaciones y exige profesionales calificados con perfil contemporáneo. En este 
sentido, cabe resaltar la importancia de los cursos de formación continuada, que 
prioricen los pensamientos, anhelos y las angustias de los profesores hacia la 
enseñanza de Ciencias, en el intento de elevar el nivel de calidad de la educación, 
así como el debate de esta temática en la formación inicial de profesores. 
Palabras-clave: Experimentación, Enseñanza de Ciencias, Formación de 
Profesores. 
 

ABSTRACT 
The research aimed to identify the concepts of basic education teachers about the 
trial in elementary school science and its limitations, as well as its role in teaching, 
curriculum and initial training and continuing education. Therefore, we count with the 
collaboration of a group of teachers in the municipal of Cerro Largo - RS, participants 
in the study group (GEPEC). From this group, we feel the need to investigate on trial 
in school life and, therefore, start our research. Interviews were conducted with the 
supervisors of the county and school science teachers, audio-recorded, transcribed 
and proceeded after the data analysis. The results show the difficulties that teachers 
face in developing experimental activities. Perceive different concepts regarding the 
use of the trial, considered traditional, which require qualified professionals with 
contemporary profile, to modify this position. In this sense, we highlight the 
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importance of courses and creation of spaces of continuous education, giving priority 
to the thoughts, aspirations and anxieties of teachers about the teaching of science in 
an attempt to qualify the basic education, reflected in their initial training.  
Keywords: Experimentation, Science Education, Teacher Training. 
 

  
1 INTRODUCCIÓN 
 
 La experimentación y de una manera especial, la conducción de su aplicación 
en el currículum escolar ha sido muy debatida por profesores investigadores del área 
de la educación en Ciencias (MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009). La 
literatura ha debatido que es común, en los encuentros de formación continuada de 
profesores de primaria y de secundaria, que nos deparemos con voces angustiadas, 
que demuestran el interés en querer hacer el uso de la práctica científica en el 
cotidiano, pero que no lo hacen por falta de material  adecuado, instrucciones 
insuficiente, o, aún más, por la ausencia de un espacio reservado para organizar y 
usar los utensilios necesarios para las actividades cuando ellas existen.  
  A partir del coloquio entre profesores de Ciencias, nos advertimos que la 
práctica científica es considerada un método eficiente para educar, una herramienta 
indispensable en el proceso de enseñanza y aprendizaje, y porque es aún poco 
utilizada. “Sin embargo, hablar en experimentación remite a las concepciones del 
profesor, sobre lo que enseña, lo que significa aprender lo que es ciencia, y, con 
esto, el papel atribuido a la experimentación adquiere distintos significados” 
(ROSITO, 2008, p. 195). Delante eso, este texto tiene por objetivo comprender y 
debatir las diferentes visiones acerca de la experimentación, el modo como se la 
utiliza en el cotidiano escolar y cuál su importancia en la enseñanza de Ciencias a 
partir de nuestras interacciones con un grupo de profesores de Ciencias en la 
Enseñaza de Primaria. 
 
 
2 METODOLOGÍA 
 
 Se desarrolló esta reflexión respecto a la enseñanza de Ciencias 
considerándose la participación del grupo de profesores de Ciencias de las escuelas 
municipales de Cerro Largo-RS-Brasil(2010), que juntamente con profesores de la 
red estadual de enseñanza y académicas en Ciencias, participan del Grupo de 
Estudos e Pesquisa em Ciências e Matemática (GEPECIEM), coordinado por 
docentes de la UFFS en conformidad con la Secretaria Municipal de Educação e 
Cultura para la realización de los encuentros. Además de ésos, contamos con 
entrevistas de las supervisoras de enseñanza de la red, con profesores  de Ciencias 
e inicio del vínculo de investigación entre académica, tutor y profesores de la red 
pública a partir de visitaciones a las escuelas para reconocimiento y 
contextualización en la realidad docente en Ciencias. Se grabaron los encuentros en 
audio y posteriormente transcriptos, bien como las entrevistas y cuestionarios 
aplicados para que los profesores los contestaran, en los cuales pudieron expresar 
libremente su punto de vista acerca de la temática de la investigación. A partir de las 
concepciones de experimentación, propusimos un debate respecto al papel de la 
experimentación en la enseñanza de Ciencias con profesores de la red municipal  
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que estaban más interesados en profundizar la temática en un subgrupo  de 
encuentros. Las entrevistas y éstos, tras análisis de contenido, fueron separados en 
episodios;  fueron seleccionadas algunas partes de las transcripciones referentes a 
la experimentación en la enseñanza de Ciencias para que, posteriormente, sean 
analizados.  
  
 
3 RESULTADOS Y DEBATES DE LA INVESTIGACIÓN 
 
3.1 Episodio 1: Un discurso pedagógico respecto a la Experimentación 

Profesor Formador: ¿crees que [ los profesores de ciencias] han realizado prácticas 
experimentales en sala de aula?[  ]  
T1: ...hay, pero es poco, cómo se dice...hasta por la disculpa…es así…:hay profesores 
que traen de su casa, hay algunas profesoras  que, todavía no hay laboratorio…  
Profesor Formador: ¿le falta tiempo? 
T2:: ...pero, y ¡cómo!, porque, no…entonces, yo organizo todo, lo traigo organizado desde 
mi casa, el material y lo demás…en algunas clases, ¿no cierto?. Pero, así,…eso debería 
ser una cosa rutinaria adentro…tener un espacio, ¿no? Adecuado para eso, se necesita 
que lo mejore… 
Profesor Formador: ¿de dónde  ellas sacan esas prácticas? ¿cuándo ellas las hacen? 
T3: ellas sacan del propio libro y también de la…digamos…de la graduación de su 
curso, en cual recibieron alguna cosa, ¿no cierto? y…buscan colocar en práctica.. [...] 
Profesor Formador: ¿qué importancia darías para esas clases prácticas?  
T4: ¡pero es  esencial! 
Profesor Formador: ¿son importantes o no?  
T5: son importantísimas, porque la teoría… el alumno la olvida, ¿no cierto? Y la práctica, lo 
concreto, él lo memoriza… y hay la posibilidad de trasponer para situaciones reales de la 
vida de él, mientras que la teoría es algo que se olvida con facilidad, ¿no?...él no memoriza, 
no alcanza…y hasta porque las clases de Ciencias se tornan interesantes realmente a 
partir de la práctica, ¿no?... a partir del alumno trabajar en lo concreto, saber dónde 
se aplica tal contenido…Y, entonces, la asignatura, el contenidos e torna interesante para 
el alumno, por supuesto… [...] 
Profesor Formador:¿ cuál es tu hipótesis? ¿por qué ellos aún están guardados[material de 
laboratorio]? 
T6:::  yo creo que sea por la falta de dominio... 
Profesor Formador: ¿del uso? 
T7:: ..hasta en una escuela...ella... nosotros...falta incentivar. Año pasado hablé con la 
dirección, con algunos profesores…falta organizar ese espacio. El material está 
guardado…existe un espacio y yo espero,  que uno alcance crear este espacio. 

 
En las partes del episodio arriba, se puede verificar hablas que presentan una 

concepción de experimentación y cómo ella debe ser realizada  bajo la visión de la 
supervisión de enseñanza. El fragmento nos hace reflexionar si realmente la 
producción del conocimiento es considerada como foco de la experimentación y si 
su ausencia es la consecuencia de la falta de una infraestructura: “hay algunas 

profesoras que, donde no hay laboratorio todavía…” (T1). En otros turnos también queda 
claro que parece haber un concepto generalizado de que la experimentación es importante y 
debe ser realizada aun sin planeamiento y con la ausencia de utensilios y espacio físico en 
la escuela. Sin embargo, no hay un incentivo convincente para que el profesor realice la 
experimentación: porque, no…entonces, yo organizo todo, lo traigo organizado desde mi 
casa, el material y lo demás…en algunas clases, ¿no cierto?. Pero, así,…eso debería ser 
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una cosa rutinaria adentro…(T2), imponiendo al profesor toda y cualquier 
responsabilidad cuanto a la enseñanza y sus demandas, incluso, a las 
institucionales. 

Ese tipo de discurso acaba llevando a la atribución de los problemas de la 
educación a las faltas que el profesor debe de solucionar; con eso, masacrando la 
profesión docente y expropiándola de su razón de ser, o sea, hacer la reflexión y 
mediar la educación de los involucrados, lo que también se ve en: “…yo creo que sea 

falta de dominio…” (T6), indicando que el profesor es alguien sin experiencia, sin 
hacer una lectura crítica del sistema de formación, del área y del sistema en que el 
cual esté institucionalizado. 

El turno – T3 evidencia inseguridad, el reconocimiento que el profesor tal vez 
no tenga una preparación adecuada para desarrollar actividades prácticas, quizás, 
hasta por deficiencias provenientes de su graduación, y por ello,  recurre a otros 
medios en los cuales ni siempre es evaluado si las prácticas sugeridas son eficientes 
para el proceso de aprendizaje: “ellas sacan del propio libro y también de 

la…digamos…de la graduación de su curso, en cual recibieron alguna cosa, ¿no cierto? …” 
Los turnos T4 y T5 resaltan la importancia de la experimentación, pero no queda 
claro cuál es el objetivo de hacerse uso de la misma; no se menciona la relación que 
hay entre teoría y actividad práctica. La experimentación se la ve como algo 
independiente, que es mucho más importante que los conceptos, determinante para 
la producción del conocimiento en clases de Ciencias, no  se menciona que la 
práctica complementa la teoría y viceversa: …¡pero es  esencial! T5: son 

importantísimas, porque la teoría… el alumno la olvida, ¿no cierto? Y la práctica, lo 
concreto, él lo memoriza… y hay la posibilidad de trasponer para situaciones reales de la 
vida de él, mientras que la teoría es algo que se olvida con facilidad, ¿no?...él no memoriza, 
no alcanza…y hasta porque las clases de Ciencias se tornan interesantes realmente a partir 
de la práctica, ¿no?... a partir del alumno trabajar en lo concreto, saber dónde se aplica tal 
contenido…Y, entonces, la asignatura, el contenidos e torna interesante para el alumno, por 

supuesto…” (T5). 
Existen indicios claros de la responsabilidad de los problemas hacia a la 

práctica del profesor, pero en el T17, “...falta incentivar…[  ] falta organizar ese espacio..[  

]. El material está guardado…existe un espacio y yo espero,  que uno alcance crear este 

espacio”. La propia supervisora se refiere al poco caso por parte de los órganos 
públicos respecto a la temática. La supervisora reconoce que “organización”, “crear 
un espacio”, “organizar un espacio”, es una función institucional y no una 
obligatoriedad del profesor. 

Como observamos en el episodio arriba, existen muchas críticas hacia a la 
falta de clases prácticas en la enseñanza de Ciencias. Si por un lado falta incentivo 
de los órganos públicos, por otro lado, es necesario llevarse en consideración la 
actitud del profesor frente a las dificultades que él encuentra para hacer usi de de la 
experimentación. Existen factores limitantes para la utilización de la 
experimentación, pero, los mismos deberían no deberían causar la extinción de las 
actividades experimentales. En ese sentido, el profesor debe minimizar esos 
problemas, y que encuentre formas alternativas para realizar las clases prácticas, 
usando distintos materiales y usando los espacios internos y externos que la escuela 
pose para compensar la ausencia del laboratorio y equipamientos de uso 
(FAGUNDES, 2007).  
 
3.2 Episodio 2: Laboratorio, ¿ para qué? 
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T1:...Entonces, hay muchos puntos muertos, esta escuela no pose laboratorio, hay un 
microscopio potente, pero, ¡estamos con las manos atadas! …[  ]. 
T2:…¡Por Dios!... entonces yo, más los profesores de Química y Física…nosotros 
encontramos mucha dificultad…entonces, yo digo, yo demuestro lo que puedo, lo que puedo 
demostrar llevo para la clase, pero es difícil sin una pila, entonces, las sirvientas hasta me 
dieron una toalla, no… entonces yo hago lo que puedo, lo que esta a mi alcance, ¿no 
cierto?...[  ] 
T3:…yo, mi decepción en esta escuela…hablan tanto de nuestra escuela, que es la mayor 

de la municipalidad, que ella es primordial…¡a entrar…y yo, muy contenta, creyendo que 
yo tendría un rinconcito de ciencias, traje todo el material, porque, mira, yo sé que es 
un material de alto valor y que nuestra escuela tiene, pues es la mayor, ¡y que me 
cobran una actitud! 
T6: … ellos, (los alumnos), quieren irse al laboratorio. 
T7:…¡quieren! […] 
78:…pero, había la sala, cambie la biblioteca, que nosotras vamos a ver si los grifos 
están instalados, había, había …se pusieron las pilas de mármol, incluso. 
T9:…¿hay agua en la biblioteca para eso?es! Pero, lo que veo es lo siguiente: una salita 

allá abajo, durante un año yo y S…y el colega S…, el que carga, nosotros sacamos 
¡montones y montones de basura! Y, entonces, para dejar el laboratorio vacío, yo me puse a 
limpiarlo…juro, yo tenía vergüenza por venir aquí caminando, y me iba a pie 
también…vergüenza de las personas que caminaban, yo sudada, sucia…yo y S…limpiamos 
el sótano, con el objetivo de colocar la basura allá adentro. Solo, que hoy, yo me bajo para 
allá, me desanimo…me siento muy mal, seguro que sí…en esta cuestión, desmotivada 
porque ya cumplí mi papel muchas veces y, todavía uno no tiene su rinconcito, ¿sabe?... 
T4:..¿entonces, falta espacio físico, no?  
T5:..mira, yo cargué todos los libros del seminario  que allá estaban tirados..tuve miedo en 
quebrantarme la espina dorsal…esqueletos, es eso…yo tengo aquí un feto en la escuela, y 
¡no tengo dónde exponerlo! Entonces, yo cargué con todo..le rogué a la dirección y trajimos 
todo para el lugar que era para ser ¡el baño de los niños! Sólo, que, echa una mirada ahora 
como está la cosa…¡juntaron todo nuevamente!...pues que miren allá, lo que hay de nuevo, 
todo en la puerta, nadie logr 
T10:…hay los grifos que fueron instalados. 
T11:…pero, entonces , se hace un cambio…[…} 
T12: porque hace cuatro años, cinco años que…cerraron nuestra escuela allá afuera. Si allá, 
había, aquí había…con la llegada de los alumnos, claro, se necesitó de espacio físico, ¿no 
cierto?...entonces, desde que aquí estoy, los cinco años, yo…ya es la tercera sala para la 
cual mudo con mis cositas, no… 
T13: del  laboratorio… 

 

Es visible en el episodio que muchas veces la falta de experimentación en 
sala de aula, es consecuencia de la precarización de la infraestructura en la escuela. 
El discurso apunta una teoría implícita en las hablas de los profesores, de lo cuánto 
las actividades experimentales (y así creen los profesores) enriquecen las aulas de 
Ciencias (GONÇALVES, GALIAZZI, 2004). 

Los fragmentos de los episodios arriba presentan turnos que demuestran 
claramente el interés del profesor en querer que se hago uso de la experimentación, 
pero que, muchas veces no se la hace a causa de obstáculos presentes en el 
cotidiano escolar que impiden o dificultan la calidad de las prácticas realizadas, 
como por ejemplo inexistencia de un local reservado para tales actividades como 
podemos verificar en los turnos: “hay muchos obstáculos, nuestra escuela no tiene 
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laboratorio, hay un microscopio potente, pero, nosotros estamos con las manos atadas” 

(T1)…entonces, yo hago lo que me alcanza, lo que me es posible hacer…(T2). Esos 
relatos son una respuesta a las críticas que existen, relacionadas a la falta de uso de 
la experimentación para la enseñanza de Ciencias, en la cual, muchas veces la 
culpabilidad de la deficiencia de la enseñanza se le atribuye exclusivamente al 
profesor (FAGUNDES, 2007). 

En el episodio queda explícito la angustia del profesor que se siente humillado 
en su práctica docente, en la cual muchas veces se somete a un papel que no le 
compete ni tiene responsabilidad. En los turnos T3 y T5, percibimos fragmentos de 
indignación, en los cuales, a pesar de los esfuerzos dedicados en el intento de 
proporcionarles a los alumnos una enseñanza de cualidad, al profesor se le impide 
el intento de hacer experimentación por la falta de incentivo público y por la 
desvalorización de las clases de Ciencias: “…que en una salita allá, durante un año yo y 

S…y el colega S…, el que carga, nosotros sacamos ¡montones y montones de basura! Y, 
entonces, para dejar el laboratorio vacío, yo me puse a limpiarlo…juro, yo tenía vergüenza 
por venir aquí caminando, y me iba a pie también…vergüenza de las personas que 
caminaban, yo sudada, sucia…yo y S…limpiamos el sótano, con el objetivo de colocar la 

basura allá adentro. Solo, que hoy, yo me bajo para allá, me desanimo…(T3). 
Los turnos T8, T9, T10 e T12, demuestran implícitamente que la 

experimentación puede ser realizada de cualquier manera y en cualquier lugar, 
puesto que prevalece la idea de destinar el espacio que sería ideal para el 
laboratorio para otros fines. 

 Delante eso, el profesor es manipulado indirectamente por la sociedad, le 
toca a él, exclusivamente, encontrar y organizar un ambiente con condiciones 
adecuadas para el uso de la experimentación. Cuando el profesor no se siente 
estimulado a buscar, teniendo en cuenta que no hay incentivo,, él se siente 
incompetente delante de las críticas  que ni siempre saben distinguir lo qué de hecho 
es papel del profesor o deber de los órganos públicos: “desde que estoy aquí, los cinco 

años, ya es la tercera sala que me mudo con las cositas, ¿no cierto?” (T2). 
Basándonos en este episodio, podemos afirmar que la mejora de calidad de 

enseñanza no es solamente dependiente de la dedicación y del interés propio del 
profesor para desempañar de manera satisfactoria su papel en la sociedad. Se hace 
indispensable un empeño por parte de las entidades gubernamentales para 
proporcionar a los profesionales de la educación, condiciones dignas de trabajo e 
instrumentalización adecuada en los espacios escolares para una educación 
científica calificada (BEHRSIN, SELLES, 2001, p.99). 

 

3.3 Episodio 3: La práctica de la experimentación. 
T1:…, para mí, experimentación es conocer algo nuevo, algo que uno todavía no conoce, si 
está correcto, si… si es bueno, si es malo… si es posible adaptar, si no, si es para 
descartar, si es para colocar nuevas cosas… 
Profesor Formador: Y en el sentido de tu práctica, ¿has usado la experimentación?  
T2: sí yo, uno siempre va buscando desde una actividad, un ejercicio nuevo, una cosa 
distinta, más la práctica para aumentar el conocimiento de nuestros alumnos. 
T3:…creo que el experimento es la visualización, enseña mucho más […]explica mejor que 
palabras, no…el alumno saca sus propias conclusiones, él puede ir más allá de su 
imaginación… 
T4: ellos demuestran mucho interés, les gusta mucho […] me parece que sea una 
complementación, por supuesto, de la teoría 
T5: creo que es importante que verifiquen.. 
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T6: Yo no sé, no veo la experimentación como algo tan importante para la adquisición del 
conocimiento. Creo que es mucho más un cambio de dinámica […] se puede tener una 
idea de cómo eso puede ayudar a complementar el material que ya están estudiando en 
un libro, asistiendo a un slide… 
T7: pero, ¿no te parece que ayuda a memorizar? 
T8: En la enseñanza superior, me parece que hay dificultad cuando el alumno intenta juntar 
aquella imagen , aquella láminca citológica,  que miran en el microscopio con aquella teoría 
que estudiaron en el libro…[…]. 
T9: Me  parece que es más por falta de experiencia, pues ellos tienen que juntar las 
dos cosas… 
T10: en realidad, yo siempre imparto una clase teórica y práctica juntas …[…] y 
todavía, muchas veces se percibe que eso no funciona…[…] 
T11: la manera como La clase anda es importante también, porque la clase    de práctica 
puede ser muy agradable, y asimismo por los alumnos, puesto que unos que les gusta 
mucho, pero hay otros que odian …[…] la idea de fijación de memorización, uno les pide 
que dibujen todo lo que están observando en el microscopio, y uno no deja ellos a solas, 
dibujando, los acompañamos para ver si están, de hecho, si no entienden la lámina, mirando 
a los dibujos después… 
T12: cuando les doy una clase práctica, les pido un velatorio después. A partir de esto, tras 
hasta veo que ellos aprendieron, lo qué aprendieron… 
T13:.. que en la parte de los dibujos, nuestros velatorios son los dibujos 
T14: desde mi punto de vista, creo que es un complemento de la teoría…que el profesor 
no se detiene solamente en el contenido, él usa la idea de la experimentación para intentar 
proporcionarle al alumno un mejor entendimiento, para que la clase no quede… 
T15: monótono, ¿no cierto? Aún más con un niño… 
T16: no mezclan las cosa ( teoría y experimentación)… 
T17; ..ellos creen que todo es aislado 
T18: creo que es complementación realmente. 
T19: soy fan número uno de las clases prácticas porque ellas hacen con que el alumno 
experimente, vea, sienta aquello que él está aprendiendo… hace con que facilite el 
aprendizaje, él se entusiasma más por el estudio, se envuelve más…[…] la práctica, 
para mí, es fundamental… caminar junto con la parte teórica, eso enriquece mucho el 
aprendizaje del alumno. 

 

En el episodio en que las profesoras relatan sus visiones acerca de la 
experimentación, podemos comprobar, en lo mínimo 4 tipos distintos de 
concepciones. 

La primera de ellas está presente en el turno T1: “ para mí, experimentación es 

conocer algo nuevo...” queda evidente la idea de experimentación como 
redescubierta. En ese punto, vale una reflexión sobre cómo es utilizada la clase de 
práctica, cuál el objetivo de la misma y si hay un planteamiento para su realización 
de acuerdo con los contenidos que se tiene como el intuito  de abordar en esa clase. 
El profesor debe aplicar una clase con la finalidad de hacer con que el alumno 
aprenda algo, pero, principalmente, se hace necesario tener conciencia de lo que se 
quiere enseñar con esa clase: 

 
Las teorías de la ciencia no resultan de descubiertas, ni de mera interacción 
del sujeto con el objeto (…) son , sí, creaciones y construcciones humanas y 
por ello, siempre históricas, dinámicas, procesuales, con antecedentes, 
implicaciones, consecuentes y limitaciones. (SILVA, ZANON, 200, p. 140-141) 
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 En ese contexto, podemos comprobar que algunos profesores presentan una 
comprensión equivocada acerca del sentido de la experimentación, provocada 
posiblemente por la formación y uso da que se sometieron aún en la formación 
inicial, pues ésta es determinadota de los sujetos profesores conforme Gauthier 
(2006). 
 La concepción de experimentación como sinónimo de motivación, es 
observada en los turnos T4 y T19, que revelan la experimentación como una ayuda 
para despertar en los alumnos el interés por el aprendizaje, provocándoles la 
curiosidad a los estudiantes. 

  “Ellos demuestran muy interés, a ellos les gusta mucho….” (T4). Esa idea trae 
consigo una noción de que el estudiante tiene participación activa en la clase 
práctica. El laboratorio de Ciencias es una invitación al alumno para una clase 
distinta de la que él está habituado en su cotidiano, en el cual él no tiene apenas la 
explicación del profesor y el libro didáctico como medio de adquisición de 
conocimientos. El estudiante aprende a través de la observación de la actividad que 
él mismo realiza en el laboratorio, él no se limita a simplemente  memorizar un 
concepto comprobado científicamente. Sin embargo, vale recordar que clase es un 
juego de interacciones en que los protagonistas deben ser obligatoriamente alumnos 
y el profesor: 

 si los alumnos así lo entienden y se motivan por la magia de las actividades 

experimentales, le toca al profesor partir de este conocimiento inicial para 
problematizar tal conocimiento. Eso significa que “lo sorprendente’ que 
caracteriza la actividad experimental necesita ser trascendida en la dirección 
de la construcción de conocimiento más consistentes (GONÇALVES; 
GALIAZZI, 2004, p. 240). 
 

Es a partir de esta dimensión comprendida que podemos hacer la 
experimentación migrar de un sentido más propiamente motivacional para el campo 
conceptual, en que, a partir de las interacciones, del diálogo, del juego de preguntas 
se construyen conocimientos. 

Es necesario evaluar si de hecho el alumno aprende en una clase 
experimental o si él memoriza el contenido de forma más fácil, lo que evidencia una 
visión de enseñanza basada en el modelo de transmisión-recepción (RAMOS; 
SILVA; ANTUNES, 2010; SILVA; ZANON, 2000). Sin embargo, es necesario 
reflexionar si es la experimentación en sí misma que causa el entusiasmo en querer 
aprender, o si es la dinámica que el profesor adopta para aplicar a su clase y que 
facilita la comprensión y estimula el alumno a interesarse por el contenido. 

En ese sentido, cabe destacar el habla: “yo no sé, yo no veo la experimentación 

como algo tan importante para adquisición del conocimiento. A mí me parece que es más un 

cambio de dinámica” (T6.). 
Otra concepción que observamos en los turnos T3, T5 y T19 es la de 

experimentación como comprobación de la teoría, en la cual el alumno aplica la 
práctica, aquello que es explicado en la clase teórica o visualizado en los libros: “creo 

que el experimento es la visualización, enseña mucho más […] sustituye muchas 
palabras, el alumno saca sus propias conclusiones, él puede ir más allá de su imaginación 
(T3); “soy fan número uno de las clases prácticas porque ellas hacen con que el alumno 

experimente, vea aquello lo que está aprendiendo” (T19). 
Aquí podemos destacar la importancia del profesor en la mediación de las 

clases experimentales, puesto que es común tras la conclusión de un experimento, 
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no llegarse al resultado esperado. En las clases experimentales es importante que el 
profesor encuentre medios que estimulen el alumno a reflexionar, actuar y 
argumentar sobre los procedimientos y resultados de la actividad práctica para que 
se llegue al conocimiento esperado (FAGUNDES, 2007). 

La concepción de que la experimentación sirve como complementación de la 
teoría, está presente en los turnos T4, T6, T14, T18 y T19. aquí, queda enmarcada 
la idea de que para haber construcción del conocimiento la teoría y la clase práctica 
deben ser aplicadas juntas, pues las dos son importantes y tienen el mismo grado de 
importancia, ninguna es mejor que la otra, las dos son fundamentales y se 
complementan: “creo que es  una complementación de la teoría” (T4, …” para m es 

fundamental que la práctica debe caminar junto con la parte teórica) (T19). 
 

Al contrario de la vía de mano única, la ciencia debe ser vista como una vía 
de doble mano. Se va de los experimentos a loas teorías; se viene de las 
teorías a las experiencias. Lo importante es que la teoría y el experimento 
dialoguen, no en el intento inocuo de establecer entre ellos una jerarquía y 
una regla de procedencia (AMARAL; SILVA, 2000, p.37 apud SILVA; ZANON, 
2000, p.139). 

 

 Sin embargo, los turnos a seguir evidencian que tal vez esa concepción, en la 
visión de los profesores, ni siempre traen buenos resultados, debido a la dificultad 
que los alumnos tiene de relacionar los conceptos teóricos, con aquello que 
visualizan en las clases prácticas: “ yo creo que es más por la falta de experiencia que 

ellos tienen que juntar las dos cosas...” (T9); “ no mezclan las cosas (teoría y 

experimentación)”( T16), “ellos creen que son cosas aisladas...” (T17). 
 Conforme Silva y Zanon (2000), es prácticamente inútil realizar clases 
experimentales y no destinan un tiempo para el debate teórico-práctico que traduzca 
el conocimiento científico para una realidad más próxima del cotidiano de los 
alumnos. El profesor es el mediador del conocimiento, es fundamental su 
participación activa antes, durante y al término de las actividades experimentales 
para facilitar el proceso de enseñanza y aprendizaje. 
 

4 CONSIDERACIONES FINALES 
 

De acuerdo con los datos presentados, podemos concluir que existe un deseo 
por parte de los profesores de la educación básica en utilizar la experimentación, 
pero, los agravantes del sistema educacional, bloquean o dificultan el uso de esas 
actividades. La falta de conocimiento del profesor (voz de la supervisora) y la 
ausencia de laboratorio en las escuelas (voz de los profesores), son justificativas 
más explícitas para que no se utilice actividades experimentales en el cotidiano 
escolar.En ese sentido, vale tejer una reflexión sobre los objetivos que se pretende 
alcanzar con las actividades experimentales en la enseñanza de Ciencias. Es 
necesario pensar si realmente ellas contribuyen en el aprendizaje del alumno, visto 
que hay una visión simplista de que tales actividades deben ser desarrolladas sin 
necesariamente, muchas veces, preocuparse con la calidad de tales clases.  

Por ello, nos toca destacar la importancia de una auto reflexión por parte del 
profesor  respecto a su propia práctica en clase. Pro medio de la reflexión, el 
profesor percibe lo qué puede cambiar hacia la manera de preparar y conducir su 
clase, adoptando nuevas tecnologías que contribuyen para un avance positivo en el 
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universo escolar. Se hace necesario un trabajo en conjunto para pensar las 
dificultades existentes en el sistema educacional, que solo es posible por intermedio 
de mudanzas reflexivas en las metodologías adoptadas para enseñar Ciencias. 

De este modo, es válido proponer a los profesores de educación básica, 
programas de formación continuada, en que los mismos tengan un espacio para 
exponer sus experiencias en la enseñanza de Ciencias, aprender unos con los otros 
y al mismo tiempo, reflexionar respecto su propia práctica profesional.  
 
Nota: Profa. Neiva Graziadei - tradutora de Língua Espanhola 
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