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Resumo:

O ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) aplicado aos alunos concluintes do
Ensino Médio, desde 1998 que sofreu reformulacées em sua Matriz de Referéncia
em 2009 é objeto deste estudo. Selecionamos seis escolas publicas estaduais em
Curitiba no estado do Parana com base nos resultados do ENEM e analisamos a
estrutura fisica, os documentos orientadores das praticas (PPP e PDT) e também
conversamos com professores de biologia e equipes pedagdgicas sobre o ENEM e
sua influéncia nas praticas pedagogicas desses professores. Esse estudo usou
analises documentais, visitas in I6cus e entrevistas como instrumentos de pesquisa.
Os resultados revelaram poucas diferencas na estrutura fisica e nos documentos
analisados e poucas diferencas em relacdo a selecao e recorte dos conteudos. A
diferenca de resultados parece entdo residir na forma de selecdo prévia dos
estudantes e também em um processo de exclusdo nas escolas com maior
rendimento.
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Abstract:

ENEM (National Examination of Secondary Education) is applied since 1998, to
students that are graduating from high school since 1998. In 2009 it was modified
and this study is going to focus on it. We selected six state schools in Curitiba,
Parand State based on the ENEM results and analyzed school campus facilities
Schools Educational Projects and teacher plans and we also talked to the teachers
about ENEM and its influences on the pedagogical practices. We used school visits,
documental analysis and open interviews as research tools. Results revealed very
little difference regarding to school facilities, on the way the school documents are
constructed and how the ENEM test appeared on it. There is also little difference on
what influence the content selection and framing. Result differences seem to reside
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on the entrance tests and the exclusion process that are held on the high score
schools.

Keywords: ENEM Test, Science Education, evaluation.

Introducéo

O ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) é aplicado desde 1998 e surgiu
por uma necessidade de atender as determinagdes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo LDB 9294/96 (FRANCO e BONAMINO, 1999; MINHOTO, 2009). Esse
exame assumiu objetivos diferenciados a medida que foi se estabelecendo como
instrumento de avaliacdo da educacdo béasica ao longo dos anos (MACENO et al.,
2010). A partir de 2009 o chamado “Novo ENEM” adquire um novo status, passando
a influenciar algumas politicas publicas educacionais a medida que esta relacionado
ao acesso ao ensino superior e certifica o Ensino Médio. Minhoto (2009) analisou
criticamente o ENEM e verificou que esse exame tem cumprido um papel indutor
das reformas, colocando em xeque a autonomia curricular dos sistemas de ensino,
na medida em que expande progressiva e significativamente sua funcdo de
selecionar 0s jovens ao ensino superior. Ricardo, (2009), fez um histérico da
proposta do exame, e percebeu que a intencao inicial era avaliar o Ensino Médio e
0s sistemas de ensino conforme o0s pressupostos da lei 9394/96 LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo), no entanto, essa expectativa ndo foi atingida
porque ha um distanciamento entre 0 que se ensina nas escolas e as propostas
curriculares que nao foram implementadas de fato. Esse pesquisador, apos analisar
a nova matriz de referéncia, entendeu que o “Novo ENEM” trouxe um retrocesso a
proposta do exame e indicou que o0 instrumento passou a ter um carater mais
conteudista do que a proposta inicial. ApOs estudar as matrizes de referéncia do
ENEM e os documentos que as influenciaram. Assim, Maceno e colaboradores
(2010) concluiram que o exame pode influenciar o que as escolas de Ensino Médio
ensinam e como o fazem.

Considerando os estudos mencionados e as ponderac¢des de Malavasi (2010)
que enfatiza a necessidade de avaliar a Educacdo Basica criteriosamente
entendendo como se da o trabalho dos professores e a organizacdo das proprias
instituicbes, entendemos que seria fundamental olhar para dentro dos colégios e
investigar se o “novo ENEM” potencializou alteragdes tanto nas escolas quanto na
pratica docente dos professores de biologia, mesmo sabendo que a realidade de
cada colégio é distinta. Para tanto, conversamos com um grupo de professores de
biologia buscando investigar reflexos e refragcbes do ENEM em suas atividades
docentes, com 0 objetivo de levantar pontos para discussdo sobre o impacto do
“Novo ENEM” na pratica pedagdgica desses professores, considerando a realidade
de cada colégio estudado.

Para selecionar 0s colégios e 0s sujeitos participes dessa pesquisa
observamos as médias do ENEM 2009 dos Colégios publicos da rede estadual de
Ensino no municipio de Curitiba, PR. Os colégios deveriam também ter participado
do ENEM nos ultimos dois anos. Em funcédo do carater qualitativo da pesquisa,
selecionamos apenas seis colégios, sendo dois com as melhores médias do
municipio (MM) no resultado final do exame; dois com médias intermediarias (Ml),
proximas a média de todo o exame no municipio; e dois com as médias mais baixas
(MB) do municipio. Com o0s colégios selecionados primeiramente visitamos 0s
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espacos pedagogicos disponiveis, para entender as reais condi¢fes de trabalho dos
professores. Em seguida, analisamos dois documentos escolares: o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) e o Plano de Trabalho Docente dos professores de Biologia
(PTD) para entender a relacéo entre as acdes propostas pelo colégio e as propostas
pelos professores. Finalmente, para triangular as informacdes, realizamos
entrevistas semi-estruturadas com os professores de biologia dessas instituicdoes e
também com as pedagogas, para melhor entender a influéncia (ou ndo) do ENEM no
encaminhamento e praticas pedagdgicas desses profissionais.

A andlise das conversas com professores, pedagogas e dos documentos
apreciados, teve como substrato a Declaracédo de Tartu sobre Educacédo Cientifica e
Tecnolbégica e as discussdes de Black e Wiliam (1998) sobre avaliacdo. Nos
paragrafos seguintes apresentamos brevemente esses dois materiais.

Declaragao de Tartu

Essa Declaracdo foi elaborada por pesquisadores da é&rea durante a
Conferéncia Mundial em Educacéo Cientifica e Tecnoldgica realizada na cidade de
Tartu, Esténia em 2010. Ressaltamos aqui apenas trés pontos fundamentais dessa
declaracdo: 1) os curriculos devem permitir aos estudantes participar de uma
educacdo Cientifica e Tecnoldgica que seja atraente, experiencial e que inclua
envolvimento fisico e isso deve ocorrer em um conjunto de contextos relevantes,
com base na necessidade de saber, e aproveitando a curiosidade natural. 2) a
abordagem investigativa em que os estudantes formulam questdes cientificas e
tecnoldgicas e as investigam para construir e aplicar entendimentos conceituais, €
central na Educacéo Cientifica e Tecnolégica. 3) E necessario implementar politicas
publicas e préticas de avaliacdo que melhorem a aprendizagem dos estudantes.

Mas, sera que algum ponto desta declaracdo é, de alguma forma
contemplado em exames como o ENEM? Em nosso estudo anterior (SANTOS e
GIOPPO, 2010) observamos que os exames do ENEM consideravam de forma
incipiente as abordagens da educacao cientifica. E, além das questbes serem
propostas em um modelo de contextualizacdo apenas vinculado a exemplificagcéo,
de informacdes do cotidiano (SILVA, 2007), percebemos que a maioria dessas
questdes de Ciéncias Naturais do exame apresentava caracteristicas de testagem
de conceitos elementares e memorizacdo de formulas, informacdes, principios e leis.
Notamos ainda, que apesar dos enunciados proporem interpretacdo de texto de
forma geral, estes ndo se relacionavam aos aspectos da proficiéncia na Educacao
em Ciéncias contemplados no relatorio do NRC (2007).

Conceito de Avaliacéo

Além da Declaracdo de Tartu (2010) utilizamos o conceito de avaliacdo de
Black e Wiliam (1998) para analisar as informac¢des fornecidas pelos professores.
Os autores fizeram um estudo nos artigos publicados sobre avaliagdo na escola,
revelando que o0s pressupostos que subsidiam tais avaliacbes precisam ser
guestionados, pois consideram apenas aspectos somativos. Eles defendem a
avaliacao formativa e a auto-avaliacdo por considerar que a avaliagdo ocupa lugar
central na relacéo ensino e aprendizagem. Além disso, afirmam que ha necessidade
de avancar e explorar o potencial dessas avaliacbes para elevar padrdes que
integrem o trabalho com a aprendizagem.

Assim, conforme o exposto fundamentamos nossas analises nos trés pontos
mencionados na Declaracdo de Tartu e na concepcédo de avaliagcdo sugerida por
Black e Wiliam (1998).
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Resultados

Nossos resultados serdo apresentados em trés partes, primeiro a visita aos
espacos fisicos dos Colégios, segundo, com a analise dos documentos oficiais e
finalmente com a entrevista dos professores.
As visitas:

Durante as visitas observamos a estrutura fisica, a organizacdo pedagdgica e
a gestdo dos espacos pedagodgicos escolares como bibliotecas, laboratorios de
informatica e de Ciéncias, também documentos escolares e entrevistas estruturadas.
Para fins de codificacdo dos colégios adotamos uma legenda com cdédigo MM1
primeiro colégio de melhor rendimento, MM2 segundo colégio de melhor rendimento,
MI1 primeiro colégio de rendimento intermediario, MI2 segundo colégio de
rendimento intermediério, MB1 primeiro colégio de rendimento baixo e MB2 segundo
colégio de rendimento baixo.

Os seis colégios estudados e com rendimentos diferenciados no resultado do
ENEM 2009 s&o diversos em suas caracteristicas, com realidades distintas e
insercao em diferentes comunidades conforme o quadro a seguir:

Quadro 1: Caracterizagcdo do espaco fisico dos seis colégios pesquisados no municipio de
Curitiba — PR

Colégio/Caracteristica MM1 MM2 Mi1 MI2 MB1 MB2

Porte Grande Pequeno Médio Médio Médio Médio
porte porte porte porte porte porte

Localizagéo geografica Central Perto area | Central Afastado | Afastado | Afastado

central area area area

central central central
Lab. De Informatica Tem Tem Tem Tem Tem Tem
Laboratério de Ciéncias Tem Tem Tem Tem Tem Tem
Biblioteca/Técnico Tem Tem Tem Tem Tem Tem

Quanto ao porte dos colégios adotamos os critérios da secretaria de estado
da educacédo do Parana para definir como pequeno porte, colégios abaixo de mil e
quinhentos alunos, porte médio entre mil e quinhentos e trés mil alunos e grande
porte acima de trés mil alunos.

O colégio com o melhor rendimento (MM1) estd inserido na area central da
cidade de Curitiba e recebe alunos por meio de teste seletivo de todas as regides da
cidade e regido metropolitana, anualmente. Apresenta uma estrutura fisica que
comporta um grande numero de estudantes, aproximadamente cinco mil,
distribuidos nos trés periodos, sendo considerado um colégio de grande porte. E os
espacos pedagodgicos como laboratério de informatica e Ciéncias estdo presentes e
sao utilizados conforme os relatos de professores.

Colégio com o segundo melhor rendimento (MM2) esté inserido em um bairro
perto da regido central de Curitiba e recebe estudantes de bairros vizinhos. N&o ha
teste seletivo para entrada. O colégio € de pequeno porte com aproximadamente
mil alunos e uma uUnica turma concluinte do ensino médio em 2010. Possui
laboratério de informatica e de Ciéncias.
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O Colégio com rendimento intermediario (MI1) localiza-se na regiao central de
Curitiba e recebe estudantes de diversas regides de Curitiba e regido metropolitana.
N&o hé teste seletivo para ingresso. O colégio € de médio porte e de uma maneira
geral possui boa estrutura fisica tendo laboratorio de informatica e de Ciéncias.

O colégio com o segundo rendimento intermediario (MI2) também é de médio
porte e esta localizado num bairro afastado da area central, recebe estudantes do
mesmo bairro, de bairros vizinhos e até mesmo de um municipio da regido
metropolitana de Curitiba devido a proximidade. Possui uma razoavel estrutura
fisica com dois laboratorios de informatica, uma biblioteca com acervo razoavel e
também um laboratério de Ciéncias em condi¢cdes precarias, mas conta com um
técnico para dar suporte aos professores, em ambos 0s espacos.

O colégio com rendimento baixo (MB1) possui porte médio e esta inserido em
uma regido afastada do centro da cidade de Curitiba, recebe estudantes da regiao e
nao realiza exame de selecdo para ingresso. A escola possui laboratério de
informatica e laboratério de Ciéncias com deficiéncia de equipamento e pouco uso.

O colégio com o segundo rendimento mais baixo (MB2) possui porte médio e
localiza-se em um bairro afastado da éarea central de Curitiba, também recebe
alunos da regido e nao realiza selecdo para ingresso de estudantes. Possui
laboratorio de informética e laboratério de Ciéncias que € utilizado por alguns
professores principalmente do ensino fundamental.

Quanto aos espacos escolares foi possivel observar que os seis colégios
estudados tém laboratério de informatica com acesso a internet e, com excecao do
colégio MI2, que estava com problemas no espaco fisico do laboratério de Ciéncias,
os demais confirmaram a utilizacdo pedagogica pelos professores. No entanto, nos
colégios MB1 e MB2 o uso desses espacos, conforme descrito pelos professores foi
pequeno e intermitente. E importante notar que todos os colégios tém laboratérios
de informética com conexdes a internet. Isso € imputado a um programa do governo
do estado do Parana que equipou escolas da sua rede. O colégio MI2, no entanto,
tem um laboratério de informatica a mais do que os demais tendo sido contemplado
pelo MEC (Ministério da Educac&o) em um outro programa de nivel federal.

Quanto as bibliotecas, os colégios se mostraram muito similares quanto a
estrutura, com técnico bibliotecéario e acervo limitado. O fato de que o colégio MI1
tinha um acervo com mais obras, especificamente sobre biologia, do que as demais
cinco escolas nao foi esclarecido pelos profissionais entrevistados.

O laboratoério de Ciéncias estava presente em todas os colégios estudados,
porém, o colégio MM1 (melhor rendimento) tem o laboratério melhor equipado e com
professor responsavel pelo uso e planejamento do espaco, e esse uso faz parte do
planejamento coletivo dos professores de Biologia do colégio. Nos demais foi
possivel observar que o uso era esporadico, sem planejamento coletivo de
professores da area de Ciéncias Naturais e com uso restrito a algumas atividades
que o professor de Biologia isoladamente decidisse implementar. Nas entrevistas
constatamos que a professora de biologia do colégio MM2 utiliza o laboratério da
escola para utilizacdo no ensino médio porque tem em seu acervo pessoal, materiais
para trabalhar:

“No ensino médio eu utilizo porque tenho alguns materiais, eu tenho insetos,

nem me lembro mais o que tenho, dependendo do que eu tenho trago pra

eles observarem”
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Mas, quando perguntada sobre a periodicidade com que leva os estudantes ao
laboratorio a professora declarou que ndo levava muito os alunos ao laboratorio.

Apébs o estudo dos documentos escolares e entrevistas estruturadas pode-se
observar:

Quanto aos documentos.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) dos seis colégios pesquisados estava
desatualizado e ndo contemplava nenhum aspecto sobre educacao cientifica, como
0 uso de laboratorio, feiras e/ou mostras de Ciéncias e outra forma de incentivo a
pesquisa cientifica escolar ou projetos de divulgacdo cientifica como visitas em
espacos especificos de divulgacao cientifica como museus e exposi¢cdes e/ou outras
atividades referentes ao tema. Isso pode ser um indicativo de que os colégios
estudados ndo consideram como fundamental para a identidade pedagdgica da
instituicdo as atividades de divulgacao cientifica e/ou incentivo a pesquisa cientifica
escolar em sua proposta pedagogica. Dessa forma pudemos perceber que, pelo
menos em projeto, a formacédo cientifica estaria restrita as aulas e aos espacos do
colégio. Talvez essa auséncia se deva ao fato de os professores de biologia nédo
participaram efetivamente do processo de construcdo do documento. Isso fica
evidenciado quando em entrevista, a pedagoga da escola MM1 relata o modelo
dessa construcéo:

“O processo é feito pelo coletivo e ndo ha participacbes especificas e

sabemos que néo é o ideal”.

Todos os colégios pesquisados declararam estar em fase de atualizacdo e/ou re-
elaboracdo do documento, por ordem da Secretaria de Estado da Educacdo do
Parana (SEED). Este fato foi relatado na forma de queixa, por uma pedagoga que
disse haver uma orientacdo da SEED para discutir o Projeto Politico Pedagdgico e
enviar o documento:

“A secretaria pede as coisas pra ontem e o processo de construcdo foi

inicialmente individual e comecou ha alguns anos e € constantemente

reelaborado e atualmente de um tempo pra ca o processo € de construcao
coletiva” (Pedagoga escola MB1).

Ressaltamos que para Longhi e Bento, 2006 o Projeto Politico Pedagdgico
deve ser uma construcdo coletiva que reflita a identidade pedagdgica da instituigéo.
Com isso percebemos uma nao intencionalidade em considerar a educagéo
cientifica como ocupante de um importante papel na formacdo dos estudantes. E a
falta de apontamentos consistentes a respeito da avaliagdo como um todo, no
sentido de considerar a avaliagdo como parte associada ao processo pedagogico
considerando-a apenas como somativa. Também percebemos a auséncia de pontos
gue considerem a auto-avaliagdo. N&o foi identificado nenhuma forma de relacionar
a avaliagdo da instituicdo e rendimento dos alunos com resultados de avaliagéo
como o ENEM.

Quanto ao Plano de Trabalho Docente (PTD) ou planejamento do professor.
As leituras desses materiais revelaram uma abordagem essencialmente conteudista,
que poderia traduzir a orientacdo curricular vigente no estado do Parana em sua
Diretriz Curricular para a Educacdo Basica. As entrevistas corroboraram essa
abordagem, no entanto, as respostas dos professores vincularam-se mais com a
sequéncia didatica de conteudos dos livros adotados pelas escolas do que
propriamente com os seus planejamentos e orienta¢ées curriculares. E importante
destacar que o governo do estado do Parand disponibiliza uma segunda opcao de

18 a 21 de setembro de 2011



V Encontro Regional Sul de Ensino de Biologia (EREBIO-SUL)
IV Simposio Latino Americano e Caribenho de Educacéo em Ciéncias do
International Council of Associations for Science Education (ICASE)

livro didatico chamado “Livro Didatico Publico” ou LDP que tem um formato diferente
do livro comercial enviado pelo Ministério da Educacédo (MEC). No entanto, notamos
que os PTDs da metade dos professores de Biologia desses colégios ndo utilizaram
os LDPs, e a justificativa foi que a proposta é diferente daquilo que eles estao
acostumados, também apontaram a falta de compreenséo da proposta dos autores
gue, neste caso, sdo também professores da rede publica estadual. Por isso
acabam utilizando o livro comercial enviado pelo MEC. As entrevistas revelaram que
os livros didaticos comerciais foram tomados como referéncia para o trabalho
docente e para a construgdo de seus planos, orientando a sele¢do de conteudos a
serem trabalhados.

As entrevistas.

Investigamos quais eram o0s documentos norteadores do trabalho do
professor. Quatro professores mencionaram utilizar as Diretrizes Curriculares
Estaduais. Dois professores disseram que consideram ainda os Parametros
Curriculares Nacionais para orientacdo e selecédo de contetdos a serem trabalhados
durante o ano, lembrando que as diretrizes estaduais e 0s parametros nacionais sao
bastante diferentes e o estado do Parana ndo recomenda o uso dos PCNs. Mas,
independentemente de diretrizes ou parametros o livro didatico foi mencionado como
fonte para orientar o que deve ser ensinado. Este fato foi apontado por todos os
professores entrevistados, exceto o professor do colégio (MB2) que disse:

‘“utilizo a ementa da disciplina para planejar o que ensinar aos alunos”

As entrevistas com as pedagogas revelaram que a orientacdo “oficial’
(APPLE, 1997) para o planejamento dos professores é a Diretriz Curricular para a
educacdo béasica do Estado do Parana. As entrevistas apontaram que os livros
didaticos exercem forte influéncia na selecdo de conteddos a serem trabalhados, o
qgue corrobora os estudos de Lopes (2007) ao discutir as politicas estatais sobre o
livro didatico e sua influéncia como curriculo velado.

As professoras de uma maneira geral relataram em suas entrevistas que nao
consideram os resultados do ENEM, mas admitem que em algum momento
trabalharam com questdes aplicadas em exames de anos anteriores como forma de
exercicios.

De uma maneira geral os professores nao relacionam os resultados dos
sistemas de avaliacdo, como o ENEM, em suas avaliacdes na disciplina de biologia,
mas admitem trabalhar com questfes de provas ja aplicadas no ENEM de anos
anteriores. E é perceptivel a adocdo de instrumentos de avaliacdo que consideram
aspectos apenas somativos, sendo contrarios aos apontamos de Black e Wiliam
(1998).

As Matrizes de Referéncia do ENEM foram elaboradas com base nas
Diretrizes Curriculares Nacionais e nos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, e fundamentadas em competéncias e habilidades, embora haja um
descompasso neste sentido conforme aponta Minhoto (2009) ao relatar em seu
estudo que a publicacdo do PCNEM aconteceu um ano depois da primeira edicéo do
ENEM. Mas, no estado do Parana existe uma Diretriz Curricular Estadual para a
educagcdo basica que orienta o trabalho dos professores de Biologia e estas
Diretrizes foram pautadas em conteudos estruturantes, basicos e especificos, nédo
em habilidades e competéncias. Pode-se entdo perceber que essas diretrizes néo
foram influenciadas diretamente pelos exames do ENEM. Por outro lado, os
professores ao considerarem os livros didaticos comerciais, de cunho conteudista,
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aprovados pelo PNLD, que tem como critério os PCN estdo, de uma forma indireta
determinando o que professores de Biologia ensinam. Desta forma entendemos que
mesmo que os documentos escolares subsidiem o planejamento dos professores, €
o livro didatico que faz o recorte do conteldo e da sequéncia a ser trabalhada no
Ensino Médio. Sendo assim, a Matriz de Referéncia do ENEM, pautada em
competéncias e habilidades, € um dos pontos de dissonancia com as atuais
propostas Curriculares do Estado do Parana. Porém, PCN e ENEM acabam por
serem traduzidas em conteddos que sao trabalhados nas diferentes disciplinas
escolares, tal recontextualizacdo refor¢a o carater hibridista dos curriculos escolares
(LOPES, 2007).

Consideracfes Finais

Nesse trabalho pretendiamos analisar o impacto do ENEM na pratica
pedagogica de professores de biologia. Percebemos que mesmo analisando seis
colégios publicos estaduais com diferentes resultados no ENEM (MI, MM, MB), de
maneira geral, ndo havia muitas diferencas entre as escolas estudadas.
Considerando 0s pontos selecionados nesta pesquisa, Oou Seja, 0S espacos
pedagogicos, os documentos escolares, e as formas de selecdo dos conteudos
realizadas pelos professores. Pudemos observar que as escolas de maior
rendimento no ENEM 2010 sdo mais seletivas seja no processo de entrada de seus
alunos ou ao longo do ensino médio. Assim, os resultados dos exames refletem o
carater excludente desses colégios. Quanto ao aspecto conteudista do ensino, as
seis escolas sdo similarmente conteudistas, porém, com maior evidéncias nas
escolas de melhor rendimento e rendimento intermediario (MM e MI). Quanto ao
aspecto dos recortes dos contetudos percebemos as imposi¢cdes dos livros didaticos
gue de uma maneira geral, sdo a referéncia dos professores na hora de planejar o
seu trabalho, deixando as orientagdes curriculares e documentos escolares em
segundo plano ou até mesmo sendo ignorados. O aspecto conteudista, de
memorizacao e de interpretacdo de textos imposto pelo “novo ENEM” sao
similarmente reproduzidos nos materiais didaticos. Isso mostra que ainda temos
uma longa caminhada até atingir os pressupostos da Declaracdo de Tartu (2010)
que defende uma educacdo cientifica e tecnolégica pautado na investigagédo
cientifica onde os conteudos a serem trabalhados sejam significativos em contextos
relevantes para os estudantes.

Também compartilhamos com a ideia de avaliacdo de Black e Wiliam (1998)
como parte fundamental do processo de ensino e aprendizagem. Defendemos uma
avaliacdo relacionada aos diferentes contextos e coerente com a educacao cientifica
e tecnoldgica conforme a Carta de Tartu 2010 e pautada na necessidade de revisdo
constante dos instrumentos e critérios de avaliacdo que determinam direta ou
indiretamente as politicas educacionais.
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