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Resumo: O pensamento freireano fundamenta pesquisas e praticas de Educacédo
Ambiental no Brasil. Contudo, poucos sdo os estudos que analisam como ele é lido
e reconstruido, isto principalmente em torno da formacéao de professores/educadores
ambientais. Neste sentido, foi realizada uma andlise da obra “Educadores
ambientais em uma perspectiva critica — reflexdes em Xerém”. A analise permitiu
identificar as ideias freireanas subsidiando os seguintes temas: a caracterizacéo da
sociedade atual; os fundamentos de educacdo; o delineamento das bases da
organizacdo escolar; a discussdo sobre a postura dos professores enquanto
educadores ambientais; e como fundamento tedrico-metodoldgico para os
indicativos a formacdo de educadores ambientais. Neste trabalho um dos eixos
centrais da EA é a critica aos paradigmas que sustentam a relacdo que se
estabelece entre a Sociedade e a Natureza, a qual culmina e caracteriza o atual
quadro de crise ambiental. Assim, ha necessidade de busca por propostas
educativas que favorecam modificacdes dos paradigmas que sustem as relacbes
gue os seres humanos estabelecem no/com o ambiente e entre si proprios.
Acreditamos que esta critica deve fazer parte da reflexdo-acao na formacédo de
professores/educadores.

Palavras-chaves: Educacdo critica; Formacdo de professores/educadores
ambientais; Fundamentacéo freireana

Abstract: Freire's thought is base of research and practices of environmental
education (EE) in Brazil. However, there are few studies analyzing how it is read and
interpreted, it mainly around the training of teachers/environmental educators. Aiming
to raise questions about the contribution Freire's an analysis was made of Guimaraes
(2003). It was possible to identify the ideas Freire’s subsidizing the following topics:
the characterization of modern society, the foundations of education, the design of
the foundations of school organization, the discussion about the attitude of teachers
as environmental educators, and as a theoretical and methodology indicatives to the
training of environmental educator. In this thesis the central axes of EE is to criticize
the paradigms that underpin the relationship established between the Society and
Nature, which culminates and characterize the current framework of environmental
crisis. Thus, there is need of educational proposals that promote changes in
paradigms that sustains human relationships in/with the environment and of human
among themselves. This critical should be part of action-reflection in the training of
teachers/educators.
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Introducéo

A Educacdo Ambiental (EA) critica pode ser compreendida como uma
perspectiva educativa que traz como eixo uma proposta transformadora com relagéo
a organizacdo social e aos fundamentos que sustentam a relagéo
sociedade/natureza. Atualmente a EA traz em seu bojo discussdes epistemologicas
no que diz respeito a ciéncia moderna e as suas formas de conceber a relacédo entre
sociedade/natureza, acenando para a necessidade de insergcédo, nas propostas e
acOes educativas, de uma visado historica sobre a crise ambiental. Trata-se de uma
educacao problematizadora, politica, apoiada na acao-reflexdo-acdo, com intuito de
mobilizacdo e participacdo para a gestdo ambiental em prol da sustentabilidade
ambiental.

Ao se buscar definicbes se corre o risco de induzir a generalizacées e mesmo
de esconder por trds do que se informa uma série de controvérsias que se
encontram no campo da EA, como no que diz respeito a perspectiva politica
assumida e ao conceito de sustentabilidade. Tal definicdo tem o propdsito, portanto,
de indicar alguns dos aspectos centrais que, de forma diferenciada entre diversos
autores, sdo comuns nas abordagens consideradas criticas, assim como Tozoni-
Reis (2008) as sintetiza.

A abordagem critica da EA tem como uma das principais referéncias o
Tratado da Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global de 1992, inspirado na educacdo popular de Paulo Freire e na busca por
acOes educativas que articulem a dimensdo ambiental com a social. Neste evento
Paulo Freire se envolveu em discussdes e participou da prépria elaboracdo do
Tratado, além de ter sido o representante dos educadores ambientais durante o
Forum das ONGS - 92 (TOZONI-REIS, 2008).

Embora a atual literatura relativa a EA indique algumas das contribuicdes
freireanas a fundamentacéo da EA critica, esta influéncia ainda é pouco discutida
engquanto fundamentos epistemoldgicos e metodoldgicos nos referenciais tedricos e
nas pesquisas do campo no Brasil. Estudos sobre o estado da arte realizados nos
altimos anos indicam Paulo Freire como uma das principais referéncias, assim,
evidenciando a necessidade de uma maior preocupacao analitica sobre 0 processo
de leitura e reconstrucéo do pensamento freireano no embasamento da EA. Dentre
estes estudos podemos citar o de Lorenzetti (2008), no qual o autor analisou
dissertacdes e teses produzidas no periodo de 1981 a 2003 e, apesar de ndo ter
apresentado uma analise mais aprofundada sobre o assunto, reconheceu a
importancia de Freire — além de outros autores - para o desenvolvimento da EA no
Brasil. Em seu estudo, Lorezetti considerou que o pensamento freireano tem uma
maior contribuicdo para o que denominou de “Estilo de Pensamento Ambiental
Critico-transformador”.

Percebemos, assim que a obra de Freire continua influenciando a
consolidagcédo tedrica e pratica da EA e que a pedagogia critica de Freire pode
subsidiar a praxis em EA. E a partir desta caracterizacdo que se coloca 0
guestionamento em torno da fundamentacdo da tematica de formacdo de
professores no que concerne a obra de Paulo Freire. Suas ideias sdo reconhecidas
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nacional e internacionalmente como importantes contribuicdes a educacgdo, no
entanto, analisando a literatura sobre a formacdo de professores/educadores
ambientais observamos que sao poucas as discussdes relacionadas aos suportes
freireanos, percebendo-se a predominancia de discussdes que evidenciam a
influéncia de estudos internacionais no Brasil, como é o caso da ideia de professor
reflexivo (SOUZA, 2010).

Reconhecemos, assim, a necessidade de busca pela compreensao de como
a fundamentacdo freireana esta presente na EA, uma vez que esta ja esta
devidamente reconhecida como constitutiva das pesquisas. Contudo, sdo poucos
estudos que procuram compreender como se da esta influéncia, especificamente em
relagdo a pesquisa sobre a formacdo docente. Neste sentido, o presente trabalho
apresenta os resultados de uma analise do estudo de Guimardes (2003), visando
uma leitura inicial sobre como o pensamento freireano pode subsidiar a pesquisa e a
pratica na formacao de professores/educadores ambientais.

Educadores Ambientais em uma Perspectiva Critica

Analisamos a tese intitulada “Educadores Ambientais em uma Perspectiva
Critica: reflexbes em Xerém”, produzida por Guimardes (2003). Em sintese,
podemos afirmar que a preocupacao do autor foi analisar o cenéario da EA na escola
e a propor indicativos para a formacédo de professores, que lhes possibilitassem
superar a “armadilha paradigmatica” que os prende. O conceito de armadilha
paradigmatica, o qual o autor se refere, € central e caracteriza o quadro de
fragilidades das praticas pedagdgicas de EA as quais estdo presos os professores,
decorrente de uma limitacdo compreensiva gerada pela hegemonia de paradigmas
gue sustentam uma proposta conservadora de Sociedade e de Educacdo. De
acordo com o autor, esta armadilha se expressa sempre que € reproduzida uma
visdo de mundo que contraria 0 desejo de praticas educativas que visam a uma
visdo mais complexa da realidade socioambiental e que contemplem a busca das
possibilidades de transformacéo desta. Tal interpretacdo é sustentada pela prépria
compreensao do autor sobre a crise ambiental, de que esta € um produto histérico,
constituido por paradigmas que, dominantemente, informam a compreensdo e a
constituicdo da realidade.

Neste sentido, Guimardes (2003) coloca como imperativo a constatagao, por
parte dos professores, da necessidade de transformacbes da realidade
socioambiental e, portanto, de seus paradigmas, afirmando que para isso a pratica
educativa precisa escapar da reproducdo da visdo de mundo estruturante da
sociedade moderna, construida sob uma perspectiva cientificista e capitalista.

Para dialogar com a sua percepcao sobre esta fragilidade, o autor
acompanhou os professores de duas escolas de Xerém, em Duque de Caxias/RJ,
qgue afirmavam inserir a dimensdo ambiental em suas praticas e pode constatar que,
como ja supunha, estas eram frageis e expressavam a “armadilha paradigmatica”.
Foi nessa conjuntura que o autor problematizou a forma como a EA vinha sendo
desenvolvida na escola, concluindo a sua analise com a proposicéo de indicativos a
formacdo de educadores ambientais, no sentido de instrumentalizar-lhes a praxis
educativa para que possam efetivamente contribuir para um processo de
transformacao social e de construcédo da sustentabilidade. Dentre os autores com o0s
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quais o autor dialoga ao longo da sua andlise citam-se, principalmente, Edgar Morin,
Milton Santos, Paulo Freire e Isabel de Carvalho.

Tendo como interesse a analise da contribuicdo tedrica do pensamento
freireano na proposta de Guimarées, propusemo-nos a identificar e extrair de seu
estudo todas as frases e paragrafos que traziam qualquer vinculo explicito com a
obra de Paulo Freire, o que foi constatado a partir da citacdo deste ao longo do
texto. Estes fragmentos foram organizados em categorias para que pudéssemos
discutir como Freire esta inserido e reconstruido naquele estudo, centrando-nos nos
pontos que evidenciam a relacdo de Freire com a EA critica e a formacdo de
educadores ambientais.

Paulo Freire e a Educacdo Ambiental Critica: uma Leitura

Em Guimaraes (2003) séo citadas quatro obras de Paulo Freire, por ordem de
publicacdo no Brasil: Pedagogia do Oprimido (1970); Pedagogia da Esperanca
(1992); Pedagogia da Autonomia (1996) e Pedagogia da Indignacdo: cartas
pedagdgicas e outros escritos (2000). Estas se apresentam como um importante
aporte tedrico em Guimardes (2003), contribuindo para a fundamentacdo dos
seguintes topicos:

e a caracterizacdo da sociedade atual,

e fundamentos de educacéo;

e delineamento das bases da organizacao escolar;

e discussdo sobre a postura dos professores frente sua atividade

profissional enquanto educadores ambientais;

e fundamento tedrico-metodoldgico para os indicativos a formacdo de

educadores ambientais.

Inicialmente 0 que podemos ressaltar com relacdo a ampla participacdo de
Freire na discussdo da EA critica, € que podemos fazer uma leitura atual de sua
obra a partir dos proprios pressupostos da EA critica, a qual possui uma
compreensao da questdo ambiental numa perspectiva histérica e que envolve, além
dos elementos biofisicos, aqueles constitutivos das relagdes sociais estabelecidas
(politicos, culturais, econdmicos, etc.). Entendemos, portanto, que o posicionamento
do autor corrobora com aquele apresentado por Loureiro (2008), quando este afirma
que os problemas ambientais sdo “decorrentes das relagcbes e mediagdes sociais
gue nos constituem como individuos. Ou seja, como resultado de processos
historicamente situados em formacdes sociais configuradas e ndo como algo
inerente a humanidade ou a pessoa” (LOUREIRO, 2008, p. 5).

Nesta afirmacdo podemos encontrar confluéncias com uma categoria
freireana que Guimaraes (2003) usa, a Teoria Antidialogica, para discutir e criticar os
atuais paradigmas que sustentam hegemonicamente a sociedade, considerando
principalmente a ideia de Conquista, expressa em Pedagogia do oprimido. As
categorias ai utilizadas foram: Relacdo opressor-oprimido, O Falso mundo, Engodo
da imutabilidade e Ajustamento. Como se percebe na seguinte citacao:

Dai que os opressores desenvolvam uma série de recursos atraves
dos quais propbéem a ‘admiracdo’ das massas conquistadas e
oprimidas um falso mundo. Um mundo de engodos que, alienando-as
mais ainda, as mantenha passivas em face dele. Dai que, na acéo da
conquista, ndo seja possivel apresentar o0 mundo como problema,
mas, pelo contrério, como algo dado, como algo estético, a que os
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homens se devem ajustar. (p.136). (FREIRE, 1992a apud
GUIMARAES, 2003, p.14-15).

Discorrendo sobre essa compreensdo, Guimardes (2003) denomina tal
perspectiva de “caminho unico” que configura a sociedade, o qual tende a ser
consolidado e mantido como hegemoénico, fazendo com que a sociedade se
apresente e se reproduza de acordo com os interesses dominantes e desfavoraveis
a sociedade sustentavel. Ao criticar este aspecto da constituicdo da sociedade o
autor evidencia seu descontentamento e indica a necessidade de transformacao dos
paradigmas que atualmente a sustentam, se 0 que se deseja € uma transformacéao
social. Ser contrario ao engodo produzido pelos grupos opressores, a imutabilidade
e ao ajustamento dos individuos as condi¢cBes socioambientais (im)postas, implica
assumir um conceito de constituicdo social e individual num processo localizado em
um dado contexto histérico e, portanto, potencialmente mutavel. Em uma analogia
com este raciocinio, portanto, os problemas ambientais podem ser questionados e a
relacdo entre sociedade/natureza pode ser modificada, 0 que € coerente com o
pensamento freireano que se esforga em discutir as possibilidades do vir a ser e do
estar sendo individual e coletivo, numa existéncia histoérica.

Sob esta concepcao, torna-se coerente a caracterizacdo que Nieto-Caraveo
(2001) faz, de maneira geral, sobre dois pontos que sustentam as modalidades de
trabalho, os enfoques conceituais e 0s compromissos politicos da EA. O primeiro é a
expectativa de que a Educacéo — em qualquer de suas formas e espacos — pode ser
um caminho para a transformagdo da nossa sociedade e da nossa cultura. O
segundo € a conviccao de que as problematicas ambientais podem ser solucionadas
e até mesmo prevenidas.

Sob a perspectiva freireana, no entanto, a EA critica ndo deve ser ingénua
quanto as possibilidades da educacdo para a transformacdo socioambiental. Nao
basta o conhecimento sobre as questdes ambientais ou até mesmo a formacéo de
uma reflexdo critica; sdo necessérias condicdes objetivas para que a transformacéo
ocorra e estas se encontram em outros ambitos da sociedade. Neste sentido o
préprio Freire (1997, p. 16) afirma que: “A esperanca de produzir o objeto & tao
fundamental ao operéario quéo indispensavel € a esperanca de refazer o mundo na
luta dos oprimidos e das oprimidas. Enquanto pratica desveladora, gnosioldgica, a
educacao sozinha, porém, nao faz a transformacédo do mundo, mas esta a implica”.

Dentro da mesma légica dos mecanismos de dominagcdo sustentados pela
teoria antidialégica, estd a Educacédo Bancaria que, para Guimardes (2003), ainda
hoje é uma presenca hegemdnica. Com respeito a este assunto, 0 autor critica a
forma da organizagdo dos conteudos escolares, a concep¢do de educagdo que
sustenta a pratica e a relacdo estabelecida entre educador-educando. A educacgéo
tradicional hegemonica pode ser representada pelo seu carater eminentemente
tedrico e informativo, no qual o papel do professor € de transmissor de
conhecimentos (cientificos) e o educando é o passivo receptor desse conhecimento,
assumido como verdade absoluta (cientifica) e, portanto, ndo dialégica. No nivel de
valores e paradigmas, categorias centrais na discussado de Guimaraes (2003), esta
educacao:

[...] Reforca valores fragmentarios e individualistas quando acredita
gue a soma das partes (individuo) é que forma o todo (sociedade),
guando néo valoriza as relacfes entre as partes (relacdes sociais e
ambientais), pois realiza a atomizacao do individuo na sociedade. Ou
seja, a soma dos individuos percebidos isoladamente € que formam
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a sociedade, sem serem informados por essa mesma sociedade. E
presa ao contetudo dos livros sem contextualizar em uma realidade
socioambiental, podendo, portanto, ficar restrita & sala de aula ou a
uma reserva ecolégica. Nao estimulando, desta forma, a interacdo
desses individuos em um processo de intervengcdo critica na
realidade socioambiental. E uma Educacéo “bancaria”, conservadora,
pouco apta a transformagdes sociais, conforme denunciava o Mestre
Paulo Freire (GUIMARAES, 2003, p. 58-59).

Uma EA critica ndo pode ser efetivada sob o paradigma da educacao
bancéaria e, assim, exigem-se outras categorias que sustentem a préatica educativa,
conferindo énfase na dimensdo ambiental da educacdo. Dentre os fundamentos
educacionais alternativos, Guimardes (2003) cita aqueles estruturantes do
pensamento freireano: a educacdo politica, a dialética, a dialogicidade, a praxis, a
consideragao da realidade, a utopia, a busca pelo “inédito viavel”’, a atuacao coletiva
€ 0 ensino como pesquisa e como possibilidade de constru¢do de conhecimentos na
relacdo dialética de ensinar-aprender. Algumas dessas categorias sdo percebidas
no excerto apresentado a seguir:

Nessa relacdo dialética e dialdgica entre individuo e sociedade,
sociedade humana e natureza, entre as partes e o todo, é que se
constroi o processo de uma educagao politica que forma individuos
(educandos e educadores) como atores (sujeitos) sociais, aptos a
atuarem coletivamente no processo de transformagdes sociais em
busca de uma nova sociedade ambientalmente sustentavel. [...]
Como nos disse Paulo Freire (1992), “ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, 0os homens se educam entre Ssi,
mediatizados pelo mundo” (p.68). Individuos que se transformam
atuando nas transformacgdes sociais, Como um processo reciproco e
simultaneo de transformagé&o do individuo e da sociedade, e que se
realizam no meio ambiente, ou seja, numa realidade complexa
(GUIMARAES, 2003, p. 59, grifo nosso).

Ainda em um fragmento apresentado em seu estudo, o autor

caracteriza a Educacao Ambiental Critica:

[...] volta-se para uma acgéo-reflexiva (teoria e prética - praxis) de
intervencdo em uma realidade complexa. E coletiva. Seu contetido
esta para além dos livros, estda na realidade socioambiental
derrubando os muros das escolas. E uma Educac&o politica voltada
para transformacdo da sociedade em busca da sustentabilidade.
Essa €&, assim como nos disse Paulo Freire, uma “Pedagogia da
Esperanga”, capaz de construir utopias, como um “inédito viavel”,
por aqueles que tém a firmeza da renlncia e a coragem de inovar.
Pois sé@o esses que tém a possibilidade de contribuir na construcéo
de um mundo melhor (GUIMARAES, 2003, p.60. Grifo nosso).

Em notas de Pedagogia da Esperanca (1997), Ana Maria Freire (1997) define
a categoria de “inédito viavel”, como sendo uma entre as mais importantes propostas
por Paulo Freire: “[...] é, pois, em ultima instancia, algo que o sonho utépico sabe
gue existe, mas que s6 serd conseguido pela praxis libertadora que pode passar
pela teoria da acdo dialégica de Freire ou, evidentemente, porgque nao
necessariamente sé pela dele, por outra que pretenda os mesmos fins” (p.106).

Guimardes (2003) entende que a acdo intencional reflexiva critica dos
professores é fundamental para a superacdo da reproducéo do discurso hegemdnico
presente na escola por ele denominada discurso “ambientalizado”. Segundo o autor,
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€ este discurso que sustenta praticas ingénuas e que se apresenta como um
mecanismo de manutencdo da perspectiva conservadora de EA, podendo este
processo ser explicado pelo que Freire chamou de “invasao cultural” - mais uma
caracteristica da teoria antidialogica. Tal mecanismo, presente no cenario educativo,
permite-nos identificar que as contradi¢ées da sociedade também estdo inseridas no
dominio da escola.

Esta “invasdo cultural” € um mecanismo para a conquista do oprimido pelo
opressor e ocorre quando, desrespeitando-se as potencialidades dos sujeitos,
invade-se e desconsidera-se 0 seu universo cultural, impondo-lhes uma visdo de
mundo diferente da que possuem, a0 mesmo tempo em que se restringe sua
criatividade e expansao (FREIRE, 1987). Como nos diz Freire (1987) os invasores
S840 No processo 0s autores e atores, ou seja, 0 sujeito; os invadidos, por sua vez,
sdo 0s objetos. Neste caso, refletindo sobre o cenario no qual Guimarades (2003)
insere a ideia de invasao cultural, ou seja, no espaco escolar, principalmente com
referéncia a(o) educador(a), poderiamos considerar 0os seguintes questionamentos:
quais sdo os invasores que estdo informando os professores sobre a EA? Como
desenvolver um processo de formacdo continuada sem que esta implique uma
invasao cultural?

A reflexdo critica ai proposta também se faz numa acepcao freireana,
passando pelo processo de radicalizagcéo, ou seja, uma reflexdo sobre as raizes das
guestdes, na busca pelos fundamentos que as sustentam e para neles atuar, se
opondo ao sectarismo. Trata-se de uma reflexdo questionadora de uma realidade
pré-determinada, na busca pelo nexo entre 0s pontos que a constituem, sendo
aberta para incertezas e novas formas de pensar “como forga propulsora da ruptura
que se realiza na praxis” (GUIMARAES, 2003, p. 109).

No entanto, se Freire nos traz tantas contribuicbes, se nos permite
compreender o cenario sdcio-educacional, ainda atual, e nos apresenta propostas
metodoldgicas, por que € que seu pensamento ndo se faz mais fortemente presente
na escola? Esta € uma das questdes propostas por Guimaraes que reconhece que a
obra de Freire sofreu e ainda sofre um embate no qual as ideias hegeménicas se
colocam como forgas contrarias a sua ampliacdo, havendo resisténcias no cenario
nacional, como ocorre com a perspectiva da EA critica.

De acordo com Guimarédes (2003), este embate hegemodnico precisa ser
compreendido pelos professores para que se tornem sujeitos de sua histéria,
buscando sair da “imersdo” para uma ‘“inser¢cao critica”. Neste processo &
fundamental a atuagdo de uma liderangca como articuladora e dinamizadora da
coletividade - que nao esteja presa aos paradigmas dominantes, isto é aprisionada
na armadilha paradigmatica.

Para Freire (1997) ao estar imerso ou mergulhado na realidade, os oprimidos
se enxergam impotentes frente as situagfes limite que lhes sdo apresentadas e,
para emergirem e superarem as amarras alienantes, em direcdo a uma insercao
critica, é preciso haver um desvelamento e conscientizacdo da realidade e da
situacionalidade do estar sendo de cada um em relacdo ao outro e ao mundo. Para
propiciar esta insercao critica é que propfe a estratégia metodoldgica denominada
de “investigacao tematica”.

Nesta mesma linha de orientagédo, Guimarédes (2003) propde indicativos para
a formacdo de educadores ambientais por meio de ac¢des contempladas no que
chamou de “projetos pedagdgicos”, inspirando-se na proposta metodologica
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freireana de investigacdo temética no processo de alfabetizagdo, entretanto, neste

caso voltado a formacédo do Educador Ambiental dial6gico.
[..] em minha préxis como formador de educadores ambientais,
procuro como um dos primeiros passos desse caminhar critico,
trabalhar a construcéo conceitual a partir de alguns conceitos/no¢oes
entendidos como “temas introdutérios”, minimamente: meio
ambiente; problemas ambientais; desenvolvimento sustentavel;
cidadania. “Na proporcdo em que discutem, vao explicitando seu
nivel de consciéncia da realidade, no qual estdo implicitos varios
temas. Vao referindo-se a outros aspectos da realidade, que comeca
a ser descoberta em uma visdo crescentemente critica. Aspectos que
envolvem também outros tantos temas.” (Freire, 1992, p.119). Com a
problematizacéo das questdes, novos temas vao surgindo do proprio
grupo em formacdo e, no processo conjunto de reflexdo critica,
poder-se-a ir tecendo uma rede de conceitos/no¢des (que pode ser
visualizado no quadro negro/painel), interrelacionando-os e
apresentando-se 0s nexos contidos, que explicitam seus sentidos ao
vislumbrarmos uma totalidade mais complexa (GUIMARAES, 2003,
p. 122).

Como afirma o autor, nestes projetos € estabelecida no espaco escolar uma
pratica participativa e problematizadora, tendo como ponto de partida a realidade
local, da qual se investigara “o universo tematico” dos professores para buscar uma
tematica significativa, escolhida por eles proprios, selecionada a partir de sua
realidade concreta. E deste processo que surgem os “temas geradores” como uma
situacao desafiadora.

Nessa investigagdo € que surgem os ‘temas geradores” de uma
realidade, que “ndo lhes aparega como algo fatal e intransponivel,
mas como uma situagido desafiadora, que apenas o limita” (Freire,
1992, p.74), para que nao gere uma passividade diante de um
sentimento de impoténcia. E perceber a realidade como uma
construgao histérica, “por isso mesmo, capaz de ser transformada
por eles.” (Idem, p.74). (GUIMARAES, 2003, p. 125).

Percebemos que Guimardes procurou investigar o universo tematico de
alguns professores, e neste aspecto, ao valorizar o conhecimento préprio do docente
e estimular a sua problematizacdo, valoriza-se a cultura escolar no processo
formativo, buscando evitar a invasdo cultural. Neste caso, 0s projetos sao
entendidos como possibilidades para criar movimentos no cotidiano escolar de
insercéo critica dos educadores e dos educandos.

[...] quanto mais problematizam os educandos, como seres no mundo
e com o mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tao mais
desafiados, quanto mais obrigados a responder ao desafio.
Desafiados, compreendem o desafio na prépria agcdo de capta-lo.
Mas, precisamente porque captam o desafio como um problema em
suas conexdes com 0s outros, num plano de totalidade e ndo como
algo petrificado, a compreensdo resultante tende a tornar-se
crescentemente critica, por isto, cada vez mais desalienada
(GUIMARAES, 2003, p.125 apud Freire, 1992, p.70).

Nestes projetos pedagdgicos sado necessarias atividades que estimulem a
vivéncia de valores, tais como a solidariedade, a participacdo coletiva e a
cooperacao, que ndo sdo hegemonicos, mas contrapostos aqueles da racionalidade
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dominante. O fazer pedagodgico de EA sustentado por Guimardes € o que ele
denomina de pedagogia do movimento complexo.
Um fazer pedagdgico [...], em que pela percepcao critica da realidade
(Freire) permite-se enxergar as brechas (Morin) ou contradi¢cdes
(Marx) da estrutura dominante. E uma praxis educativa como um
movimento de resisténcia (Morin), em que educandos e educadores,
como atores sociais, buscam, na participacdo solidaria e cooperativa,
atuar em conjunto (sinergia) a esse movimento. Que pela resisténcia
(forca contra-hegemonica) e ampliagdo das brechas, resulta como
sintese em um movimento de regeneracao (Morin) que transforma a
realidade em suas mudltiplas determinacgfes, para a construgcdo de
uma nova sociedade ambientalmente sustentavel (GUIMARAES,
2003, p.126).
Como nos foi possivel perceber na tese de Guimardes um dos eixos centrais
da EA é a critica aos paradigmas que sustentam a relacdo que se estabelece entre a
Sociedade e a Natureza e que culmina e caracteriza o atual quadro de crise
ambiental. No plano educativo estas contradicbes também se expressam e sao
sustentadas hegemonicamente por uma concep¢do de educacdo ambiental
conservadora, voltada para a reproducdo da atual conjuntura. Assim, ha
necessidade de buscarmos por propostas educativas que favorecam a modificacéo
dos paradigmas que sustem as relacbes que 0s seres humanos estabelecem
no/com o ambiente e entre si proprios. Deste modo, discute-se a necessidade da
constituicdo de outra visdo de mundo, outra visdo de ser humano, outro
entendimento sobre o conhecimento que se encontra amplamente fragmentado e,
neste aspecto, consideramos que a educacdo ambiental critica pode contribuir com
uma leitura critica da realidade, sendo um dos meios para sua transformacao.

Algumas consideracdes

A obra de Freire expressa o contexto de sua elaboracdo, num momento de
intensa desigualdade social e conjuntura ditatorial, 0 que o levou ao exilio por muitos
anos. Como educador lutou pela democracia e participacdo social e, para ele, a
educacdo é um caminho para o desvelamento e problematizacéo da realidade pelos
sujeitos, possibilitando-se libertarem-se dos mecanismos de dominacgao e, para que
sejam capazes de uma insercdo social critica, tornando-os autores sua propria
histéria.

Embora n&o vivamos atualmente os mesmos tempos, mas muito do que ha
mais de 40 anos Freire ja acenava e discutia ainda hoje é constitutivo do Brasil.
Nossa organizacdo ndo € mais ditatorial e a educacao atinge a maioria da populacao
brasileira, entretanto a democracia representativa instalada e a educacgao
massificada e sem qualidade formativa estéo longe de alcancar a utopia freireana.

Freire ndo se preocupou conceitualmente com uma crise ambiental, mas sua
discussédo ainda hoje é pertinente. Dentre os pontos por ele discutidos estdo: a
propria desigualdade social pautada na relagdo opressor-oprimido e a precariedade
das condicdes de vida que atualmente podem ser entendidas como expressdes de
problematicas ambientais.

Na leitura da tese de Guimardes nos foi possivel identificar algumas
possibilidades que o pensamento de Freire pode dar a formacdo do educador
ambiental critico. Em sintese € preciso se olhar com maior atencdo a sua
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“Pedagogia da Esperanga”, a possibilidade do “inédito viavel”’, de seu conceito de
utopia, de sua proposta de ensino pela pesquisa, a finalidade que estabelece a
educacdo na formacgédo dos sujeitos, da reflexdo critica para que haja a emersao dos
sujeitos para que atinjam uma insercao critica na sociedade. Além disso, a proposta
metodoldgica da “investigagédo tematica”, e apresentada por Guimardes denominada
de “projeto pedagdgico”, traz em si elementos que o campo da pesquisa sobre a
formacgéo de professores indica como necessarios, tais como a andlise da prépria
pratica, a reflexdo-acdo e o conhecimento escolar, podendo contribuir com a
formacao de uma postura autbnoma e critica dos professores.

Nestes ultimos anos vém se constatando a importancia da experiéncia, dos
saberes dos professores e da cultura escolar no processo de formacéo continuada,
uma vez que estas sdo bases que podem contribuir ou impedir as modificacdes de
postura profissional. Guimardes (2003) entende que, hegemonicamente, tais
saberes e cultura sdo informados por paradigmas que reproduzem o atual quadro da
crise ambiental e do conhecimento, constituindo-se, portanto, armadilhas
paradigmaticas quando se pretende propiciar um processo educativo diferente e
transformador. Para se evitar, para nao se cair nesta armadilha e o entendimento de
gue ndo ha mais o que ser feito é preciso trazer o conceito de ser histérico e de vir-
a-ser (proprios da obra de Freire), o que nos traz esperanca e nos indica
possibilidades de mudancas das condicbes que sustentam a atual formacédo de
professores e a propria cultura escolar.
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