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RESUMO

Este texto discute os resultados de uma pesquisa realizada no componente
Estagio Curricular Supervisionado IlI: Ensino de Ciéncias Il na Unidade Estadual de
Ensino Fundamental Princesa Isabel 58 — 82 série junto a quinta série (52). As
reflexdes encontram-se organizadas a partir das seguintes questdes: Liste cinco
caracteristicas, em ordem de importancia, que vocé considera que um professor de
Ciéncias deva ter para ser um “bom professor.” Para obter os dados, aplicamos um
questiondrio para vinte e nove (29) estudantes da quinta série do ensino
fundamental. Eles esperam que o professor seja acima de tudo, seu amigo e
companheiro. Alguém que os entenda, tenha paciéncia, domine o conteudo, e ndo
tenha preguica de explicar. Alguém que crie situacdes de aprendizagens como:
aulas praticas e experimentais. Estas podem ajudar os alunos a analisarem o
conteudo, formar suas proprias opinides sobre o assunto. Esta pesquisa abriu uma
nova visao para o ensino de Ciéncias e também para outras disciplinas, pois 0s
alunos desejam que o professor ndo deixe a sala em desordem, incentive a
pesquisa e realize aulas de campo. E importante entender o que os alunos esperam
de seus professores. Isto que ajuda a constituicdo de um bom professor.

! Académicas do curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Regional do Noroeste do Estado do
Rio Grande do Sul — UNIJUI, Campus Santa Rosa.
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ABSTRACT

This text discusses the results of a survey conducted in Supervised Curricular
Component llI: Teaching of Science lll, in Unidade Estadual de Ensino Fundamental
Princesa Isabel 5™ — 8" grade at the fifth grade (5 th). The reflections are organized
from the following questions: List five characteristics in order of importance, that you
consider that a science teacher should have to be a “good teacher”. To get the data
we applied a questionnaire to twenty-nine (29) students from elementary school fifth
grade. They expect the teacher be above all, his friend and partner. Someone who
understands them, have patience, master the content and not be lazy to explain.
Someone who create learning situations such as lectures and practical experimental
classes. These can help students analyze the content, form their own opinions on the
subject. This research has opened a new vision for science teaching and also for
other disciplines, because the students want the teacher does not leave the room in
disorder, encourages to the research and conducts field classes. It is important to
understand what students expert from their teachers. This helps the establishment of
a good teacher.

Keywords: science teacher, learning, teacher/student relationship.

1 INTRODUCAO

Este artigo discute os resultados obtidos numa pesquisa realizada com
estudantes do ensino fundamental, no qual analisou-se a visdo dos estudantes e de
seus professores de Ciéncias e as atitudes como bom professor. Isto decorre do fato
de os professores serem cada vez mais cobrados pelos alunos a respeito do ensinar
e do aprender. Para Figueira (2009 pg. 06), as concepcdes do processo ensino-
aprendizagem remetem para as interpretacbes do ensino e do ensinar, da
competéncia e desempenho dos professores, da sua eficacia, da satisfacdo nas
atividades docentes, do melhor método, da aprendizagem, das func¢des do
professor, do aluno e das dificuldades percepcionadas nas atividades docentes.

E muito importante nos anos iniciais ter uma educacdo de qualidade no
estudo de Ciéncias, para que os alunos possam formar opinides concretas sobre os
conteudos estudados. Mas, para isso, o professor deve ser um bom mediador desse
conhecimento, levar sempre em conta o aprendizado do aluno como prioridade, e
nao apenas o conteudo a ser cumprido até o final do ano. Para Santos (2006), nao
restam duvidas de que os conteudos de ciéncias encerram oportunidades
enriquecedoras no processo ensino/aprendizagem, pois o professor pode usar
estratégias didatico-pedagdgicas por meio de questionamentos, para motivar a
participacdo do educando, na resolucao de situacdes-problema, favorecendo, assim,
a construcéo de seu aprendizado.

Compreende-se que, se forem bem repensados os conteudos de Ciéncias,
ocorre um favorecimento quanto a (re) elaboracdo de atividades que possam ampliar
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o entendimento dos conteudos por parte dos alunos. Andrade e Schroeder (2001,
pg. 43) o ensino de Ciéncias é capaz de favorecer, na pratica, o aceso dos
estudantes a um conjunto de conhecimentos com vistas a sua transformacdo em
instrumentos de interlocucédo com a realidade. Essa condic&o implica transpor limites
e dificuldades que nos leva a repensar o ensino de Ciéncias na escola e como
compreendemos 0s estudantes, sujeitos que tem saberes, construidos em outros
espacos que nao o escolar.

Assim, cabe ao professor propor um ensino que motive os estudantes a
aprenderem. E que os conteudos mais problematicos sejam reavaliados quanto a
forma de ensinar, em que se pode criar situagdes para que os alunos participem
mais da aula, fazendo assim com que haja um melhor aproveitamento da turma em
relacdo ao aprendizado. Assim, como destaca Felicio e Oliveira (2008, pg. 06) a
pratica pedagdgica de um professor deve ser capaz de orientar, preparar, motivar e
efetivar as trocas entre os alunos e o conhecimento cientifico, de modo que esses
construam e reconstruam os seus significados. Por outro lado, a prética do professor
deve favorecer as trocas das elaborac¢des construidas no préprio grupo, a fim de que
compartilhem seus conhecimentos.

2 METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada no componente Estagio Curricular Supervisionado Il
Ensino de Ciéncias lll, do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, na Unidade
Estadual de Ensino Fundamental Princesa Isabel 5% — 82 série, e insere-se numa
abordagem qualitativa, empregando, como fontes de producdo de dados, um
questionario, contendo treze (13) questdes, respondidas por vinte e nove (29) alunos
da 52 série dessa escola. As questdes foram as seguintes: Do que mais gosta e
menos gosta na escola? Bom estudante € aquele que? Quando ha um tempo livre
qual é a participacdo? Frequenta-se a escola por qué? O que é Ciéncias? Listar dez
(10) conceitos que, de fato aprendeu em Ciéncias. Listar dez (10) conceitos que
estudou, mas teve dificuldade em aprender. Acredita-se que esses conteddos nao
foram aprendidos, por qué? Consegue-se aprender melhor os conteddos de
Ciéncias quando? Na disciplina de Ciéncias, sobre o que gostaria de aprender?
Listar cinco (5) caracteristicas, em ordem de importancia, que se considera que um
professor de Ciéncias deva ter para ser um “bom professor’. Listar cinco (5)
caracteristicas que se atribui aquele professor de Ciéncias que nao € considerado
um “bom professor”. Falar sobre sua escola e seus professores (0 que percebe,
como se sente na escola, o que esperaria dela e de seus professores...).

A fim de preservar as identidades dos pesquisados, os mesmos foram
identificados pela letra E, seguidos de numeros.
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O foco de analise desse artigo foi, o que o0s estudantes consideram
indispensavel para ser “um bom professor”. Como destaca Neves (1996, pg. 01),
nas pesquisas qualitativas, é frequente que o pesquisador procure entender os
fendmenos, segundo a perspectiva dos participantes da situacao estudada e, a partir
dai, situe sua interpretacdo. Esse texto permite compreender as caracteristicas
consideradas pelos estudantes sobre o que é ser um bom professor de Ciéncias e
como isso pode ser considerado na formacéo inicial e continua de professores.

3 ANALISE E DISCUSSAO

Os resultados obtidos quanto a questdo “Listar cinco caracteristicas, em
ordem de importancia, que se considera que um professor de Ciéncias deva ter para
ser um “bom professor”, estdo sistematizados no quadro um (1). Apés o quadro, é
feita a discussédo dos resultados.

Quadrol: Respostas dos estudantes da 52 série sobre 0 que é ser um bom
professor.

Sujeitos Ordenamento das caracteristicas de ser um bom professor

de

pesquisa

E1l 1. 1. Ser atencioso; 2. Explicar o conteldo; 3. Avisar quando h& provas; 4. Ndo gritar; 5. Repetir a
explicagdo quando precisar.

E2 1. 1. Deve falar com clareza; 2.Dominar o contetdo a ser ensinado; 3.saber transmitir este contetdo,
poder fazer algo diferente para nds aprender; 4. Deve incentivar os alunos a estudar; 5. Deve ajudar
0s que se encontram em dificuldades.

E3 1. 1. Ser educado; 2. Ser amigo de todos; 3. Fazer bastante exercicios; 4. Respeitar as duvidas dos
alunos; 5. Ser organizado.

E4 1. 1. Explicar bem as atividades e os textos; 2. Estar sempre atualizado; 3. Dar bastante atividades e
exercicios; 4. Fazer atividades de pesquisa; 5. Manter ordem na sala de aula, prender a atencdo dos
alunos.

E5 1. 1. Manter ordem na sala; 2. Dar boas explicagdes; 3. Passar bastante exercicios; 4. Escrever no
quadro com letra bonita; 5. Fazer bastante trabalhos de pesquisa.

E6 1. 1. Ser legal; 2. Explicar bem os contetdos; 3. Ajudar os alunos quando precisa; 4. Ter simpatia; 5.
Deve entender o aluno.

E7 1. 1. Explicar o contelddo; 2. Ser simpatico, e fazer aulas de laboratério, ou também de saidas da
escola; 3. Manter ordem na sala; 4. Passar bastante atividades e trabalhos. 5. Chamar os pais na
escola quando necessario;

E8 1. 1. Uma boa fala; 2. Que saiba explicar os conteddos; 3. Que tenha um grande conhecimento; 4. Que
se relacione bem com os alunos; 5. Que tenha uma boa formacéo.

E9 1. 1. Explicar bem o contetddo; 2. Chamar a atengdo quando necessario; 3. Dar atengéo aos alunos; 4.
Ser pontual nas aulas; 5. Dar notas corretas.

E10 1. 1. Explicar bem os contetdos; 2. Ser querido; 3. Ajudar quando necessério; 4. Dar exercicios e
atividades de pesquisa; 5. Nao gritar com a gente.

El11 1. 1. Ter paciéncia; 2. Fazer aulas diferentes como de laboratério; 3. Ajudar quando necessario; 4.
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Mostrar interesse em ajudar a todos. 5. Dominar o contetdo.

E12 1. 1. Explicar bem o contelido; 2. Nao gritar; 3. Ser calmo; 4. Ajudar os gque se encontram em
dificuldade. 5. Ser pontual.

E13 1. 1. Ser calmo; 2. Ter tempo disponivel para passar o contetdo; 3. Dar mais trabalhos (exercicios). 4.
Realizar aulas praticas e de laboratério; 5. Ser amigo dos alunos.

El4 1. 1. Atencioso e dedicado; 2. Ser prestativo com 0s que se encontram em dificuldades. 3. N&o gritar; 4.
Deve ser organizado. 5. Preparar aulas diferentes como de saida a campo..

E15 1. 1. Ter um bom conhecimento; 2. Dominar o contetdo; 3. Gostar da profissdo; 4. Ser organizado; 5.
Paciéncia.
E16 1. 1. Calmo e paciente; 2. Dominar o conteddo; 3. Saber transmitir o conhecimento; 4. Se precisar

explicar mais vezes; 5. Ser uma pessoa acessivel, e também realizar aulas de saida da escola.

E17 1. 1. Explicar o contetdo; 2. Ser amigo dos alunos; 3. Ajudar quando necessério; 4. Chamar a atengdo
guando necessario; 5. Chamar os pais se precisar.

E18 1. 1. Ser amigo; 2. Dar bastante exercicios; 3. Ser educado; 4. Respeitar o tempo de cada um em
aprender; 5. Dar bastante exercicios.

E19 1. 1. Cobrar bastante aprendizado dos alunos; 2. Ser carinhoso; 3. Dar atengdo a aqueles que tem
dificuldade; 4. Passar exercicios e atividades de pesquisa; 5. Trazer objetos diferentes pra sala de
aula. Isso ajuda a prender.

E20 1. 1. Ser competente; 2. Explicar bem o contetdo; 3. Ser amigo e querido; 4. Saber falar com os alunos;
5. Esclarecer as duvidas.

E21 1. 1. Explicar o conteldo quantas vezes precisar; 2. Ser amigo dos alunos; 3. Passar bastante
exercicios; 4. Ter paciéncia; 5. Dar aulas de laboratorio.

E22 1. 1. Ser educado; 2. Esperto; 3. Ter os saberes docentes; 4. Ser criativo nas aulas; 5. Amigo dos
alunos.

E23 1. 1. Ser educado; 2. Respeitar a todos; 3. Um bom professor; 4. Ensinar bem; 5. Ser calmo.

E24 1. 1. Ter paciéncia com os alunos; 2. Esclarecer bem as davidas; 3. Nao deve gritar, pois com gritos

ninguém aprende; 4. Deve incentivar ao estudo e fazer aulas como de laboratério ou saida da escola;
5. Ajudar os que se encontram em dificuldade.

E25 1. 1. Deve ajudar os alunos; 2. Explicar o melhor possivel os conteudos; 3. Falar bem; 4. Compreender
0 tempo de cada um em aprender; 5. Ter paciéncia.

E26 1. 1. Ser inteligente; 2. Gostar dos alunos; 3. Explicar bem o contelido; 4. Levar nds ao laboratério ou
numa viagem; 5. Ser uma pessoa acessivel.

E27 1. 1. Atencioso com todos; 2. Passar atividades para se fazer em casa, como as de pesquisa. 3.
Respeitar; 4. Ser legal; 5. Amigo.

E28 1. 1. N&o vim pra aula de mau humor; 2. Controlar a bagunca na sala; 3. Explicar bem os contetdos; 4.
Ajudar os que estiverem em dificuldades; 5. Ter letra bonita.

E29 1. 1. Tem que explicar bem as atividades; 2. Sempre trazer novos conhecimentos para a sala; da
atualidade; 3. Dar bastante exercicios, atividades e pesquisa; 4. Manter ordem na sala de aula; 5. E
manter a atencéo dos alunos no contetdo

Fonte: Santos, Taise. Pesquisa com os estudantes da educacédo bésica, 1 semestre2011.

O professor deve preocupar-se com o0 conhecimento dos estudantes, pois nao
adianta apenas transmitir informacdes a eles, deve-se questionar 0s assuntos
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abordados e problematiza-los. Assim, 0 aluno pode associar o conteudo a algo que
ja sabe, ou constrdi seu proprio conhecimento a partir do que entende. O professor €
apenas um facilitador do entendimento e cabe a cada aluno construir seu proprio
aprendizado, assim, como destaca Inocéncio e Cavalcanti (2007, pg. 04), “é o aluno
quem aprende e nessa tarefa ninguém pode substitui-lo.” Cabe, entdo, aos
professores orientadores favorecerem a aprendizagem desse, estimulando-o e
facilitando sua aprendizagem. Para isso, o professor orientador deve considerar a
aprendizagem um processo ativo, participativo e construtivo. O aluno deve ser
conduzido ao seu autodesenvolvimento.

O quadro 2: apresenta as principais respostas para o desenvolvimento do
texto.

Sujeitos de pesquisa Respostas

E1;

E7; E8; E9; E10; E12; E17; E20; E25; E26; E28;

Explicar o contelido;

E3;

E4, E5; E7; E10; E13; E18; E19; E21; E29

Fazer ou passar exercicios;

E7,

E11; E13; E14; E16; E19; E21; E24; E26;

Aulas de laboratério e/ou de campo;

E3; E17; E18; E20; E21; E22; E27,

E4; E5; E10; E19; E27; E29;

E2; E11; E15; E16;

E1; E10; E12; E14;

El; E16; E21; Repetir a explicacédo;

E2; E24; E19 Incentivar o estudo e aprendizado;
Fonte: Santos, Taise. Pesquisa com os estudantes da educacao basica

Ser amigo;

Trabalhos de pesquisa;
Dominar o contelido;
N&o gritar;

Os alunos citam a pesquisa como forma de aprofundar o aprendizado, 21,7%
entendem que isso é muito importante, pois podem aprimorar o conhecimento. Para
grande parte dos alunos, nota-se a preocupacao em entender o conteudo, o dominio
do conteudo pelo professor (13,8%), a boa explicacdo das atividades. Percebe-se
uma maturidade muito aflorada nas criancas de onze anos, eles se preocupam com
0 grupo num todo, quando falam em manter a ordem. Isso mostra que eles estao
muito preocupados com o aprendizado de Ciéncias, e todas as outras matérias. E ha
uma grande preocupacdo de como o professor ensinard os conteudos a eles, se
aprenderdo e, se ndo conseguirem, que o professor possa explicar novamente os
conceitos até obterem o resultado esperado, o aprendizado.

Nessa perspectiva, Inocéncio e Cavalcanti (2007, pg. 04), também,
reconhecem que os professores orientadores devam buscar envolver seus alunos
em atividades que exijam sua participacdo, aproveitando toda a riqueza das
experiéncias situacionais. As atividades e propostas sugeridas pelo professor
orientador € que possibilitardo o desenvolvimento dos principios que regem as
acOes dos alunos, ou seja, sua aprendizagem.

A grande parte dos entrevistados tem uma visdo mais aprofundada sobre “o
ser professor”. Eles querem alguém que se destaque, que seja competente, domine
o conteudo, ajude os alunos, que prepare aulas diferentes das habituais como aulas
praticas e saida a campo (31%) e que tenha uma boa formacg&o. Tudo isso para
facilitar o aprendizado, como expressa a estudante E13: 1. Ser calmo; 2; Nao se
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preocupar com o tempo para passar o conteudo e, sim com o aprendizado; 3. Que
dé bastantes trabalhos; 4. Que realize aulas de laboratorio, e praticas na sala de
aula; 5. Ser amigo dos alunos.

As aulas praticas podem ser de laboratorio, ou mesmo em sala de aula, das
quais sdo desenvolvidas diversas atividades que facilitam a interacdo dos alunos e
podem gerar diversos questionamentos. Assim como destaca Gaspar e Monteiro
(2005), “as demonstragcdes experimentais em sala de aula, desde que
adequadamente apresentadas, proporcionam situacfes especificas e momentos de
aprendizagem que dificilmente aparecem em aulas tradicionais, de lousa e giz.”

As aulas praticas quando utilizadas no processo de ensino e aprendizagem
oferecem, segundo Fonseca e Caldeira (2008), “uma riqueza de possibilidades para
0 processo de construcdo do conhecimento cientifico, pois o0 aluno consegue
construir uma ampla visdo diante de tudo o que visualiza.” Acaba formando opinides
gue depois podem ser discutidas em sala de aula, analisadas e a partir dai construir
novas ideias sobre os assuntos estudados.

O estudante E8 acredita que um bom professor € aquele que tem: 1. Uma boa
fala; 2. Que saiba explicar os conteudos; 3. Que tenha um grande conhecimento; 4.
Que se relacione bem com os alunos; 5. Que tenha uma boa formacéo. Essas
respostas provam o quanto esses alunos levam a sério a educacéo. Nota-se que
eles estdo preocupados em aprender bem os contetdos, e também no préprio
aprendizado do professor, pois se o docente tem pleno dominio do conteudo ele
pode, sim, dar uma aula bastante produtiva, que impere a criatividade. Apenas
conceitos ndo levam a um aprendizado, eles podem confundir a cabeca dos
estudantes.

Para Gaspar e Monteiro (2005), o papel do professor como agente do
processo de ensino é o de parceiro e orientador, dando explicac6es adequadas ao
conteudo apresentado e ao nivel cognitivo de alunos. Rosa e Rosa (2007)
consideram que a tarefa principal do professor € mediar as relacdes entre o aluno e
o mundo, e ndo simplesmente conectar o aluno aos conceitos especificos de cada
disciplina escolar.

Nota-se que os estudantes procuram nao s6 um professor, mas um amigo no
qual eles possam confiar. Essa confianca significa uma abertura em que o professor
deixa para o aluno poder chegar até ele e expor sem medo suas duvidas. O
professor ndo pode somente se limitar a conceitos, e, sim, criar situacdes inusitadas
gue possam favorecer o aprendizado, ele deve trabalhar o conhecimento junto com
os alunos. Seguindo a ideia de Mello (2000, pg. 10), ensinar é uma atividade
relacional: para coexistir, comunicar, trabalhar com os outros, é necessario enfrentar
a diferenca e o conflito. Acolher e respeitar a diversidade e tirar proveito dela para
melhorar sua pratica, aprender a conviver com a resisténcia. Os conflitos e os limites
de sua influéncia fazem parte da aprendizagem necessaria para ser professor.
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Para tanto, ao professor ndo basta conhecer o conteudo especifico de sua
area, ele deve ser capaz de transpo-lo para situacdes educativas, para o que devera
conhecer, os modos como se d& a aprendizagem em cada etapa do
desenvolvimento humano, as formas de organizar o processo de aprendizagem e 0s
procedimentos metodologicos préprios a cada contetdo. (Kuenzer, 1999, pg. 11)

4 ALGUMAS CONSIDERACOES

Para os alunos pesquisados, um bom professor de Ciéncias € aquele que nédo
grita, que entende o tempo de cada aluno em aprender, que seja amigo e
companheiro. Que estimule o aprendizado passando bastantes exercicios e
atividades de pesquisa. Os estudantes, assim, entendem que, quanto mais o
professor os provoca com o conhecimento, melhor eles aprendem. Esse deve estar
sempre preocupado com o aprendizado dos seus alunos e instiga-los ao
aprendizado. Percebe-se que os entrevistados esperam, que, seus professores 0s
compreendam como pessoas e estudantes, que se forme um vinculo de amizade,
gue possa ajudar a ambos.

Acredita-se que seja muito importante ao iniciar um ano letivo, realizar uma
pesquisa com os alunos para saber o que esperam dos seus professores. Pois, vé-
se que isto é importante para o professor saber como trabalhar em aula. Essa
pesquisa abriu uma nova visdo para o ensino de Ciéncias e também para outras
matérias, pois ouvir de alunos que o professor ndo deve deixar a sala em desordem,
que a pesquisa, aulas de campo e laboratdrio sdo importantes para o aprendizado,
nao se ouve todos os dias. Para Marandino (2003), [...] “ensinar, requer, tanto dispor
de conhecimentos e mobiliza-los para a acdo, como compreender o0 processo de

construgao de conhecimento” [...].

Pode-se perceber que para os discentes, o professor ndo pode passar a mao
na cabeca, mas isso nao significa que este deva ser agressivo e agir com estupidez
para ensinar. Deve haver um meio termo entre ensinar, mantendo a ordem na sala.
Isso pode ocorrer se o professor prender a atencédo do aluno com algo que ndo os
deixe entediados. Enfim, que esse encontre uma didatica diferente para ensinar
conteudos mais monotonos, que fazem com que os alunos se distraem. Segundo
Chudo e Sonzogno (2007, pg. 199) espaco educativo € o local a que o educador da
vida. O espaco da sala de aula deve ser um meio onde o0 educando possa se sentir
seguro, onde tenha dialogo, confronto amoroso e nado julgamentos prévios,
reprovacao, castigo e exclusao.

Portanto, essas respostas sao muito valiosas para qualquer professor, porque
se tem uma visao de que 0s mais preocupados com a educacao na sala de aula sao
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eles e ndo os alunos. E as respostas obtidas nessa pesquisa, provam que ambos se
preocupam com o futuro da aprendizagem, e que o aluno esta ficando cada vez
mais interessado no saber, e estd desenvolvendo um olhar critico em relacdo aos
professores.
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